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Badanie osiagnieC w nauce
uczniow klas poczatkowych

1. KONTROLA | OCENA OSI*GNICO UCZNIOW W NAUCE W PRACY
NAUCZYCIELA

Kontrola i ocena osiagnie¢ uczniow w nauce naleze do
najtrudniejszych zadan w pracy nauczyciela. Trudnos$ci te
maje swoje zrédto zaréwno w obiektywnych, jak i w subiek-
tywnych warunkach. Brak jasno sformutowanych i zrozumiatych
dla nauczycieli wymagan programowych w poszczegdlnych przed-
miotach nauczania niewatpliwie utrudnia kontrole i ocene wy-
nikbw nauczania. W tej grupie czynnikow niezaleznych od na-
uczyciela mieszcze sie takie czynniki, jak: zbyt liczne kla-
sy, przetadowany i daleki od doskonato$ci program nauczania,
wadliwe podreczniki uczniowskie, a takze organizacja naucza-
nia.

CiesSli chodzi o program nauczania, to zawarte w nim cele
og6lne sformutlowane se bardzo ambitnie. Program zawiera tak-
ze cele szczegbtowe, zwane celami operacyjnymi albo wrecz
"wynikami nauczania", ktére se adresowane wprost do ucznia.
Miedzy celami ogdlnymi a szczegétowymi istnieje zwykle pus-
ta przestrzen. Rezultatéw realizacji celéow ogdélnych nie
umiemy jeszcze mierzy¢ w sposob obiektywny. Potrafimy nato-

miast w duzym stopniu kontrolowa¢ i mierzy¢ wyniki nauczania.
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Istnieje tu jedank pewne niebezpieczehstwo, na ktére Z2NMa-
cajq uwage takze specjalisci w zakresie dydaktyk szczego6to-
WyCh/l/. Cele operacyjne se wymierne: nauczyciel moze nas-
tawi¢ sie na osieganie tychze postulowanych wynikéw naucza-
nia, czesto jednak robi to przy uzyciu takich metod i $rod-
k['JN, ktéore se zaprzeczeniem celéow ogdlnych, tak waznych w
edukacji cztowieka,
WkaZdym przedmiocie nauczania istnienie celéw o0gol-

nych, traktowanych jako punkty orientacyjne dla procesu

nauczania-uczenia sie, jest bezsporne. Do nich mozna i na-
lezy sie zbliza¢ roéznymi sposobami i drogami. Wyboér drog,
sposobéw i S$Srodkéw realizacji powinien by¢ dokonywany we-

dtug kryterium najlepszego ukierunkowania procesu naucza-
nia-uczenia sie na cele og6lne. Umiemy dzi$ w sposéb w pew-
nym stopniu obiektywny kontrolowa¢ stopienn opanowania wiado-
mosci i sprawnos$ci, cho¢ jeszcze nie bez trudnosci. Nato-
miast postepéw uczniéw np. w rozwijaniu zdolnos$ci poznaw-
czych nie umiemy niestety bada¢ w sposob dostatecznie obiek-
tywny. Dokonujec analizy tych warunkéw, ktédre utrudniaje
nauczycielowi prawidiowe kontrole i ocene wynikbw nauczania,
nie mozna pomine¢ czynnikow, ktére se od niego niezalezne,
a tkwie w polityce osSwiatowej. Do nich naleze: nastawienie
na szybki sukces, brak jednolito$ci wymagan, a w pewnym
stopniu nekajece szkote braki kadrowe - z wieloma wynikaje-
cymi sted kons'ekwencjami.

Rozwazajec kwestie czynnikéw utrudniajecych prawidtowe
kontrole i ocene tych osiegnie¢ uczniow w nauce, ktdére se
zalezne od nauczyciela, wymieni¢ naleZaloby takie czynniki,
jak: wiedza merytoryczna nauczyciela, jego znajomos$¢é ucznidw
orientacja w narzedziach 1 Sposobach pomiaru, a takze Umie-
JetnosE w zakresie stosowania tydwze narzedzi. Zdajac sobie
spranve z trudnosci, nauczyciel nie moze zrezygnowaC z kortro
li 1 oceny osieggnieC uczniow w nauce /2/. Ona bowiem decydu-
je w duzej mierze o powodzeniu w pracy nauczyciela, pozwala
w pore dostrzec braki ucznidw i skabe strony tg] pracy, po-
tem zas naprawiC je i udoskonali¢ /3/.
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2. DOTYCHCZASOWE BADANIA NAD OSIAGNIECIAMI UCZNIOW
W NAUCE

Problematyka osiegnie¢ uczniéw w nauce budzita w Pols-
ce zawsze zywe zainteresowanie teoretykéw, W okresie miedzy-
wojennym najwieksze popularno$¢ zdobyty badania Marii Grzy-
'Wak-Kaczynskiej /4/, Po wojnie problematyke badan wynikéw
nauczania podjet Instytut Pedagogiki kierowany przez Win-
centego Okonia. Byty one takze realizowane przez Centralny
Osrodek Metodyczny, 0 doniostosci tej problematyki s$wiad-
czy fakt powotania Miedzynarodowego Stowarzyszenia Badania
Osiegnie¢ Pedagogicznych /1EA/. Znane se roéwniez wyniki ba-
dan wdrozeniowych, realizowanych przez Instytut Programéw
Szkolnych w zwiezku z funkcjonowaniem nowych programéw
szkolnych,

Na potrzebe podjecia ogdlnopolskich badan nad proble-
matyke osiegnie¢ szkolnych wskazuje w ostatnich latach Bo-
lestaw Niemierko /5/, Gidowny problem badawczy upatruje on
w okres$leniu poziomu osiegnieé¢ uczniéw szkdét podstawowych
i Srednich w Polsce, a takze gtownych uwarunkowan tych osie-
gnie¢. Wskazuje na potrzebe odniesienia ich do zadan szkol-
nictwa, obowiezujecych programéw, poziomu uzyskanego przez
uczniow w poprzednich okresach oraz poziomu osiegnie¢ ucz-
niow w innych krajach. Oes$li chodzi o uwarunkowania, to Bo-
lestaw Niemierko proponuje rozpatrywac¢ je w mys$l zalecen
IEA w odniesieniu do indywidualnych wtasciwos$ci i $rodowis-
ka spotecznego uczniéw, kwalifikacji i sposob6w pracy nau-
czyciela, stanu ekonomicznego i organizacyjnego szkot oraz

swoistych witasciwoséci polskiego systemu oswiatowego.



3. iVWNIKI BADAFT OSIAGNIEC W NAUCE UCZNIOW KLAS POCZAT-
KOWYCH W ZAKRESIE OEZYKA POLSKIEGO 1 MATEMATYKI
W SZKOLE WILOSKIES3

W niniejszym opracowaniu chcemy przedstawi¢ wyniki ba-
dan przeprowadzonych w szkole wiejskiej o charakterze punk-
tw Filialnego szkoly zbiorczej. Dotyczydy one osiggnie¢ w
nauce uczniow klas poczatkowych; chociaz objely wprawdzie
niewielka populacje /jedynie 50 ucznidw, gdyz tylu wowczas
uczeszczato do klas 1 - 1l w wymienionej szkole/, bydy jed-
nak bardzo przydatne nie tylko dla nauczycieli tejze szko-

dy.
3.1. Srodowisko badanych uczniéw

Uczniowie wywodze sie ze Srodowiska wiejskiego; wies
ta sagsiaduje z madym miastem oraz duzg aglomeracjg miejska.
Sasiedztwo to wywiera niewgtpliwy wpdyw na strukture spo-
deczng, zawodowg 1 kulturalng ludnosci. Oest to typowa wies
chiopo-robotnicza, w ktorej ludnos¢ dzieli prace na roli z
pracg w pobliskich zakdtadach przemystowych. We wsi brak
obiektu, w ktérym moghoby skupiac¢ sie zycie kulturalne
mieszkancow.

W szkole pracuja 3 nauczycielki, z ktorych jedna pehni
funkcje kierownika punktu filialnego. Prezentuja one bardzo
zréznicowany poziom i charakter wyksztakcenia. Sedna ukon-
czyta liceum pedagogiczne, zdozyka egzamin kwalifikacyjny
w zakresie nauczania poczatkowego 1 pracuje w zawodzie na-
uczycielskim 20 lat. Druga - ukoriczyda studium nauczyciels-
kie 1 posiada 14-letni staz pracy. Natomiast trzecia legi-
tymuje sie studiami wyzszymi w zakresie ekonomii i 2-letnim
stazem praiy w zawodzie i.auczycielskim. Szkoka dysponuje
bardzo skromng baza iokaluwg i1 materialng.

3.2, fioblemy . organizac ja i1 przebieg badan

W podjetych badaniach chodzido o okreslenie poziomu
osiggnie¢ w nauce ucznidw klas 1 - IlIl w zakresie je?yka
polskiego oraz matematyki, a takze wykrycie rodzaju i przy-
czyn trudnosci, na jakie napotykajg uczniowie w procesie
nauczania-uczenia sie.



Caty program badawczy, obejmujgcy przeprowadzenie ba-
dan testowych, wywiadow, obserwacji i analizy dokumentow,
zamknieto w czasie od 15 V 1980 r. do 1 V 1981 r, W pierw-
szym okresie, trwajagcym od 15 V 1980 r. do 15 VI 1980 r.,
przeprowadzono badania testowe osiggnie¢ w nauce uczniéw z
jezyka polskiego i matematyki. Drugi etap - w okresie od
1 I1X 1980 r, do 1 V 1981 r. - przeznaczony byt na przepro-
wadzenie wywiadow, obserwacji oraz analize dokumentow dla
poznania rodzaju i przyczyn trudno$ci w nauce jezyka pols-
kiego oraz matematyki uczniéw klas poczgtkowych.

3.3. METODY | NARZEDZIA BAPAI

Dla zebrania niezbednego materiatu badawczego postuzo-
no sie nastepujgcymi metodami: testami osiggnie¢ szkolnych,
obserwacja, wywiadem, analizg dokumentéw. Skonstruowano 18
testow osiggnie¢ szkolnych z jezyka polskiego oraz matema-
tyki. Przydatnos$¢ tych narzedzi zostata sprawdzona w jed-
nej ze szkdét krakowskich.~15 sposréd 18 testdw dotyczyto
nastepujgcych dziatéw jezyka polskiego: ortografii, grama-
tyki, cichego czytania ze zrozumieniem, tempa i sposobu
czytania, umiejetnos$ci redagowania pisemnej wypowiedzi wie-
lozdaniowej w oparciu o historyjke obrazkows.

Test badajgcy poziom opanowania wiadomos$ci i umiejet-
nosci z gramatyki w kl. | obejmowat:
- umiejetnos¢ wyrdézniania w teksécie rzeczownikéw i cza-

sownikow,

- umiejetnosé¢ podziatu wyrazéw na sylaby,

- umiejetnos$¢ rozwijania zdan pojedynczych,

- umiejetnosé¢ uktadania zdan z rozsypanki wyrazowej.
W klasie Il test obejmowat:

- umiejetnos¢ przeksztatcania zdan pojedynczych w zda-
nia ztozone,

- umiejetno$¢ wyrézniania w wyrazach liczby liter,

gtosek i sylab.
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- umiejetnos¢ rozwijania zdan,

- umiejetnos¢ wyroézniania w teks$cie rzeczownikéw oraz

czasownikéw, a takze okres$lenia ich liczby.

Natomiast w klasie 11l test zawieral nastepujece tresci
programowe i

- umiejetnos¢ wyrodzniania w wyrazach liczby liter, gto-

sek i sylab,

- umiejetnos¢ wyodrebnienia w tek$cie zdan pytajecych

i oznajmujacych,

- umiejetnos¢ wyroézniania w teks$cie rzeczownikéw, cza-,

sownikéw i przymiotnikow,

- umiejetnosé¢ tworzenia prawidtowej formy czasownika

oraz okres$lania Jego liczby i rodzaju,

- umiejetnos¢ zamiany tekstu z czasu terazZzniejszego

na przeszty,

- umiejetnos¢ dobierania do podanych rzeczownikéw od-

powiednich przymiotnikéw,

- umiejetnos¢ rozwijania zdan pojedynczych.

Umiejetno$¢ cichego czytania ze zrozumieniem badano za
pomocag tekstu i odpowiednio skonstruowanych pytan, na ktore
uczniowie dawali odpowiedzi' po jego przeczytaniu. W klasie
I byt to tekst sktadajgcy sie z 4 zdan, w klasie Il - dtuz-
sze opowiadanie ztozone z 8 zdan, natomiast w klasie 111
uczniowie musieli przeczyta¢ dos$¢ dtugie opowiadanie ztozo-
ne z 20 zdan. tempo i sposdéb czytania badano za pomoce tes-
tu skonstruowanego przez Danusza Gérskiego. Stuzy on do ba-
dania tej umiejetnosci w klasach |1 - VIII. Dla poszczeg6l-
nych klas wyodrebnione sg czes$ci oznaczajgce zakres wymagan.
Cecha charakterystyczng tego testu jest to, ze zawiera on
wyrazy jednosylabowe, nie pozostajgce do siebie w zadnym
stosunku logicznym. Tempo czytania okres$lono liczbg przeczy-
tanych wyrazéw w ciggu 1 minuty. Spos6b czytania wyrazano w
trzech kategoriach: gtoskowanie z syntezg, czytanie wyraza-
mi, czytanie sposobem mieszanym. Umiejetno$¢ redagowania

wielozdaniowej wypowiedzi badano postugujgc sie historyjka-
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mi obrazkowymi dostosowanymi do poziomu poszczegdlnych klas.
W klasie | dla utatwienia formutowania odpowiedzi postugiwa-
no sie pytaniami pomocniczymi.

Poprawnos$¢ pisania pod wzgledem ortograficznym spraw-
dzano w kazdej klasie przy pomocy pisania ze stuchu. Tekst
dyktanda dla klasy | wymagat od ucznia umiejetnosci popraw-
nego pisania wyrazéw z "6“, "rz“ wymiennym i niewymiennym,
czesciej spotykanych wyrazéw z "h", stosowania wielkiej !
litery na poczetku zdania i w pisowni imion, uzycia prze-
cinka przy wyliczaniu oraz kropki na koncu zdania. Zakres
wymagan dla klasy Il poszerzono o pisownie wyrazéw z "eh".
Od uczniow klasy 11l wymagano ponadto poprawnos$ci pisania
wyrazéw z "zB, uzycia przecinka w zdaniach ztozonych i przy
wyliczaniu.

Dla zbadania wiadomos$ci i umiejetnos$ci uczniow w za-
kresie matematyki zastosowano 3 testy osiggnie¢ szkolnych.
Od uczniéw klasy | wymagano nastepujecych wiadomos$ci i umie-
jetnosci:

- dopetniania brakujgacych elementéw sumy zbioréw,

- dodawania i odejmowania w zakresie 10,
- dodawania i odejmowania w zakresie 20 bez przekrocze-
nia i z przekroczeniem progu dziesietkowego,

- rozwigzywania zadan tekstowych prowadzacych do réwna-
nia,

- dodawania i odejmowania w zakresie 100,

- poréwnywania liczb,

- mnozenia i dzielenia w zakresie 20,

Zadania dla uczniow klasy Il obejmowaty:

- cztery dziatania w zakresie 100,

- poréwnywanie liczb,

- dodawanie i odejmowanie liczb w zakresie 100 z prze-
kroczeniem progu dziesigtkowego,

- mnozenie i dzielenie liczb w zakresie 100,

- dodawanie i odejmowanie liczb w zakresie 1000,

- rozwigzywanie zadan tekstowych z zastosowaniem rdéwnan,
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- rozpoznawanie odcinkéw prostopadtych oraz réwnole-

gtych,

- znajomo$¢ dziesigtkowego ukiadu pozycyjnego,

W tescie dla klasy Ill wymagania programowe ujeto w

nastepujgce zadania;

- dodawanie i odejmowanie w zakresie 1000,

- znajomos$¢ dziesigtkowego uktadu pozycyjnego,

- porownywanie liczb,

- mnozenie i dzielenie w zakresie 1000,

- obliczanie utamka danej liczby,

- obwdd prostokata.

Dokonano réwniez analizy dziennikéw lekcyjnych, zbie-
rajgc informacje dotyczgace ocen ucznidow z jezyka polskiego
i matematyki, a takze frekwencji na zajeciach szkolnych.
Zaznajomiono sie réwniez z kartami zdrowia uczniéw dla uzys-
kania informacji o ich stanie zdrowia,

W toku badan przeprowadzono takze szereg wywiadow z
rodzicami uczniéw i nauczycielami celem zebrania danych od-
nos$nie warunkéw materialnych szkoty, wspétpracy szkoty z
rodzicami, trudnos$ci, na jakie napotykajg nauczyciele przy
realizacji programu nauczania, trudnosci i niepowodzen ucz-
niébw w nauce,

W badaniach wykorzystano rdéwniez metode obserwaciji,
dzieki ktérej poznano metody i formy pracy nauczycieli, ich
stosunek do uczniéw, a takze sposoby pracy uczniéw na lek-
cjach, poziom i stopien koncentracji uwagi, tempo pracy,

przebieg procesu przyswajania wiadomos$ci a umiejetnosci.

3.4. WYNIKI BADAt6

W badaniach nad opanowaniem wiadomos$ci i umiejetnosci
uczniow w zakresie gramatyki stwierdzono, ze wskaznik po-
prawnos$ci wykonania zadan testowych wynosit w klasie | - 69%,
w klasie Il - 36%, a w klasie Ill - 81%. Po analizie wynikdw

badan testem cichego czytania ze zrozumieniem okazato sie.
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ze w klasie | opanowato te umiejetno$¢ 70% ucznidéw, a w

klasach Il i 11l - 100% uczniow. Ges$li chodzi o tempo czy-
tania gtosnego, to w klasie | wymagania w tym zakresie spet
niato 84% ucznidw, w klasie 1l - 75 %Fa w klasie 111 -

76% badanych ucznidow.

W badaniach tych kontrolowano réwniez sposéb czytania ucz-

niow. Okazato sie, ze w klasie | uczniowie, ktorzy czytali
"po literze", stanowili jeszcze 70% badanych, w klasie
Il - 44%, a w klasie 11l - 11%.

Wyniki uzyskane w zakresie umiejetnoséci redagowania pisem-
nej wypowiedzi wielozdaniowej przedstawiaty sie nastepuje-
co: w klasie | - 62%, w klasie Il - 100%, a w klasie 111
82% badanych uczniow spetniato wymagania programowe w tym
zakresie.

Badania nad poprawnoscie pisania ortograficznego uczniow
przyniosty nastepujece wyniki: w klasie |1 - 61%, w klasie
Il - 69%, a w klasie 11l - 53% badanych uczniéw miesci sie
w granicach wymagan stawianych im w poszczegdélnych klasach.
W badanich testowych osiegnie¢ w zakresie matematyki ucznio
wie uzyskali nastepujece wyniki: w klasie | - 81%, w klasie
Il - 25%, w klasie Ill - 27% uczniow rozwiezalo poprawnie
wszystkie zadania.

Powyzeze dane sktaniaje do kilku.refleksji. Wyniki,

jakie uzyskali uczniowie badanych klas, nalezy uzna¢ za
niezadowalajece, Najlepiej opanowali oni umiejetnos¢ czyta-
nia oraz redagowania pisemnej wypowiedzi, chociaz i w tym
zakresie budzi¢ musi niepokdj znaczna liczba uczniow, kté-
rzy nie spetniaje w tym wzgledzie wymagan programowych.
W klasie | - 30% uczniow nie opanowalo umiejetnosci ciche-
go czytania ze zrozumieniem w stopniu wymaganym na poziomie
tej klasy. Blisko 16% uczniéw klasy | oraz 25% uczniéw kla-
sy Il, a takze 24% uczniéw klasy 11l czyta znacznie wolniej
a wiec ponizej normy ustalonej dla tych klas, Gest to nie-
wetpliwie konsekwencja stabego opanowania sposobu czytania,
bowiem tylko 30% uczniow klasy 1, 56% uczniéw klasy Il i

65



89;j ucznioéw klasy 11l czyta poprawnie wyrazami. Niezadowa-
lajaco opanowali réwniez uczniowie badanych klas wiadomosci
i umiejetnosci z gramatyki. Uczniowie, ktérzy nie spetniali
wymagan w tym zakresie, stanowili w klasie | - 31%, w kla-
sie Il - 64% a w klasie I1lIl - 19%. Wielki niepokdj budzi
rowniez ortografia badanych uczniéw, bowiem 39% ucznidw
klasy | oraz 31% uczniow klasy Il i az 47% uczniow klasy
Il nie umie pisa¢ poprawnie pod wzgledem ortograficznym.

Zdecydowanie niezadowalajgce ‘'wyniki uzyskali uczniowie w

zakresie matematyki, gdyz 23 % uczniow klasy |, 73% ucznidéw
klasy Il oraz 83% uczniow klasy 11l nie speinia wymagan
programowych.

4. PODSUMOWANIE

Przyczyn niezadowalajgcych wynikdbw nauczania mozna

upatrywaé¢ w szeregu czynnikow, zaréwno zaleznych, jak i nie-
zaleznych od nauczyciela. Istnieje w tym zakresie dos¢
bogata literatura /6,7/. Ws$réd teoretykéw i praktykéw nau-

czania panuje powszechne przekonanie, iz dla zapewnienia
skutecznos$ci nauczania musze nastgpi¢ w szkole, a w szcze-
g6lnosci w nauczaniu poczatkowym, istotne zmiany. Powinny
one dotyczy¢ takze, a moze przede wszystkim, organizacji
pracy uczniow na lekcjach. Wobec istnienia znacznych réznic
indywidualnych miedzy uczniami, dotyczgcych mozliwos$ci in-
telektualnych, zainteresowan, motywacji, uzdolnien, pozio-
mu aspiracji, stanu zdrowia itd., konsekwencje staje sie
dostosowanie nauczania do tak wyroéznionych réznic indywi-
dualnych. Warunki te speitniajg réznorodne formy nauczania
zroznicowanego, ktore jednak nie se powszechnie stosowane
w nauczaniu poczatkowym,. Mogtyby one sta¢ sie zaréwno $rod-
kiem profilaktycznym w zakresie niepowodzen uczniéw w nauce,
jak i skutecznym zabiegiem w usuwaniu powstatych luk i op6z-

nien w nauce. V formach tych tkwie bogate mozliwoséci aktywi-
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zacji uczniow w procesie nauczania-uczenia sie, i to zaréw-
no uczniéw zdolnych i szybciej pracujgcych, jak i uczniéw
stabych, wolniej pracujgcych.

Obserwacje pracy nauczyciela potwierdzajg istnienie
dos¢ Scistego zwiazku miedzy umiejetnosciami dydaktycznymi
nauczyciela, jego znajomos$cia i checig poznawania dziecka
w miodszym wieku szkolnym, a skutecznos$cig nauczania. Pra-
ca nauczyciela w punkcie filialnym, gdzie zajecia lekcyjne
odbywajg sie w systemie klas taczonych, wymaga nie tylko
dobrego przygotowania merytorycznego, ale takze i metodycz-
nego. To wtasnie przygotowanie nauczyciela do pracy w kla-
sach taczonych zostato w ostatnim okresie zaniedbane, mimo

ze w tym zakresie istniata u nas bogata tradycja.

PRZYPISY

1. Z. Krygowska, Cele ogdélne i cele operacyjne naucza-
nia matematyki we wspodiczesnej dyskusji, Oswiata i
Wychowanie 1977, nr 5, wersja C s. 17-21, wersja
0 s. 25-29.

2. C.Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, PWN,
Warszawa 1976.

3. F.Urbanczyk, Dydaktyka dorostych, Ossolineum, Wroc-
taw, Warszawa, Krakoéw, Gdansk 1973.

4. M.Grzywak-Kaczynska, Testy w szkole, PZWS, Warsza-
wa 1960.

5. B.Niemierko, Osiggniecia szkolne dzieci i miodziezy.
Koncepcja badan. Badania Os$wiatowe 1982, nr 3.

6. O.Konopnicki, Powodzenia i niepowodzenia szkolne,
PZWS, Warszawa 1966.

7. C.Kupisiewicz, Niepowodzenia dydaktyczne. Przyczyny

1 niektére $rodki zaradcze, PWN, Warszawa 1972.

67



