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Swobodne wypowiedzi 
a kształcenie języka uczniów w klasie pierwszej

W n in iejszym  a r ty k u le  nie dokonuję an i sy n te ty c z n e go ,  

an i szczegółow ego omawiania i s t n i e j ą c e j  ju ż  l i t e r a t u r y  od
nośnie zagadnień zasygnalizow anych w tem acie. Niemniej za

warte tu uwagi i  r e f l e k s j e  bezpośrednio koresponduję z tę  

d zie d zin ę  piśm iennictwa naukowego. Głównym zadaniem było  

omówienie swobodnych wypowiedzi jako o k re ślo n e j formy ćwi
czeń w mówieniu na podstawie sprawdzonych p ra k ty czn ie  kon

c e p c j i  metodycznych* w szk o ła ch  sk u p ia jęcy ch  d z i e c i  ze śro

dowiska w ie js k ie g o .
P r z y j ę ł a m ,  że s y s t e m a t y c z n i e  i  poprawnie prowadzona 

pod względem metodycznym pra ca w z e s p o l e  klasowym, ba zują c a  

n a - swobodnych wypowiedziach d z i e c i ,  p r z e z w yc i ę ż y  t r u d n o ś c i  

językowe i  p r z y c z y n i  s i ę  do d o s k o n a l e n i a  j ę z y k a  uczniów.  Z 

badań przeprowadzonych w pierw szyc h  dniach trwania nauki 

s z k o l n e j  i  z o b s e r w a c j i  w y n i k a ł o ,  że d z i e c i  /mimo ukończenia 

k l a s y  p r z e d s z k o l n e j /  mówiły mało i  n i e c h ę t n i e .  S t w i e r d z o n o , 

i ż  główna pr zyc zyna  n i e  t k w i ł a  w i c h  o n i e ś m i e l e n i u ,  a l e  ł ą 

c z y ł a  s i ę  z ubóstwem słownikowym i  brakiem p r a k t y c z n e j  zna

*  Praca dydaktyczno-wychowawcza i  badania by ły  prowa
dzone pr ze z  studentów nauczania początkowego pod moim Kie
runkiem .
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j o m o ś c i  s k ł a d n i  j ę z y k a  o g ó l n o p o l s k i e g o .  W i ę k s z o ś ć  bowiem 

d z i e c i  p o s ł u g i w a ł a  s i ę  gwarę.  S t ę d  praca dyd aktyc zna  nad do

sk ona leniem  d ł u ż s z y c h  wypowiedzi  d z i e c i  wymagała:  wzbogaca

nia i  u t r w a l a n i a  prawidłowego sł ow nic tw a ,  prz ede  w sz y st k im  t y 
pu o k r e ś l a j ą c e g o ;  k s z t a ł t o w a n i a  prawidłowych k o n s t r u k c j i  

s k ł a d n i o w y c h ,  e l im in o w a n ia  zbędnych wtrętów o r a z  łą czn ik ó w  

z e s p o l e n i a ;  ł ą c z e n i a  zdań tw orzą cy ch  t e k s t  wypowiedzi  w 

s p ó j n ą ,  l o g i c z n ą  c a ł o ś ć .

B i o r ą c  pod uwagę s t r u k t u r ę  w y p o w i e d z i ,  n a l e ż y  s t w i e r 

d z i ć ,  że swobodne wypowiedzi  u c z n i ów ,  podobnie j a k  np.  g ł o s  

w d y s k u s j i ,  n a l e ż ą  do form bez w yraź nie o k r e ś l o n y c h  ram kom

p o z y c y j n y c h .  S t ą d  z a k ł a d a n o ,  i ż  odpowiednio  sformułowane t e 

maty mogą uczniom podpowiadać u j ę c i e  m y ś l i  w formie s t y l i s 

t y c z n e j ,  c h a r a k t e r y s t y c z n e j  d l a  i n n e j  formy wy po wiedzi .

W t a k i c h  s y t u a c j a c h  swobodne wypowiedzi  zamierzano wyko rzys

tać ja k o  wstępne ć w i c z e n i e  do p r a k t y c z n e g o  poznawania kom

p o z y c j i  o p o w i a d a n i a ,  o p i s u ,  sp r a w o z d a n ia ,  g ł o s u  w d y s k u s j i .

Z k o l e i  t e m a ty ,  k t ó r e  n i e  su gero w a ły  żad ne j  wy raź nie o k r e ś 

l o n e j  s t r u k t u r y  w ypow ied zi ,  s t a n o w i ł y  i n f o r m a c j ę  d l a  nauczy

c i e l a ,  w jak im  z a k r e s i e  d z i e c i  w y k o r z y s t u j ą  różne formy wy

po w ied zi  i  j a k  d a l e c e  p r z y s w o i ł y  s o b i e  i c h  zasady  kompozy

c y j n e .  Na t e j  p o d s ta w ie  można by ło  korygować zaplanowaną 

c z ę s t o t l i w o ś ć  ćw ic zeń  w mówieniu,  z m i e r z a j ą c y c h  do p r a k t y c z 

nego poznawania i  s t o s o w a n i a  form wypowiedzi  o o g r a n i c z o n e j  

swobodzie u j ę c i a .

Usytu owanie na pierwszym p l a n i e  swobodnych wypowiedzi  

w pracy  d yd aktyc zno-w ychow a w cz ej ,  z m i e r z a j ą c e j  do k s z t a ł c e 

n i a  u m i e j ę t n o ś c i  l o g i c z n e g o  i  e s t e t y c z n e g o  wypowiadania s i ę  

d z i e c i ,  z o s t a ł o  podyktowane wieloma w zględ am i .  Oto n i e k t ó r e  

z n i c h .  Żadna z form wypowiedzi  n i e  może być tak z r ó ż n ic o w a 

na t e m a t y c z n i e  j a k  swobodne wypow ied zi ,  k t ó r e  odnoszą s i ę  

do spraw związanych z materiałem  nau cza nia  o raz  w ynik ają  z 

ind ywidua lnyc h z a i n te r e s o w a ń  uc zniów .  Źródłem omawianych 

wypowiedzi  są  prz ede  wszystk im własne o d c z u c i a  i  doznania 
dzieci w związku z i c h  o s o b i s t y m i  d o ś w ia d c z e n i a m i ,  p r z e ż y 
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c ia m i  związanymi z życiem w środowisku domowym, szkolnym i  
społecznym o r a z  w wyniku o g lęda nyc h obrazów, f i lmów,  s ł u 

chanych a u d y c j i ,  s łu c h a n y c h  i  c z yt a n y ch  te k s tów  i t p .  Można 

więc  mniemać, że swobodne wypowiedzi  maję z n a c z e n i e  poznaw

cze  d l a  c a ł e g o  z e s p o ł u  k la s o w e g o .  S ł u c h a j ę c y  mogę w c z a s i e  

trw ania wypowiedzi porównywać swoje wiadomości  z ty m i ,  k t ó 

re p o d a je  i c h  k o l e g a .  Z n a c z e n i e  wychowawcze sprowadza s i ę  

g łó w n ie  do t e g o ,  i ż  u c zn iow ie  p o z n a ję  s i ę  w zajemnie,  n i e j a 

ko " o d k r y w a ję ” , że i c h  k o l e g a  m y ś l i  podobnie al b o  i n a c z e j .

W tym drugim przypadku s k ł a n i a  to do r e f l e k s j i  " d l a c z e g o ? ”

-  i  t °  s ę  n a j b a r d z i e j  n a t u r a l n e  sposoby  "odkrywania"  w ł a s 

nej  i  c u d z e j  o s o b o w o ś c i .  D z i e c i  z obl igow an e s ę  do s ł u c h a n i a  

gdy n a u c z y c i e l  s y s t e m a t y c z n i e  o c e n i a  u c z n i o w s k i e  wypowiedzi  

z w r a c a j ę c  uwagę na t o ,  czy  k t o ś  z wypowiadajęcych s i ę  n i e  

powtarza t e g o  samego,  co przedmówca. Ma to duże z n a c z e n ie  

k s z t a ł c ę c e  d l a  uc zniów ,  m o b i l i z u j e  i c h  do s e le k c j o n o w a n i a  

m a t e r i a ł u  w y p o w ied zen io tw ó rcze go , wdraża do dokonywania 

u z u p e ł n i e ń ,  z ac h ę ca  do p o l e m i k i .  D la n a u c z y c i e l a  swobodne 

wypowiedzi  uczniów s tan ow ię  m a t e r i a ł  i n f o r m u ję c y  go o w i e 

d z y ,  p o s t a w i e  i  pr ze konaniac h  uczniów .  Na t e j  pod st awie  mo

że w ł a ś c i w i e  planować t r e ś c i ,  metody i  formy o r g a n i z a c y j n e  

d a l s z e j  pra cy  dyd akt yc zno -w ychowawcz ej . . Wysuwane na p ierw

s z y  plan swobodne wypowiedzi  p o zw ala ję  na w y k s z t a ł c e n i e  go

to w o śc i  mówienia,  z a b i e r a n i a  g ł o s u ,  co n a l e ż y  uznać za waż 

n y -czynnik  n i e  t y l k o  w pra cy  s z k o l n e j  u c z n i a ,  a l e  i  w j e g o  

dalszym ż y c i u .
Podstawowe zadania dydaktyczno-wychowawcze określaję 

w pewnym stopniu miejsce i czas trwania swobodnych wypowie
dzi w toku jednostki metodycznej. Zwykle występuję a lb o  
w poczętkowej fazie jako nawięzanie-W|browadzenie do właści
wego tematu, a l b o  j a k o  opracowanie,  a lb o  podsumowanie. >7 każ
dym z tych przypadków omawiana forma ćwiczeń nie może trwać 
zbyt długo /2-3 wypowiedzi/, gdyż mówienie szybko męczy 
siedmioletnie dziecię dłuższe słuchanie prowadzi do rozpro 
szenia uwagi.
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Na p o d s ta w ie  badań s t w i e r d z o n o ,  że j a k o ś ć  swobodnych 

wypowiedzi  d z i e c i  mie t y l k o  p o z o s t a j e  w zwięzku z ogólnym 

poziomem u m i e j ę t n o ś c i  j ę z y k o w y c h ,  a l e  t a k ż e  w yraź nie k o r e 

l u j e  ze stopniem z n a jo m o ś c i  te m atu ,  n i e  t y l k o  w s e n s i e  rozu

mienia go, co w c z e ś n i e j s z e g o  poznan ia  m a t e r i a ł u  ję z y k o w e g o .  

S tę d  swobodne wypowiedzi ja k o  wprowadzenie do p r o b le m a t y k i  

l e k c j i  s tosowan o w o d n i e s i e n i u  do t e j  t e m a t y k i ,  k t ó r a  b y ła  

w c z e ś n i e j  omawiana i  znana d z i e c i o m .  K o r z y s t a n i e  z t e j  f o r 

my ćw ic zeń  w c z a s i e  w ła śc iw e g o  opracowywania p r o b le m a t y k i  

p o p r z e d z a ł y  rozmowy p o ł ę c z o n e  z ć w i c z e n i a m i  s ł o w n i k o w o - f r a 

z e o l o g i c z n y m i ,  c z y t a n i e  te k s t ó w  poprawnych pod względem 

j ę z y k o w o - s t y l i s t y c z n y m  i  z a w i e r a j ę c y c h  b o g e t e  s ł o w n i c t w o .

Pod k o n i e c  l e k c j i  swobodne wypowiedzi  p e ł n i ł y  r o l ę  podsumo

wania z a g a d n i e n i a ,  będęcego przedmiotem rozważań na danej-  

j e d n o s t c e  d y d a k t y c z n e j .  Zmierzano do t a k i c h  sformułowań t e 

matu,  aby t r e ś ć  b y ł a  d z i e c i o m  b l i s k a ,  aby z n a ł y  one m a t e r i a ł  

j ę z y k o w y ,  w z g l ę d n i e  by t r e ś ć  z o s t a ł a  p r z y b l i ż o n a  p r z e z  c z y 

t a n i e  / o p r a c o w a n i e /  l e k t u r y ,  o b e j r z e n i e  f i l m u ,  a u d y c j i  t e l e 

w i z y j n e j .  opowiadan ie  n a u c z y c i e l a  lub odpowiednio z o r g a n i 

zowany o b s e r w a c j ę  p o ł ę c z o n ę  z rozmowę. Po t e g o  typu p r z e ż y 

c i a c h  e m o c jo n a ln y c h ,  s p o s t r z e ż e n i a c h ,  różnego r o d z a ju  d o ś 

w i a d c z e n ia c h  d z i e c i  wypowiadały s i ę  c h ę t n i e ,  gdyż m iały  o 

czym mówić i  dysponowały okreś lonym zasobem s ł o w n i c t w a .  T e 

matyka swobodnych wypowiedzi  d z i e c i  ł ę c z y ł a  s i ę  z opracowy

wanymi t r e ś c i a m i  programowymi w k l a s i e .  D o t y c z y ł a  zag adnień  

zwięzan ych ze środowiskiem szkolnym i  domowym d z i e c k a .  Po

nadto wprowadzono ta k ż e  tematy o d n os zęc e  s i ę  do u c z e s t n i c t 

wa d z i e c i  w ż y c i u  środo wiska  s p o ł e c z n e g o ,  z k t ó r e g o  s i ę  wy

wodzę,  o raz  tematy u św ia d a m ia ję ce  d z i e c k u  j e g o  p r z y n a l e ż 

ność do narodu p o l s k i e g o .

Oakość w ypow ied zi ,  i c h  bogactwo słownikowe -  j a k  to 

wyżej  wspomniano -  w dużym s t o p n i u  b y ł y  u z a l e ż n i o n e  od ź r ó d 

ł a  t r e ś c i .  S tw i e rd z o n o  ta k ż e  z a l e ż n o ś ć  od te matu .  D z i e c i  

c h ę t n i e j  wypowiadały s i ę  na tematy im b l i s k i e ,  zwięzane  z 
i c h  p r z e ż y c i a m i  i  d o ś w ia d c z e n i a m i .  Ic h  wypowiedzi  b y ł y  w t e - .
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dy b o g a t s z e  t r e ś c i o w o  i  d ł u ż s z e  o b j ę t o ś c i o w o .  Na tematy 

o g ó l n e ,  związane z i l u s t r a c j a m i ,  h i s t o r y j k a m i  obrazkowymi 

d z i e c i  wypowiadały s i ę  r a c z e j  n i e c h ę t n i e ,  mówiły mało,  po
s ł u g u j ą c  s i ę  słownictwem konkretnym. W związku z tym w 

p ie rw s z yc h  dwu m i e s i ą c a c h  nauki  n ie  rozpoczynano omawiania 

i l u s t r a c j i  c zy  h i s t o r y j e k  obrazkowych od swobodnych wy

p o w i e d z i .  W p ó ź n i e j s z y m  o k r e s i e  s t a r a n o  s i ę  ta k  formułować 

t e m a ty ,  by wyzwalały aktywność językową d z i e c k a  i  pozwala

ł y  mu w iązać  t r e ś ć  obrazów z własnymi p r z e ż y c i a m i ,  przy 

jednoczesnym uruchamianiu w yob raźn i .  Pomocne b y ł y  tu t a k i e  

t e m a t y - p y t a n i a , j a k  np .s  "Co c i  przypomina ten o b r a z e k ,o p o 

w ied z"  }“O p o w ie d z ,c o  mogło być p r z y c z y n ą , ż e  d z i e c k o  na obraz

ku j e s t  w e s o łe  / s m u t n e / " }  "Dak s ą d z i s z , o  czym mogą rozmawiać 

d z i e c i  p r z e d s t a w i o n e  na o b r a z k u " , i t p .  Kolejnym etapem wdra

ż a n i a  d z i e c i  do swobodnych wypowiedzi  na pod st awie  i l u s t r a 

c j i  b y ł y  o g ó l n i e  sformułowane p o l e c e n i a  t y p u j  "Opowiedz o 

tym o b r a z k u " ,  co dawało uczniow i w ięks zą swobodę w u s z c z e 

g ó ło w i e n i u  t r e ś c i  w ypowied zi .  T a kich  t r u d n o ś c i  n i e  odnoto 

wano w s tos u n ku  do innych ź r ó d e ł  wykorzystywanych do swo

bodnych wypowiedzi  uc zniów .  S z c z e g ó l n i e  n a t o m ia s t  c h ę t n i e  

d z i e c i  mówiły w związku z czytanymi  l e k t u r a m i .  Można więc 

b y ł o  s t a w i a ć  p y t a n i a  typu problemowego,  np. "Opowiedz,  d l a 

c zeg o  n i e  podobało c i  s i ę  po s tępowan ie  . . . " }  " U z a s a d n i j ,  

że . . .  p o s t ą p i ł  s z l a c h e t n i e "  i t p .

Od d z i e c i  n i e  żądano wypowiedzi  o o k r e ś l o n e j  formie 

l i t e r a c k i e j ,  n i e  krępowano k o n i e c z n o ś c i ą  wyczerpania t r e ś c i ,  

n i e  narzucano p l a n u ,  n i e  domagano s i ę  t e ż  c h r o n o l o g i i  fa k 

tów.  Zwracano jed nak  uwagę na poprawność językową w c e l u  

p r z y z w y c z a ja n i a  do za s tę p o w a n i a  zwrotów gwarowych odpowiedni

kami z j ę z y k a  ogólnonarodowego.  C z yn ion o  to  w sposób d y s k r e t 

ny ,  by n i e  o s ł a b i a ć  ak ty w nośc i  językow e j  d z i e c k a .  Po p r o s 

tu n a u c z y c i e l  sam wypowiadał poprawny wyraz lub powtarzał  

c a ł e  w ypow ied zen ia , n i e  p o l e c a j ą c  d z i e c k u ,  by p o w t a r z a ł o .

Ten sp osó b korygowania wypowiedzeń n ie  w y t r ą c a ł  uc znia  z 

toku mówienia,  d o s t a r c z a j ą c  równocześnie jemu i  s łuchającym
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wzorów w ła śc iw e go  doboru słów i  i c h  układu w z d a n i u .  Ponad

to j e ż e l i  d z ie c k u  brakowało w wypowiedzi  j a k i e g o ś  wy razu ,  

to  n a u c z y c i e l  podawał dane słowo i  w miarę p o t r z e b y  d o rz u 

c a ł  k r ó t k i e  p y t a n i e ,  k t ó r e  p o z w a la ło  d z i e c k u  dokończyć myśl 

Przy  swobodnych wypowiedziach n a u c z y c i e l  i n g e r o w a ł  j e d y n i e  

wówczas, gdy u c z n i o w ie  z b y t  d a l e k o  o d c h o d z i l i  od te m atu ,  

p o p e ł n i a l i  r a ż ą c e  b łęd y  językowe lub gdy i c h  wypowiedzi  bu

d z i ł y  z a s t r z e ż e n i a  n atury  wychowawczej .

Zwracano uwagę, by p o je d y n c z e  wypowiedzenia ł ę c z y ł y  

s i ę  w l o g i c z n ą  c a ł o ś ć ,  b y ł y  komunikatywne i  aby c a ł a  wypo

wiedź m i a ła  s e n s .  Z uwagi na t o ,  że w k l a s i e  p i e r w s z e j ,  

z w ł a s z c z a  w zimowym s e m e s t r z e ,  uczniom trudno wypowiadać 

s i ę  w innych d ł u ż s z y c h  formach,  d l a t e g o  w swobodnym wypowia 

daniu s i ę  żądano s z e r z e j  rozbudowanej w ypow ied zi ,  k t ó r a  ł ą 

c z y ł a b y  s i ę  t e m a t y c z n i e  i  d o t y c z y ł a  rozm aity ch  z a g a d n i e ń .  

Swobodne wypowiedzi  uczniów b y ł y  bowiem formę,  k t ó r a  miała 

p r z y c z y n i ć  s i ę  do k s z t a ł c e n i a  j ę z y k a  uc zniów .  M i a ły  s ł u ż y ć  

wyrab ian iu  u m i e j ę t n o ś c i  swobodnego wypowiadania s i ę  na r ó ż 

ne t e m a t y .  Zmierzano do t e g o ,  by d ł u ż s z e  indy w idua ln e  wypo

w i e d z i  obejmowały r o z w i n i ę t ą  s t r u k t u r ę  ko mp ozycy jną ,  k t ó r a  

by wyczerpywała dany temat i  bez względu na t r e ś ć  zachowy

wała wewnętrzną s p ó j n o ś ć ,  t z n .  b y ł a  odb ic iem  n i e  t y l k o  posz 

c z e g ó ln y c h  r z e c z y  i  zd ar zeń  zac hod ząc yc h  w r z e c z y w i s t o ś c i ,  

l e c z  ta k ż e  o d z w i e r c i e d l e n i e m  wzajemnych powiązań w y s t ę p u j ą 

cych między n i m i .  C h o d z i ł o  o t o ,  by swobodne wypowiadanie 

s i ę  b y ł o  r e z u l t a t e m  pracy  myślowej  p o s z c z e g ó l n y c h  d z i e c i ,  

a n i e  odp owiedz ią  na p y t a n i a  n a u c z y c i e l a .  S t ą d  po swobod

nych wypowiedziach na s tę p o w a ła  k o r e k t a ,  w k t ó r e j  dokonywa

no o c e n y ,  prostowano n i e ś c i s ł o ś c i  i  u zu p ełn ia n o  ewntualne 

n ied om ówien ia,  akcentowano o k r e ś l o n e  z a g a d n i e n i e  wychowaw

c z e .  Podsumowanie b y ł o  n a j c z ę ś c i e j  wspólną oceną n a u c z y c i e 

la  i  uczniów .  P r z y j ę t o  .bowiem, że k s z t a ł c e n i e  mowy monolo

gowej d z i e c k a  w p i e r w s z e j  k l a s i e  p o l e g a  m . i n .  na wyrab ianiu 

u m i e j ę t n o ś c i  zamykania m y ś l i  w o b r ę b i e  z d a n i a ,  na doprowa-  

dzer. iu do zrozum ienia  s t r u k t u r y  w ięk s zyc h  c a ł o ś c i  myślowych 

i  na d o s k o n a l e n i u  s t y l u  d z i e c k a .
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Z d o t yc z c z a so w y c h  rozważań wynik a ,  że p o j ę c i e  swobod

nych wypowiedzi  rozumiano j a k o  formę ćwiczeń w mówieniu,  

dowolną w tym z n a c z e n i u ,  że uczeń s a m o d z i e l n i e  s t a n o w i ł  o 

tym, co i  w j a k i e j  k o l e j n o ś c i  b ę d z i e  mówił .  Przy tym jednak 
wypowiedź m u s ia ła  m i e ś c i ć  s i ę  w tematyc e z a z n a c z o n e j  w t e -  

m a c i e - p y t a n i u .  Uczeń b y ł  zobl igow an y  do mówienia t y l k o  t e 

g o ,  co wie na dany te m a t .  Nie tolerowano wypowiedzi  n i e  ma

j ą c y c h  t r e ś c i o w o  n i c  wspólnego z omawianym tematem, np.  przy 

pre zen towa niu wrażeń z w y c i e c z k i  k r a j o z n a w c z e j  n i e  można by

ł o  opowiadać o odwiedzinach i  zabawach u k o l e g i .  Mogło na

t o m i a s t  d z i e c k o  porównywać omawianą w y c i e c z k ę  z innymi po

dobnymi lub z tym,  co samo zaobserwowało podczas spacerów 

i t p .  Zmierzano bowiem do t e g o ,  by d z i e c i  u c z y ł y  s i ę  komuni

katywnego wyraż an ia  swoich m y ś l i  na dany te m at,

Z uwagi na t o ,  że w k l a s i e  p i e r w s z e j  trudno wymagać od 

d z i e c k a  poprawnych wypowiedzi  w różnym k s z t a ł c i e  kompozycyj 

nym, potraktowano swobodne wypowiedzi  ja k o  k s z t a ł t o w a n i e  s i ę  

elementów różnych form w ypowied zi .  S t a n o w i ł y  więc one p r z y 

gotowan ie  do op o w i a d a n i a ,  o p i s u ,  a nawet sprawozdania i  d y s 

k u s j i .  Wymagania odn oś n ie  k o n k r e t y z a c j i  wypowiedzi  w o b rę 

b i e  tematu w ynikały  z k o n i e c z n o ś c i  p r a k ty c z n e g o  przygotowy

wania d z i e c i  do d a l s z e j  nauki s z k o l n e j  i  czynnego u c z e s t n i c 

twa* w ż y c i u  prywatnym i  sp ołe c znym .

Wspomniano j u ż ,  że w k l a s i e  p i e r w s z e j  swobodne wypowie
d z i  winny być poprzedzone przygotowaniem obejmującym mate

r i a ł  językowy na o k r e ś l o n y  temat i  e w e ntu alnie  związane z 

o k r e ś l o n ą  formą w ypowiedzi ,  j e ż e l i  zadaniem n a u c z y c i e l a  j e s t  

podprowadzenie uczniów do wypowiadania s i ę  w ramach danej 

formy.  Z a s a d n i c z o  w p i e r w s z e j  k l a s i e  n ie  prowadzi s i ę  ćwi

czeń słownikowych w c z y s t e j  p o s t a c i .  N a j c z ę ś c i e j  p o l e g a j ą  

one' na właściwym s tos ow an iu  wyrazów w odpowiednich związkach 

f r a z e o l o g i c z n y c h  i  w z d a n i a c h ,  ś c i ś l e  więc  ł ą c z ą  s i ę  z ć w i 

czen iami  syn t a k t y c z n y m i . P o ł ą c z e n i a  ty c h  dwu rodzajów ćw i 

czeń s tan ow ię  przygotowan ie  do pr a kty c znego  zas to sow an ia  poz

nanego s łow nic tw a w swobodnych wypowiedziach.
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Za podstawę doboru s ł o w n ic tw a  p r z y j ę t o  tematykę progra 

mowę o r a z  poziom umysłowy i  językowy p r z e c i ę t n e g o  u c z n i a  w 

danej  k l a s i e .  W związku z tym s t a r a n o  s i ę  w zb oga cić  j ę z y k  

d z i e c k a  o nowe wyrazy ł ą c z ą c e  s i ę  z poznawczymi t r e ś c i a m i  

programowymi, przy  czym n a l e ż a ł o  s z c z e g ó l n i e  eksponować 

s ł ow n ic tw o  d o t y c z ę c e  z j a w i s k  p s y c h o l o g i c z n y c h ,  s ł u ż ą c e  do 

w yrażania  uczuć i  p rze żyć  wew nętrznych.  Dużą wagę pr zywiązy  

wano t e ż  do sł ow n ic tw a  r e l a t y w n e g o ,  gdy ż  ten r o d z a j  s ł o w 

n ic tw a warunkuje powstawanie d ł u ż s z y c h  i  poprawnych pod 

względem lo g ic znym  wypowiedzi  w o k r e ś l o n e j  formie s t y l i s 

t y c z n e j ;  pozwala na ukazywanie związków l o g i c z n y c h  pomiędzy 

p o s z c z e g ó ln y m i  po jedynczym i  wypowiedzeniami tworzącymi 

c a ł o ś ć .

2  k o l e i  prze jdźmy do u k azan ia  ko nk re tn ych  przykładów- 

z pracy  l e k c y j n e j ,  z w i ę z a n e j  z przygotowaniem d z i e c i  do swo 

bodnych w y p o w ied zi .  S t w i e r d z o n o ,  że przy omawianiu i l u s t r a 

c j i  d z i e c i  p o s ł u g i w a ł y  s i ę  p rzede wsz yst k im  zdan iami  p o j e 

dynczymi i  równoważnikami,  o d t w a r z a j ą c  przy  tym j e d y n i e  

s p o s t r z e ż e n i a  wzrokowe.  Dokonywano prób omawiania i l u s t r a 

c j i  przy  tw orzeniu s y t u a c j i  zabawowych, s p r z y j a j ą c y c h  s z e r 

szemu zap oznaniu d z i e c i  z p o j ę c i a m i ,  k t ó r e  mogły p ó ź n i e j  

w zboga cić  swobodne w ypow ied zi .  Tak np.  w nawiązaniu do i l u ś  

t r a c j i  / z  E lem e n ta rza  P r z y ł u b s k i c h  s ,  7 4 / u k a z u j ę c e j  ś p i ą 

cego c h ł o p c a  i  s t o j ą c ą  obok d z ie w c z y n k ę ,  s z e r z e j  omówiono 

p o j ę c i e :  " s e n n y " .  N a jp ierw  d z i e c i  próbowały gestem i  mimiką 

oddać n a s t r ó j  s e n n o ś c i ,  p ó ź n i e j  o p i s y w a ł y  senną osobę  na 

p o d sta w ie  cech j e j  zew nętrznego z ac how a nia ,  c z y l i  słowami 

próbowały odtworzyć sw oje  g e s t y  i  mimikę.  Z k o l e i  dokonały 

próby opowiadania o s o b i e ,  c h a r a k t e r y z u j ą c  s i e b i e  w s t a n i e  

s e n n o ś c i  i  p o d a j ą c  p r z y c z y n y .  W t r a k c i e  ty ch wypowiedzi  

d z i e c i  u ż y ły  m . i n .  p r z e n o ś n i :  " k l e j ą  s i ę  mi p o w i e k i " ,  " g ł o 

wa s t a j e  s i ę  c o r a z  c i ę ż s z a "  o r a z  s z e r e g u  innych wyrażeń i  

zwrotów,  np .  "o p usz czone  r ę c e " ,  " n i e  chce mi s i ę  w s t a ć ” , 

"z iew am ".

Powyższe ć w i c z e n i e  n i e  t y l k o  d o s t a r c z y ł o  m a t e r i a ł u  do
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p ó ź n i e j s z y c h  swobodnych wypow ied zi ,  a l e  ta k ż e  u ł a t w i ł o  s z e r 

s z e  roz um ienie se nsu d i a l o g u  między Inkę i  Adasiem / c z y t a n -  

ka na t e j  samej  s t r o n i e ,  co i l u s t r a c j a / .  Z n a l a z ł o  to o d zw ie r 

c i e d l e n i e  w końcowej c z ę ś c i  j e d n o s t k i  m e t o d y c z n e j ,  w k t ó r e j  

d z i e c i  komponowały k i lk u z d a n io w ę  odpowiedź do p y t a n i a - t e m a -  

tu : " U z a s a d n i j ,  d l a c z e g o  Adaś n i e  p o s z e d ł  z Inkę l e p i ć  b a ł 

wana",  Uczniowie  w swych wypowiedziach zarówno w y t ł u m a c z y l i  

odmowę s e n n o ś c i ę  c h ł o p c a ,  j a k  i  prób owal i  o k r e ś l i ć  j e j  p r z y 

czyny na p o d sta w ie  własnych d o ś w ia d c z e ń .

Powyższy p r z y k ł a d  w s k a z u j e ,  że swobodne wypowiedzi  

d z i e c i  w y s t ę p i ł y  pod k o n i e c  l e k c j i  j a k o  podsumowańie. Wynika

ło  to  z f a k t u ,  że z wprowadzanym materiałem  językowym d z i e c i  

n i e  m ia ły  do c z y n i e n i a  na innych w c z e ś n i e j s z y c h  l e k c j a c h .

Gdy na l e k c j i  p o j a w i a ł y  s i ę  nowe t r e ś c i ,  wymagajęce podbudo

wy w ć w i c z e n i a c h  s ł o w n i k o w o - f r a z e o l o g i c z n o - s y n t a k t y c z n y c h , 

to  swobodne wypowiedzi  p o j a w i a ł y  s i ę  pod koniec  l e k c j i .  Nie 

zawsze ta  forma ć wiczeń  w mówieniu b y ła  planowana w ramach 

j e d n e j  j e d n o s t k i  d y d a k t y c z n e j .  Np. przy wprowadzaniu l i t e r y  

” 1" w c z a s i e  rozmowy dokonano o p i s u  l a l e k  D o r o t y .  Na k o l e j 

ne j  l e k c j i  w c z a s i e  ćw ic zeń  w c z y t a n i u  / t e k s t  z Elem entarza 

P r z y ł u b s k i c h  s .  2 3 / ,  prowadźonych w zwięzku z i l u s t r a c j a m i  

/ o d c z y t y w a n i e  fragmentów d o t y c z ą c y c h  ka żde j  z l a l e k / ,  d z i e 

c i  mogły s o b i e  przypomnieć / s k o j a r z y ć /  poznane słow nictw o 

w c z a s i e  o p i s u ,  Na t e j ż e  l e k c j i  d o s t a r c z o n o  uczniom d a l s z e 

go- m a t e r i a ł u  j ę z y k o w e go ,  z a w i e r a j ą c e g o  elementy n a r r a c y j n e .  

N a u c z y c i e l k a  o d t w o r z ył a  z pamięci  w i e r s z  Dózefa R a t a j c z a k a  

p t .  " L a l e ” . Rozmowa wokół p r o b le m a t y k i  w i e r s z a  d o t y c z y ł a  

głó wnie r o z w i j a n i a  c y t a t u :  "w esołe  l a l e ,  wypoczęte,  s y t e  i  

z d ro w e " ,  s t a n o w i ł a  w ięc  językowe przygoto w an ie  do opowiada

n i a  d z i e c i  o s w o j e j  l a l c e .  Po ć w i c z e n i a c h  w p i s a n i u  wrócono 

do te m a ty k i  omawianej na dwu k o l e j n y c h  j e d n o s t k a c h  metodycz

nych ,  fo rm ułując  temat do swobodnych wypo wied zi :  "Moja l a l 

k a " .  Nie sug erował  on o k r e ś l o n e j  formy k om p ozyc y jn e j ,  u c z 

niowie b y l i  jednak przygotowan i  zarówno do o p i s u ,  j a k  i  opo

w i a d a n i a .  Zgodnie z przewidywaniami,  uczniowie  z a c z y n a l i  swo

j ą  wypowiedź, od elementów o p i so w y c h , k o ń c z y l i  z a ś  fragmentami 

n a r r a c y jn y m i .



L a lk a  j a k o  to w a rz ysz k a  d z i e c i ę c y c h  zabaw s t a n o w i  o s n o 

wę c z y t a n k i  " B a l  l a l e k ” / E l e m e n t a r z  P r z y ł u b s k i c h  s .  3 0 / .

W zwięzku z tę  c z y t a n k ę  p r z e w id z ia n o  swobodne wypowiedzi  

d z i e c i  n t .  "Moja zabawa z l a l k ę " .  W dniu po przedzającym  

l e k c j ę  p o le co n o  d z i e c i o m  ja k o  z a d a n i e  domowe: " D z i ś  zabaw

c i e  s i ę  z l a l k ę .  Outro  o t e j  zabawie  o p o w i e c i e  na l e k c j i " .  

Z a j ę c i a  r o z p o c z ę t o  od swobodnych w y p o w i e d z i , gdyż uznano,  

że d z i e c i  w c z e ś n i e j  p o z n a ły  d o s t a t e c z n y  z a k re s  s ł o w n i c t w a ,  

p o t r a f i ę  więc  na kanwie b e z p o ś r e d n i c h  doświadczeń / w ł a s n e j  

zabawy/ u ł o ż y ć  l o g i c z n ę  k i lk u z d a n i o w ę  wypowiedź.  Omawiana 

forma wypowiedzi  występowała stosunkowo rzadko ja k o  wprowa

d z e n i e  do l e k c j i .  M ia ło  to  m i e j s c e  t y l k o  w te d y ,  gdy p o d s t a 

wę osnowy w y p o w ie d ze n io tw ó rcze j  s t a n o w i ł  m a t e r i a ł  j ę z y k o w y ,  

opracowany w c z e ś n i e j  na innych l e k c j a c h .  • -

Swobodne wypowiedzi  dość c z ę s t o  m iały  m i e j s c e  w c z a s i e  

w ła śc iw e g o  r o z w i n i ę c i a  tematu danej  j e d n o s t k i  m e t o d y c z n e j .  

B e z p o ś r e d n i e  p r z y g o to w a n ie  m a t e r i a ł u  ję zykowego  s t a n o w i ł  

poprawny,  zróżnic ow any językowo t e k s t  l i t e r a c k i .  N a j c z ę ś c i e j  

b y ł y  to  wypowiedzi  o d n o ś n ie  oceny po stępowan ia  b o h a t e r a ,  po 

pr zedz one  k r ó t k ę  rozmowę, w k t ó r e j  u s t a l a n o  zwykle o k r e ś l e 

n i a  u ś c i s l a j ę c e  p o j ę c i a :  “ d o b r y - z ł y " .  Tak np. po zap oznaniu 

d z i e c i  z /odtworzonym z taśmy m a g n e to fo n o w e j /  "K op c i u s z k ie m "  

Hanny D a n u s z e w s k i e j , w o d n i e s i e n i u  do b o h a t e r k i  posłużono  

s i ę  o k r e ś l e n i a m i : " p r a c o w i t a ,  uczynna ,  p o s ł u s z n a "  zam iast  

" d o b r a " .  Tematem d z i e c i ę c y c h  wypowiedzi było  udokumentowa

n i e ,  d l a c z e g o  dziewczynka b y ł a  p r a c o w i t a  / u c z y n n a ,  p o s ł u s z 

n a / .  D z i e c k o  w y b i e r a ł o  jedno z o k r e ś l e ń  i  r o z w i j a ł o  wypo

wiedź wokół te go  te m a tu .  P o l e c e n i e  bowiem było  n a s t ę p u j ę c e :  

"Opowiedz z d a r z e n i e ,  z  k t ó r e g o  wynika,  że K o p c iu szek  był  

al b o  p r a c o w i t y ,  a lb o  uczynny,  a lb o  p o s ł u s z n y " .

Tego typu w ypow ied zi ,  wymagajęce z a s t o s o w a n i a  s ł o w n i 

ctwa o c e n i a j ę c e g o  c z ł o w i e k a ,  nazywa jęceg o  j e g o  postępowa

n i e ,  m ia ły  z n a c z e n i e  n i e  t y l k o  k s z t a ł c ę c e ,  a l e  i  -wychowaw

c z e .  D z i e c k o  zdobywało nowe w i a d om o ś c i ,  u c z y ł o  s i ę ,  że aby 

o c e n i ć  c z ł o w i e k a ,  t r z e b a  go d o g ł ę b n i e  p o zn a ć .  Była  to d l a
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dziecka ok azja  do zastanow ienia  s i ę  nad swoim charakterem, 

do analizow ania  swojego postępowania. Trudniej było po

dobne ćw icze n ia  w mówieniu prowadzić w o d n ie sie n iu  do c z y -  

tanek elementarzowych, gdyż z reguły zaw ierają  one ubogie  

sło w n ictw o , którego dobór j e s t  dostosowany do nauki pisania^  

a nie do ćw iczeń w mówieniu. Niemniej i  te t e k s ty  można 

wykorzystywać w tym c e l u ,  łę c z ę c  je  z przeżyciam i i  doświad
czeniami oraz z materiałem ilu s tr a c y jn y m . Np, w związku z 

tekstem "Brat i  s i o s t r a "  /E lem en tarz  Przyłu b sk ich  s .  3 1 /  

zaplanowano swobodne wypowiedzi na tematt "Mój brat i  ja "  

/ a l b o  "Moja s i o s t r a  i  j a " /  bezpośrednio po ćw iczeniach w 

czy ta n iu  /o d czy ty w a n ie  fragmentów stanowiących odpowiedź na 

p ytan ia  n a u c z y c i e l a / .  Tematyka rodzinna była w ie lo k r o tn ie  

eksponowana na w c z e śn ie jsz y c h  le k cja c h  w różnych ćw icze

niach w mówieniu. Stąd zak ładano, że  d z i e c i  mają d o s ta 
teczny zasób sło w n ictw a , by wypowiedzieć s i ę  o swoim ro
d ze ń stw ie .

Zw łaszcza w pierwszych trzech  m iesiącach nauki w kla
s i e  pierw szej zachodzi konieczność c z ę ste g o  odwoływania s ię  

do tekstów l i t e r a c k i c h ,  które nie ty lk o  d o sta r c z a ją  uczniom 

przeżyć e s te ty c z n y c h ,  a le  również i  tworzywa językowego do 

ich  samodzielnych wypowiedzi. Np. na l e k c j i  po wprowadzeniu 

l i t e r y  " t " ,  po ćw iczeniach w czytan iu  /u k ła d a n iu  wyrazów z 

poznanych l i t e r /  n a u c z y c ie l recytował fragmenty w ie r sz y , od
noszące s ię  do różnych prac wykonywanych przez t a t ę .  Po 

k r ó tk ie j  rozmowie odnośnie t r e ś c i  w ie rszy  zainicjow ano swo

bodne wypowiedzi d z i e c i  nt. ; "Mój ta to  p r a c u je " .
Program nauczania język a  p o lsk ie g o  w k l a s i e  pierw szej  

p o d a je ,  że swobodne wypowiedzi dotyczą tematu sformułowane
go przez n a u c z y c ie la  lub uczniów. Z t e j  d r u g iś j  możliwości  

korzystano sporadycznie w pierwszym sem estrze, c z ę ś c i e j  w 

drugim. Wynikało to z fa k tu ,  że  opracowywanie o k reślon ej  

tematyki narzucało zakres treściow y wypowiedzi, co trudno 

by było realizować, d ając uczniom całkow itą  swobodę w poda
waniu tematów. Ponadto prawie w szy stk ie  d z i e c i  miały znacz
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ne tr u d n o śc i  z  uogóln ian iem , co stw ierdzono m .in .  w c z a s ie  

ćw ic z e ń , w których występowało nadawanie tytułów  pojedyn

czym obrazkom, historyjko m  obrazkowym, czytanym tekstom .  

Poprawnie sformułowane pro p ozycje  tematów swobodnych wypo

w ie d zi odnotowano dopiero po fe r ia c h  zimowych. D z i e c i  w y - '  
m ie n iły  między innymi: “Moja ch o in k a ", “Moje zabawy", 

“ Odwiedziny u c i o c i " ,  "Podróż do m ia s ta " .  Poświęcono wtedy 

c a łę  je d n o stk ę  metodycznę na swobodne w ypow iedzi, łę c z ę c  

j e  z  zapisywaniem tematów i  i n s c e n i z a c j ę  n a jc ie k a w sz e j  wy

powiedzi w wykonaniu d z i e c i ,  k tóre j e j  s ł u c h a ł y .
Wdrażanie d z i e c i  do formułowania tematów wypowiedzi 

miało n a j c z ę ś c i e j  m ie js c e  przy opracowywaniu tekstów  l i t e 
r a c k ic h .  Po zapoznaniu z t r e ś c i ą  /o d c z y t a n i u /  n ie  formuło

wano pytań spraw dzających s t o p ie ń  zrozum ienia t e k s t u ,  a le  

ten c e l  osiągan o poprzez zwracanie s i ę  do d z i e c i :  "Teraz  

pom yślcie c h w il ę ,  o czym c h c i e l i b y ś c i e  opow iedzieć po wy
s łu ch a n iu  t e j  b aśn i / t e g o  o p o w ia d a n ia /,  p o d a jc ie  temat wa

s z e j  w ypow iedzi". Początkowo d z i e c i  podawały tematy do 

ok reślonych fragmentów fa b u ły ,  nadużywając zaimka " j a k ” , 

np. /w  o d n ie s ie n iu  do le k tu r y  " P i l o t  i  j a "  B a h d a ja / “Dak Wa

lu s io w i zabrakło benzyny". Pozwolono dziecku mówić, a pozos

tałym uczniom p o le co n o , by s łu c h a ją c  w ypow iedzi, p o m yśleli  

o nadaniu innego t y t u ł u .  Uczeń p o w ie d z ia ł :  "W alusiowi ś n i 

ło  s i ę ,  że  l e c i a ł  samolotem z p ilo te m . Potem zabrakło mu 

benzyny i  m u sie li  wylądować ne o b ło c z k u , a tam b y ł  c h ło p ie c ,  

k o le g a ,  co mu p o ż y c z y ł  dwa k a r n is tr y  benzyny i  m ogli d a le j  

l e c i e ć ” .  Do t e j  wypowiedzi w spólnie  zredagowano n astęp u jące  

t y t u ł y :  "Lądowanie na o b ło c z k u " , "Pomoc k o l e g i " ,  "Przygoda  

w c z a s ie  lo tu  samolotem". Dopiero w o s t a t n ic h  dwu m ie sią 

cach nauki w p ie rw sze j k l a s i e  s tw ie rd zo n o , że około jedna  
t r z e c i e  ogółu uczniów n ie  miała tru d n o ści w formułowaniu 

tematu do zam ierzonej w ypow iedzi. W maju d z i e c i  sam odzielnie  

p r z e c z y ta ły /w  domu/“Na jagody" M arii K o n o p n ic k ie j .  W pierw
szym e ta p ie  Omawiania t e j  le k tu ry  przewidziano swobodne wy
powiedzi na tematy podane przez d z i e c i .  Wśród poprawnych o d -
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notowano n a e tę p u ję c e :  "Danek u panien Borówczanek", "Wizy
ta u k róla  Jagodowego", “Niespodzianka d la  mamy",

"Program nauczania początkowego. Klasy I - I I I "  z 1983 

r .  d la  k la sy  p ierw szej podaje w d z i a ł a c h :  "opracowywanie 

tekstów" i  "ćw iczen ia  w mówieniu" obowięzujęce wypowiedzi, 
o k r e ś la ję c  wyraźnie tr z y  formy: 1 /  samorzutne wypowiedzi na 

tematy b l i s k i e  d zie cio m , 2 /  swobodne wypowiedzi na temat 

podany przez n a u c z y c ie la  lub uczniów, 3 /  ustne opowiadanie  

na podstawie przeżyć lub h i s t o r y j k i  obrazkowej, opowiada
n ie  fragmentu utworu. Ponadto zn ajd u ję  s i ę  sfromułowania,  
które wyraźnie wskazuję na d łu ższę  wypowiedź: 1 /  ustne wy
powiedzi k llk u zd an io w e, 2 /  wielozdaniowa spójna wypowiedź 

na podstawie i l u s t r a c j i  lub te k s t u .  Te sformułowania wypa
da odnieść albo do swobodnych wypowiedzi, albo do opowiada

n ia , albo można p r z y ję ć ,  że n a u c z y c ie l  może wprowadzać i  in 

ne elementy form wypowiedzi.
W tym ostatnim  przypadku należy p r z y ję ć ,  że na p o zio 

mie k la sy  p ierw szej mogę one mieć m iejsce  ty lk o  w o d n ie s ie 
niu do swobodnych wypowiedzi. D z i e c i  w badanych środowis
kach w ie js k ic h  n ie  buduję d łu g ic h ,  kilkunastozdaniowych wy

p o w ied z i,  a le  k r ó t k i e ,  z których n a jd łu ż sz e  maję 5 - 7  zdań. 
Stw ierdzon o, że ty lk o  sporadycznie d z i e c i  komponowały w ra
mach swobodnych wypowiedzi t e k s t  nawięzany w cięgu cza so 

wym, urozmaicony ty lk o  Jednym zdaniem charakterystycznym  

dla  o p i s u .  Występowało to głównie w zwięzku ze swobodnymi 
wypowiedziami na podstawie poznanego t e k s t u ,  gdy d z i e c i  re

lacjonow ały zdarzenia  fabu larn e, zwięzane z określonym t e 
matem.

Z k o le i  przy omawianiu problem atyki utworów l i t e r a c 

kich  za pomocę odpowiednio sformułowanych p y ta ń -p o le c e ń -  

-tematów n iejak o prowokowano d z i e c i  do wypowiedzi 
przybliżo n ych  w formie do "głosu  w d y s k u s j i " .  Miano na 

uwadze f a k t ,  że d ysku sja  odgrywa bardzo ważnę ro lę  w naucza
niu w szystk ich  przedmiotów. Wymaga ona w ięk szej sam odziel

n o śc i  myślenia n iż  opowiadanie czy o p i s .  Konieczność w y s i ł -
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ku myślowego d l a  dora źneg o  formułowania swoich  odczuć s p r z y 

j a  t e ż  lepszemu zr o z u m i e n i u  omswianego z a g a d n i e n i a .  Nawet 

u d z i e c k a  u c z e s t n i c z ę c e g o  t y l k o  b i e r n i e  w d y s k u s j i  / p r z y -  

s ł u c h u j ę c e g o  s i ę /  b u d z i  s i ę  z a i n t e r e s o w a n i e  tematem, anga

ż u j e  s i ę  ono u c z u c io w o .  W t r a k c i e  d y s k u s j i  p o w s t a j ę  z a l ę ż k i  

poględów i  p r z e k o n a ń .  Być może wystę po wa nie elementów d y s 

k u s j i  w swobodnych wypowiedziach n a l e ż y  ł ę c z y c  z tym, że  od 

p i e r w s z yc h  dn i  nau ki  w k l a s i e  I  traktowa no  rozmowę ja k o  

prz y g o to w a n ie  do d ł u ż s z y c h  monologowych wypowiedzi  uc zniów .  

S t ę d  u c zn iow ie  b y l i  s y s t e m a t y c z n i e  wd ra żan i  do formułowania 

w ła sn ych  o d c z u ć .  Znamienne b y ł o  t o ,  że  podawane tematy do 

swobodnych wypowiedzi wyzwalały  aktywność językowę d z i e c i ,  

do j e d n e j  wypowiedzi  w ł ę c z a ł y  s i ę  c z y n n i e  i  inne d z i e c i ,  

co p r o w a d z i ło  do powstawania mowy d i a l o g o w s j , c h a r a k t è r y z u -  

j ę c e j  s i ę  d ł u ż s z y m i  r e p l i k a m i  o c h a r a k t e r z e  polemicznym. 

S t w i e r d z o n o ,  że n a j c z ę ś c i e j  m iało  to  m i e j s c e  w te d y ,  gdy 

przed omawianę formę ć w ic zeń  w mówieniu w y s t ę p i ł a  i n s c e n i 

z a c j a  wybranych zdar zeń  fa b u la rn y c h  lub p l a s t y c z n a  e k s p r e s 

j a  d z i e c k a .  N a le ż y  więc  p r z y p u s z c z a ć ,  że i n s c e n i z a c j e  i  pra 

ce p l a s t y c z n e  p o z w a l a ję  d z i e c k u  na g ł ę b s z e  p r z e ż y c i e  t r e ś c i  

i  budzę r e f l e k s j e ,  co z  k o l e i  pobudza aktywność werbalnę i  

d a j e  podstawę do b e z p o ś r e d n i e g o  wypowiadania swych sędów.

Tak np. po i n s c e n i z a c j i  fragmentu baśn i "Kopciuszek" d z i e c i  

wypowiadały s i ę  n t .  “Oceń postępowanie b o h a te r k i” . Oedna 
z u c z e n n i c  p o w i e d z i a ł a :  " K o p c i u s z e k  n i e  powinien tak dużo 

pracować .  Dziewczynk a r o b i ł a  w s z y s t k o  za s i e b i e  i  c ó r k i  ma

c o c h y .  One n i e  będę umiały n i c  r o b i ć " ,  W odpowiedz i  na to  

inna u c z e n n i c a  s t w i e r d z i ł a :  " K o p c i u s z e k  m u s ia ł  być p o s ł u s z 

ny ,  bo macocha n i e  d a ł a b y  mu j e ś ć .  A może nawet w y p ę d z i ł a 

by go z domu. G d z i e  o n ,  b i e d n y ,  by m i e s z k a ł ? " .

Powyższe i n t e r p r e t a c j e  u c z n i o w s k i e  n i e  s t a n o w i ę  p e ł n e j  

oceny zachowania s i ę  b o h a t e r k i ,  u j a w n i a j ę  j e d n a k ,  że  d z i e 

c i  p ró b u ję  d o c i e k a ć  prz ycz yn  i  skutków o k r e ś l o n y c h  typów 

zachowań,  co św iadcz y  o i c h  budzęcym s i ę  k r y t y c y z m i e ,  odno

s z e n i u  s y t u a c j i  w utworze l i t e r a c k i m  do z j a w i s k  k o n k re tn y c h ,  

mogęcych mieć m i e j s c e  w r e a l n i e  i s t n i e j ę c e j  r z e c z y w i s t o ś c i .
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I

Druga wypowiedź wyraźnie nawięzuje treściow o do pierw szej  

i  równocześnie etanowi próbę odpowiedzi na problem p osta 

wiony przez n a u c z y c ie la .  Obie razem tworzę formę mowy d ia 
lo go w e j,  a każda z osobna j e s t  swobodnę wypowiedzię. Od 

g ło su  w d y s k u s j i  różni j ę  ty lk o  to* że  brak w kompozycji 

wyraźnego zwerbalizow ania ró żn icy  zdań, uwidocznionej w 

t r e ś c i .
Podobnie pod względem kompozycyjnym k sz ta łto w a ły  s i ę  

swobodne wypowiedzi d z i e c i  n t .  pracy lu d z i  w zawodach i l e -  

l a r z ,  murarz, marynarz. Po zapoznaniu ż odpowiednimi te k s 
tami / w i e r s z e / ,  d z i e c i  malowały scen k ę, która miała ukazać 

pracę w jednym z tych zawodów. Zrobiono wystawkę rysunków 

i  polecono d ziecio m t "Co możesz powiedzieć o pracy Osoby, 

którę p r z e d s ta w iłe ś  na rysunku". Oeden z uczniów narysował 

karetkę pogotowia na t l e  nocnego p e jz a ż u . P o w isd z ia łt  "Le
karz ma trudny zawód, bo pracuje  w d zień  I  w nocy. Lekarz 

musi być zawsze w pogotowiu. R atu je  l u d z i ,  gdy s i ę  zdarzy  

j a k i ś  wypadek". Inny z uczniów, który narysował murarza na 

rusztowaniu dużego domu, pow iedział i "Murarz ma c ię ź s z ę  

pracę n iż  le k a r z .  Musi domy budować, żeby lu d z ie  m ie li  

g d zie  m ieszkać. C i ę g l e  chodzi pobrudzony wapnem i  c e g ł ę .
Ręce ma bardzo z n is z c z o n e .  Musi być bardzo o stro ż n y  przy 

budowie wysokich domów, bo może spaść l! s i ę  nawet z a b i ć " .
Z t r e ś c i  t e j  r e p l i k i  wynika, że  d ziecko W myślach dokonuje 

porównań, a le  wypowiada ty lk o  ta  elementy, która dotyczę bez
pośrednio pracy murarza. Dedhakże ich  Układ wyraźnie wskazu

j e  na próbę polem iki z poprzednię wypowiedzię k o l e g i .
W cięgu  roku Szkolnego odnotowano także w ie le  swobod

nych wypowiedzi d z i e c i ,  z b liżo n y ch  w swej formie kompozy

c y jn e j  do sprawozdania. Należy przy tym dodać, że raczej  

spodziewano s i ę  odpowiedzi przypominających opowiadania.  

Dednakże n ie  stw ierdzono w nich elementów t r e ś c i  pochodzą

cych z wyobraźni. Odtwarzane wydarzenia b yły zgodne z ich  

rzeczywistym p rzeb iegiem , ukazane w sposób z w i ę z ły ,  z po
minięciem s z cze g ó łó w . Np, po l e k c j i  k u ltu ry  f iz y c z n e j  / z e -
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bawy zimowe na ś n i e g u /  zain icjow an o swobodne wypowiedzi n t .  

"Nasza l e k c j e  na boisku szkolnym ", Jedna z  wypowiedzi ujmo

wała główne elementy l e k c j i  z  zachowaniem c h r o n o lo g i i  i 

"Wczoraj nasza k la sa  b y ła  na boisku szkolnym , na l e k c j i :  

kultura f iz y c z n a . Najpierw c h o d ziliśm y  po ś la d a c h ,  a póź
n i e j  rzucaliśm y kulami do t a r c z y .  Pod k oniec n ie k tó r e  d z ie 

c i  l e p i ł y  bałwana. I n n i  b a w il i  s i ę  w ś n i e ż k i " .
Inna wypowiedź na ten sam temat b y ła  b a r d z ie j  z b l i ż o 

na do opowiadania n iż  do spraw ozdania, a le  tak że  n ie  było  

w n i e j  elementów tr e ś c io w y c h ,  pow stałych w w yobraźni. Oto 

p r z y k ła d . "Na l e k c j i  k u ltu ry  f i z y c z n e j  byliśm y na boisku  

szkolnym i  bawiliśm y e i ę  w ś n i e ż k i .  N iek tó re  d z i e c i  l e p i ł y  

bałwana. N a jb a r d z ie j  podobała mi s i ę  zabawa w ś n i e ż k i .  D z ie 

c i  r z u c a ły ,d o  t a r c z y .  Nie każdy t r a f i ł .  Jedne d z i e c i  rzu ca ły  

za wysoko* inne n i ż e j ,  a j a  rzucałem obok, z prawej e tr o n y " ,

Mówięc o elementach różnych form kompozycyjnych, wys

tępu jących  w swobodnych wypow iedziach, n a le ż y  wspomnieć 

także i  o o p i s i e .  Tego typu wypowiedzi zwykle miały m ie js c e ,  

gdy podstawę do swobodnych wypowiedzi b y ły  i l u s t r a c j e  oraz  

własne dośw iadczenia d z i e c i .  Tak np. w środowisku w iejskim  

rzadko można spotkać dom, w którym n ie  ma k o ta .  W związku 

z obrazkiem polecono d z ie c io m , by w ypow iedziały s i ę  na t e 
mat: "K o t" .  Powiedziano przy tym d zie c io m , że  mogą mówić co 

ch cą , a le  każde zd an ie  musi być o k o c i e .  Oto przykład je d 
nej z  w ypow iedzi: "Kot j e s t  to  zw ierzę  bardzo potrzeb n e,  

gdyż ł a p i e  myszy. Żywi s i ę  myszami i  mlekiem. Ten kot ha 

obrazku J e s t  czarny w b i a ł e  ł a t k i .  Ma bardzo d łu g ie  węsy 

i  ogon.'M a te ż  c z t e r y  łap y  i  o s t r e  pazury. Chodzi so b ie  po 

p ł o c i e " .
Dziecko zawarło w powyższej wypowiedzi elementy s t a 

tyczne i  dynamiczne; Elementy opisu w y s tą p iły  jako część  

składowa w ie lo z d a n io w e j,  d łu ż s z e j  swobodnej wypowiedzi.

Można tu także d o s tr z e c  p r z e s tr z e n n o ś ć .  Wprawdzie n ie  wys
t ą p i ł y  w s z y s tk ie  ch a ra k te ry sty czn e  cechy, a le  można wyodrę

bnić główny zarys o p is u .  Podobne stw ie rd ze n ia  można odnieść
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i  do wypowiedzi n t .  "Dom, w którym mieszkam". Oto p rzykład :  

"Da тал du ży, parterowy dom, Na strych u  j e s t  mój p o k ó j.  Ma 

duże okna i  j e s t  ła d n y . Balkony sę pomalowane na czerwono.
W l e c i e  rosnę tam k w ia t k i " ,

Z a n a l iz y  zgromadzonych swobodnych wypowiedzi uczniów 

na różne tematy wynika, że  znaczna i l o ó ć  tych wypowiedzi 

oddaje ch a ra k te ry sty c z n y  d la  d zieck a  w tym wieku typ myśle
n ia  eytuacyjno-w yobrażen iow ego. O d z w iercied la ło  s i ę  to  w 

tzw . op isach  s y t u a c j i ,  stanow ięcych formę poórednię między 
opisem a opowiadaniem. Podstawowym wyznacznikiem tych wypo

w ie d zi było  zwykle zd a rzen ie  oparte na w y r a z iś c ie  zarysowa
nym t l e ,  Na plan pierw szy wysuwał s i ę  wyględ prezentowanej 

s y t u a c j i ,  z równoczesnym wskazaniem na element fabularny.

Np, jedna z u c z e n n ic ,  wypowiadajęc s i ę  n t .  "Prâca mojej ma
my", s t w i e r d z i ł a :  "Moja mama j e s t  p ie l ę g n i a r k ę .  Pracuje w' 
s z p i t a l u  i  pomaga ludziom . Czasami chodzi na nocne dyżury.  

Dest dobra, bo le c z y  l u d z i .  W pracy ma na so b ie  b ia ły  fa r
tuch i  czepek na g ło w ie .  Dest prawie zawsze uśm iechnięta,  

żeby chorym n ie  było smutno. Cichutko porusza s i ę  po s z p i 

t a l u ,  żeby chorym n ie  p rze szk a d z ać" . S łu c h a ję c  t e j  wypowie

d z i ,  o d n o siło  s i ę  w rażenie , że uczennica obserwowała matkę 

w m iejscu j e j  pracy i  rozmawiała z nię na ten temat.
Podawśne przykłady uczniowskich wypowiedzi w skazuję,  

że swobodne wypowiadanie s i ę  n ie  było ś c i ś l e  określone struk  

t u r a l n i e ,  a le  s p e łn ia ł o  tr z y  podstawowe warunki: rzeczowości  

lo g i c z n o ś c i  i  komunikatywności, co prowadzi w ostatecznym  

wyniku do sprawnego posługiw ania s i ę  językiem w mowie i  p i ś 
mie, Z b l iż e n i e  tych wypowiedzi do określonych form kom

pozycyjnych w pewnym stop n iu  z a le ż y  od przygptowania mate
r ia łu  językowego i  sposobu sformułowania tematu. Dednakże 

i s t n i e j e  ewentualność w ystęp ien ia  n ajrozm aitszych form wypo
w ie d z i ,  które mogę s i ę  łę c z y c  w sposób zu p ełn ie  naturalny i  

z tematem, i  ż określonę wypowiedzię, Stęd swobodne wypowie
d z i  w k l a s i e  pierw szej winno s i ę  użnać za podstawowę formę, 
w j a k i e j  wypowiadaję s i ę  u czniow ie. Należy także p r z y ję ć ,  że
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zróżnicow anie ź r ó d e ł  m ateriału  i  sposobów formułowania t e 
matów będzie  s p r z y j a ł o  r e a l i z a c j i  zadań zarówno poznawczych, 
jak  i  kształcąco-w ychow aw czych.

W zakończeniu n ie n i e js z y c h  rozważań zach od zi j e s z c z e  

potrzeba skomentowania sposobów formułowania tematów do 

swobodnych w ypow iedzi, W tym z a k r e s ie  n ie  ma bowiem zgod

n o ś c i  poglądów. Na podstawie a u t o p s j i  s tw ie r d z a  s i ę ,  że  py

ta n ia  kierowane bezpośrednio do d z ie c k a  / o p o w i e d z , , , ,  o p is z  

. . . ,  co s ę d z i s z , . . ,  m ó j , , ,  u d o w o d n i j . . .  i t p . / ,  a stanow iące  

p o le ce n ia  d la  w s z y s tk ic h  uczniów , są w p e łn i  zasadne pod 

warunkiem, gdy ma to m ie jsce  przed rozpoczęciem właściwych  

ć w icze ń . O dn osiło  s i ę  w rażen ie , że  d z i e c i  przyjmowały tak 

sformułowane tematy w sposób b a r d z ie j  aktywny, tak jakby  

n a u c z y c ie l  wypowiadał j e  do każdego z osobna. W szystkie  by

ł y  zobligowane do w ypowiedzi. M n iejszą  aktywność werbalną  

obserwowano, gdy tego typu tematy formułowano w l i c z b i e  

mnogiej jako zwrot do " k l a s y " .  Wtedy było mniej chętnych  

d z i e c i  do z a b ie r a n ia  g ło su  i  wypowiedzi n ie  miały ch arakte

ru o s o b i s t e g o ,  brak w nich było własnych i  bezpośrednich  

sądów, o b ję to ścio w o  b y ły  k r ó t s z e .

N ależy j e s z c z e  s t w i e r d z i ć ,  że odnotowano wyraźny zwią
zek pomiędzy p o s t a c ią  s t y l i s t y c z n ą  wypowiedzi a sposobem 

komponowania tematu. W s y t u a c j i ,  k iedy w p yta n iU -tem a cie  

występowały formy l i c z b y  mnogiej również odpowiedzi przy

b ie r a ły  n a j c z ę ś c i e j  tę  samą formę i  odwrotnie -  l i c z b i e  po
je d y n c z e j  'p y ta n ia  odpowiadały wypowiedzi w p ie rw sze j lub  

t r z e c i e j  o so b ie  l i c z b y  p o je d y n c z e j .  W przypadku używania 

formy l i c z b y  mnogiej wypowiedzi b yły b a r d z ie j  ogólnikow e,  
a w przypadku l i c z b y  p o jed yn czej -  b a r d z ie j  subiektyw ne.

W związku z tym przy u s ta la n iu  tematów p r z e s tr z e g a n o , by 

przy omawianiu utworów l i t e r a c k i c h ,  gdy c h o d z iło  o p o szerze

n ie  s to p n ia  rozumienia t r e ś c i ,  wysuwać tematy wymagające 

operowania czasownikami w l i c z b i e  p o je d y n c z e j .  Natomiast  

przy podsumowaniu, gdy ch o d z iło  o w miarę obiektywne u o gó l
n i e n i e ,  wysuwano tematy su geru ją ce  u ż y c ie  l i c z b y  mnogiej 

czasowników.

118


