JANINA SARNACKA, MICHALINA KOLODZIEJSKA

Ksztatcenie umiejetnosci pisania opowiadan
w klasie 1l

1. UWAGI WSTCPNE

Opowiadanie jest forme wypowiedzi stosowane najczes-
ciej w nauczaniu poczetkowym. Program nauczania formutuje
wyraznie zakres ¢éwiczen przewidzianych na kazdy kolejny
rok nauki. W wyniku ich stosowania uczen powinien po ukon-
czeniu klasy 11l samodzielnie uktada¢ i pisa¢ opowiadania
ztozone z 6 - 10 poprawnych zdan. /1/ Uprzywilejowana po-
zycja opowiadania w systemie ¢wiczen jezykowych wynika tak-
ze z tego, ze dzieci w miodszym wieku szkolnym chetnie po-
stuguje sie opowiadaniem ze wzgledu na Jego barwnos$¢ i zy-
wos¢ akcji. Problemy zwiezane z ksztatceniem umiejetnosci
komponowania opowiadan znalazty dos$¢ obszerne odzwiercied-
lenie w literaturze metodycznej, przede wszystkim w pra-
cach A. Szycéwny /2/, H. Baczynskiej /3/, 0. Rytlowej /4/,
R. Wieckowskiego /5/ i 0. Malendowicz /6/. Ostatnio ukaza-
ta sie monografia poswiecona tej formie wypowiedzi pidra
T. Oo6zwickiego /7 /. Opracowania te se bardzo wartosciowe i
uzyteczne, daje bowiem szeroke podbudowe teoretyczne i wie-
le wskazowek praktycznych. Ich realizacja prowadzi¢ moze
do réznorodnych rozwiezan szczegétowych, uzaleznionych od

przygotowania i pomystowos$ci nauczyciela. T. 0O6zwicki, do-

119



konujac syntezy dorobku metodyki pisania opowiadan, wyroz-
nia w tym ztozonym procesie az 10 etapow /8 /. Wie wszystkie
sg jednak realizowane w klasach I - 111, Niniejsze opracowa-
nie ma na celu ukazanie, jak niektére z tych etapow, przypa-
dajace na okres nauki w klasie 111, moge by¢ realizowane w
przecietnym zespole uczniowskim. Badania przeprowadzono na
terenie matego miasta /dawniej siedziba powiatu w woj, tar-
nowskim/»» nie wyselekcjonowanym zespole klasowym, liczacym
31 ucznidéw. Praca nad wdrazaniem uczniow do samodzielnego
pisania opowiadan zostata tak zaplanowana, aby poszczegdl-
ne ¢wiczenia dostosowane byty do mozliwos$ci indywidualnych
uczniow, W celu okreslenia skutecznos$ci kompleksowo ujete-
go zestawu c¢wiczen, przeprowadzono badania wstepne, okresla-
jace poziom umiejetnosci uczniéw na poczatku roku szkolne-

go, i badania koncowe, ukazujace wyniki catorocznej pracy.

2. POZIOM PRZYGOTOWANIA UCZNIOW KLASY 111 DO KONSTRUO-
WANIA OPOWIADAC

Podstawg organizacji pracy nad ksztalceniem umiejet-
nos$ci pisania opowiadan byto rozpoznanie wiadomos$ci i umie-
jetnosci, nabytych przez uczniow w klasie | i Il, w tym ce-
lu na poczatku roku szkolnego przeprowadzono badania okres-
lajace poziom gotowos$ci do samodzielnego pisania opowiadan
przy pomocy kilku tekstow nauczycielskich. Pierwszy z nich
dotyczyt podstawowych zasad gramatyki, tj. stosowania zna-
kéw interpunkcyjnych i spéjnikow w zdaniach ztozonych oraz
umiejetnosci uzupetniania luk w zdaniach rzeczownikami i
czasownikami w odpowiedniej formie gramatycznej. Drugi spraw
dzian dotyczyt rozumienia czytanego tekstu jako umiejetnosci
niezbednej do pracy na lekcjach jezyka polskiego. Zadanie
uczniow polegato na udzieleniu odpowiedzi na dwa pytania do-
tyczace tresci czytanki. Rozwigzania zadan w obydwu spraw-
dzianach byty punktowane, a ich zestawienie zawiera tabela 1
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Wyniki uczniéw sga do$¢ wysokie, co $Swiadczy o dobrym opano-
waniu badanych umiejetnosci stosowania znakéw interpunkcyj-
nych. Nastepne dwa sprawdziany zmierzaty do ustalenia po-
ziomu umiejetnosci w zakresie konstruowania opowiada¢ oraz
wykrycia uczniéw, ktérzy wykazuje w tym wzgledzie wyrazne
uzdolnienia. Sprawdzian pierwszy polegat na porzedkowaniu
zdan w rozsypance zdaniowej. Uczniowie otrzymali osiem zdan
odnoszecych sie do sytuacji wzietej z zycia klasy, powigza-
nych zwigzkami przyczynowo-skutkowymi, ktére nalezato uto-
zy¢ w takiej kolejnosci, by tworzyty chronologiczng catos¢.
Zadanie to okazalo sie do$¢ tatwe i zostalo rozwigzane po-
prawnie przez prawie wszystkich uczniéw /90,3 %/, Badani
uczniowie wykonywali podobne zadania w klasie | i Il, dlate-
go tez nie mieli trudnodci w prawidiowym ujmowaniu zjawisk

i tagczeniu ich w tancuch przyczyn i skutkow.

Tabela 1
Wyniki badan z zakresu gramatyki i rozumienia tekstu

Rodzaj badanej Liczba punktéw %

umiejetnosci Za posz- uzyskanych $rednio na wykonania
izegldlne przez catg 1 ucznia zadania
zadania klase

Stosowanie zna-
kéw interpunk-
cyjnych 11 256 8.3 75.5

Stosowanie pra-

widtowych form

rzeczownikow i

czasownikow w

zdaniach 6 164 5.3 88.3

Stosowanie spodj-
nikéw w zdaniach

ztozonych 5 137 4.4 88.0
Rozumienie

teks tu 10 277 8.9 89.0
Razem 32 834 26,9 84,0
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Nastepny sprawdzian dotyczyt umiejetnosci kompozycyj-
nych i stylistycznych. Zawieral poczetek opowiadania, kto6-
re dzieci musialy dokonczy¢ weditug witasnego pomystu. W to-
ku analizy i oceny tych opowiadan uwzgledniano aspekt gra-
matyczny, tresciowy i stylistyczny. Pod wzgledem gramatycz-
nym zwracano uwage na liczbe i rodzaj uzytych zdan. W wy-
pracowaniach uczniéw przewazatly ilosciowo zdania pojedyncze
- ich liczba w catej klasie wynosita 64 - oraz zdania zto-
zone wspoitrzednie /tacznie 46 zdan/. Najmniej byto zdan zto-

zonych podrzednie /32 zdania/. Zdania pojedyncze byty prze-

waznie rozwiniete i na ogot poprawnie zbudowane, poza dwo-
ma przypadkami rozpoczynania od "i". W zdaniach ztozonych
najczesciej uzywano spdéjnikow* "i , ale, ze, bo", jed-

nak zdarzato sie w nich dos$¢ duzo btedéw stylistycznych,
/71,3 % analizowanych zdan/ wynikajacych gtéwnie z ubogie-
go zasobu wskaznikow tacznosci. W jednym wypracowaniu wys-

tapit tzw. "potok sktadniowy". Analiza opowiadan pod wzgle-

dem tresci i formy stylistycznej obejmowata kompozycje i
akcje. | tak, za spo6jnos¢ tresci uczen otrzymywat 0 -2 pkt.,
za wystgpienie monologu - 1 pkt., za zakonczenie opowiada-

nia - 1 pkt., za pomystowa akcje 1 -2 pkt. Wskazniki osig-

gnie¢ uczniow zawarte sa w tabeli 2.

Tabela 2
Wskazniki umiejetnosci konstruowania opowiadan

Elementy ukiadu Liczba wy- 1los$¢ punktéw

i tresci opowiadania pracowan
zawieraja-
cych posz-
czegolne ele

mozli- uzyska- %
wych nych

menty
sp6jnosé
; tresci 23 62 38 74.2
K >
OmpOZYCJa mOnOTOq 4 3_1- ’4 "IZ-b
zakonczenie 20 B T Z0 533~
: pomystowa i 62 28 54.8
Akeja uboga 14 - - 45.2
Razem N= 31 186 90 48,4



Ola ilustracji sposobu analizy i oceny opowiadan poda*
no nizej pisemng wypowiedz ucznia i Jej ocene wg omoéwionych
kryteriow. Poczetek opowiadania /podany przez badajecego/t

"Przygoda Kasi.
Kasia poszta do lasu. Zbierata grzyby. Gdy juz miata petne

kobiatke, postanowita wréci¢ do domu. Idzie, idzie, ale nie
wida¢ Jakos$ znajomej droézki .... .

Wypowiedz pisemna ucznia:

"Przystaneta Kasia i zaczeta ptakac¢. Ustyszal to zaje€.
Przybiegt do Kasi i zaczet je obzala¢. Kasia ptakata coraz
gtosniej, wiec zajeczek poszedt szuka¢ pomocy u medrej so-
wy. Sowa wiedziata gdzie Kasia mieszka i pokazata jej dro-
ge. Uradowana Kasia pobiegta do swego domu.”

Kryteria ocen:

I. Struktury skitadniowe w opowiadaniu

Ilos¢ zdan pojedynczych - 2 zdania - 2 pkt
" ztozonych wspétrzednie - 3 zdania - 6 pkt
podrzednie -1 - - 3 frkt
Razem - 6 zdan  -11 pkt
Il. Forma stylistyczna opowiadania
Spb6jnos¢ tresci - 2 pkt
Monolog -1
Zakonczenie opowiadania - 1 pkt
Pomystowos¢ akecji - 2 pkt

Razem - 5 pkt
Dakkolwiek prace uczniéw byty dos$¢ zréznicowane pod

wzgledem tematycznym, to jednak w wiekszosci ich ukiad byt
logicznie uporzadkowany, powigzany i podporzadkowany tema-
towi. W niektérych wypracowaniach dato sie zauwazyé¢ roézne
usterki, jak np. chaotyczne ujecie tresci - 4 osoby, brak
spojnosci tekstu /przyczynowo-skutkowego wigzania wydarzen/

8 0s6b i brak zakonczenia - 11 oséb. Cztery wypracowania
wyroézniatly sie bogata trescig i interesujgca fabuta. Ich
autorzy stosowali zdania poprawnie zbudowane, kompletne pod
wzgledem funkcjonalnym i gramatycznym, chociaz nie pozbawio-
ne usterek stylistycznych. W pracach tych widoczne byty ele-
menty fantazji zaczerpniete z literatury dzieciecej.
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Omawiane wypracowania dostarczyty ponadto materiatu
do analizy czynnego stownictwa uczniéw, ktéry rozpatrywano
pod wzgledem stosowania poszczeg6lnych czesci mowy.

Tabela 3
Udziat czesci mowy w wypracowaniach uczniéw
Czes$ci mowy Liczba %
rzeczowniki 374 29.6
czasowniki 359 28.4
przymiotniki 33 2.6
przystowki 32 2.5
liczebniki 4 0.3
zaimki 68 5.4
przyimki 144 11.4
spojniki 165 13.1
wykrzykniki 9 0.7
partykuty 75 6.0
taczna liczba uzytych wyrazéw 1263 100,0

Oak wynika z tabeli 3, najczes$ciej wystepowaty rzeczow-
niki i czasowniki. Niski wskaznik uzycia przymiotnikéw i
przystowkéw wynika z charakteru wypracowania, jakim byto
opowiadanie. Uczen musiat skupi¢ uwage na czynnos$ciach pos-
taci w opisywanym zdarzeniu, sted mniejszy udziat okreslen.
Dos¢ wysoka frekwencja zaimkéw spowodowana zostata naduzy-
ciem zaimka “ona''. Pomimo duzej liczby spdéjnikéw, ich zaséb
w stowniku ucznia jest ubogi. Naduzywany byt spdéjnik "i"
oraz spojnik "bo".

Ola uzupetnienia informacji o poziomie przygotowania
uczniow do samodzielnego wypowiadania sie, przeprowadzono
ponadto prébe ptynnosci stownej, skojarzeniowej i ekspre-
syjnej, proponowana przez Z. Pietrasinskiego /9/, czes$cio-

wo zaadaptowang do wykorzystania w klasie trzeciej.
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Préby te zawieratly nastepujace zadania:

1. Napisz jak najwiecej wyrazéw zaczynajacych sie od

litery jjr.

2. Napisz jak najwiecej stow konczacych sie na at,
/Inp. krawat/.

3. Do wyrazu "kolezanka"™ dopisz jak najwiecej jednowy-

razowych okreslen.

4. Napisz kilka zdan wg schematu:

K.......... b..... n..... /Inp. Kinga bawi niemowle/.

Zdania te. powtdrzone z niewielkimi zmianami pod koniec

roku szkolnego, daty materiat do poréwnania rozwoju badanych
wiltasciwosci /10/. Badania wstepne wykazatly duze zrdéznicowa-
nie uczniéw pod wzgledem ich przygotowania do samodzielnego
pisania opowiadan. Analiza jakos$ciowa zebranego materiatu
pozwolita takze ustali¢ wytyczne do dalszej pracy w tym za-
kresie. W sSwietle tych materiatéw najwazniejsze wydaje sie
zwrécenie uwagi na:

- stosowanie c¢wiczen syntaktycznych, ze szczegélnym
uwzglednieniem struktury zdan ziozonych i wtasci-
wych wskaznikéw ich taczenia /zespolenial,

- wzbogacanie stownictwa przez ¢wiczenia stownikowo-
frazeologiczne,

- ¢wiczenia z zakresu kompozycji opowiadania,

- stosowanie pracy wielopoziomowej z uwzglednieniem
zréznicowania zespotu klasowego pod wzgledem posia-

danych umiejetnosci jezykowych.

3. ORGANIZAC3A | PRZEBIEG PRACY
NAD KSZTALCENIEM UMIEDGTNOACI PISANIA OPOWIADAN

Kierujgc sie wnioskami z badan wstepnych, a zwtaszcza
faktem duzego zréznicowania zespotu klasowego, proces nauki
pisania opowiadan zorganizowano tak, by wszyscy uczniowie

mogli pracowa¢ zgodnie ze swymi mozliwosciami i dotychczaso-
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wym przygotowaniem. W tym celu podzielono klase na trzy po-
ziomy. zaleznie od wynikéw uzyskanych w badaniach wstepnych.
Uzupetnieniem tego kryterium byty opinie nauczycieli, ob-
serwacje witasne, a takze oceny szkolne z klasy Il. Struktura
klasy przedstawiata sie nastepujaco:

Poziom | - 6 os6b - uczniowie uzdolnieni, najbar-
dziej zaawansowani w pisaniu
opowiadan

Poziom 11 - 21 o0os6b - wuczniowie $rednio zaawansowa-
ni
Poziom 111 - 4 osoby - wuczniowie najstabsi.

Catos¢ pracy nad umiejetnos$ciag pisania opowiadan po-
dzielono na dwa okresy. Pierwszy z nich, kroétki, trwajacy
do konca wrzesnia. Poswiecony byt doskonaleniu praktyczne-
go stosowania i konstruowania zdan. c¢wiczenia tego typu
stanowig w klasach | - 111 niezbedne przygotowanie do ¢wi-
czen redakcyjnych, a ich efektem winno by¢ pojawienie sie
w wypowiedziach uczniéw zdan pojedynczych rozwinietych i
zdan ztozonych / 11/,

W okresie po6zniejszym ¢wiczenia te taczone byty z re-
dagowaniem konkretnych wypracowac.

Analiza fragmentu opowiadania, napisanego przez dzieci
w badaniach wstepnych, wykazata szereg usterek z zakresu
stownictwa, stylistyki i kompozycji. Te rodzaje ¢wiczen
zostaty wiec przede wszystkim uwzglednione w okresie nas-
tepnym, trwajgcym do kornica roku szkolnego. Biorgc pod uwa-
ge wskazania programu, literatury metodycznej, wiltasne dos-
wiadczenia oraz wyniki omowionych uprzednio badan, opracowa-
no roczny plan pracy nad ksztatceniem umiejetnosci wypowia-
dania sie uczniéw w formie opowiadania. Uwzgledniono w nim
przede wszystkim chronologie ¢éwiczen wynikajacych z analizy
procesu ksztaltowania sie tej umiejetnos$ci. Druga grupa za-
gadnien dotyczyta zaden-kompozycyjnych i stylistycznych.
Niektore z zaplanowanych ¢wiczen stanowity kontynuacje z
klas poprzednich - zwtaszcza w etapie A. Natomiast c¢wicze-

nia realizowane w etapie C przeznaczone byty gtéwnie dla ucz-
niow zdolnych.



ty. |1

Podziat ¢éwiczen w planie nie byt jednak $cisle zamknie-

tak np. ¢wiczenia wprowadzajgce realizowane poczgtko-

wo bez powigzania z jakagkolwiek dtuzszg formg wypowiedzi by-

ty kontynuowane w etapach nastepnych jako ¢wiczenia wspoma-

gajgce tworzenie tresci

Etap

konkretnych opowiadan.

Tabela 4

Plan pracy nad opowiadaniem w klasie 111

Rodzaj ¢wiczen

¢wiczenia wprowadza.iace

Omawianie kolejnosci
wtasnego dziatania

Omawianie tres$ci ob-
razkéw

Ustalanie kolejnosci
zdarzen na obrazkach

Wyodrebnienie zdarzen
w czytanych tekstach

Porzadkowanie zdan
z rozsypanki zdaniowej

Redagowanie ustnych opo-
wiadan na podstawie his-
toryjek obrazkowych i
wiasnych przezyé

Wspdlne redagowanie

wvbranvch czesci opo-
wiadan i samodzielne
komponowanie brakuja-
cych czesci

Wspo6lne komponowanie

dalszych losow bohate-
ra czytanki

Komponowanie poczatku

Zadania kompozycyjne

stylistyczne

Wzbogacanie zasobu stowni-
kowego

Wdrazanie do stosowania
zdan pojedynczych rozwi-
nietych i zdan ztozonych

Wdrazanie do wielozdanio-
wej spojnej wypowiedzi

Uswiadomienie istoty opo-
wiadania
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2

opowiadania do podanych
tekstéw i opowiadan na
podstawie lektury, czytan-
ki, wydarzen z zycia

Wspdlne redagowanie zakon-
czenia podanego opowiada-
nia

Samodzielne redagowanie
zakonczenia

Komponowanie opowiadania
do podanego wstepu i za-
konczenia ilustrowanych
rysunkiem

Wspo6lne uktadanie i zapi-
sywanie opowiadania w
prostej formie

Samodzielny zapis opowia-
dania opartego na lektu-
rze, poprzedzony doktadne
analize jezykowag i rze-
czowe , Nnp. :

- wspolne ustne redagowa-
nie opowiadania, a na-
stepnie samodzielny za-
pis w zeszytach,

- wspodlna analiza materia*
tu sktadajacego sie
na zawarto$¢ opowiada-
nia, a opracowanie i za-
pis samodzielny,

- samodzielne redagowanie i
zapis catego opowiadanie.

Wprowadzenie bardziej zto-

zonej formy opowiadania.

Opowiadanie zdynamizowane.

3
Wpisywanie przykitadowych
zwrotéw, rozpoczynaja-

cych opowiadanie

Wprowadzanie przyktado-
wych zwrotéw

Rozwijanie fabuty opowia-
dania ze szczegdblnym
zwréceniem uwagi na przy-
czyne i skutek

¢wiczenia redakcyjne za-
poznajace dzieci z nie-
ktérymi zasadami popraw-
nego stylu

Wzbogacanie zasobu stow-

nikowego :

- zwiekszanie zestawu
okreslen porzadkujacych
zdarzenia i czynnosci
blizej okres$lajgcych
czas zdarzen,

- wprowadzenie przystow-
kéw czestotliwos$ci

Ozywianie i dynamizowanie
tempa akcji opowiadania.
Wprowadzanie:

- wyrazow, wyrazen i zwro-
tow, ktore wskazujg na
szybki bieg wydarzen,

- szeregowego zestawiania
czasownikéw w niektdrych
momentach opowiadania.



Opowiadanie uzupetnione
dialogiem lub monologiem.

Uktadanie w grupach pro-
jektéw dialogu, zapisanie

najciekawszego na tablicy.

Samodzielne uktadanie
poczetku i konca opowia-
dania do utozonego dialo-
gu.

Wzbogacanie opowiadania
pod wzgledem barwnosci.

Budowanie wypowiedzi
obrazujagcej stany uczu-
ciowe bohateréw.

Eksponowanie w opowiada-
niach wartosci wychowaw-
czych.

Préby ukitadania planéw
odtworczych do opowiadan.

3

- powtdérzenia tych samych
czasownikow,

- réwnowaznikéw zdan,

- wykrzyknikow.

Obserwacja dialogu w opra-
cowanych utworach.

Sformutowanie zasad inter-
punkcji - uzycie dwukrop-
ka, cudzystowu.

Uktadanie dialogu

Wprowadzanie wyrazow
dzwiekonasladowczych.

Stosowanie dialogow i mo-
nologéw, pordwnan i prze-
nosni.

Wprowadzenie do opowiada-
nia elementéw opisu.
Wprowadzenie wyrazen wzbu-
wzbudzajecych zaintereso-
wanie akcje.

Stosowanie stéw i wyrazen
0 rozmaitych odcieniach
emocjonalnych, np. zdrob-
nien i wyrazéw zgrubia-
tych, wyrazow okres$laje-
cych aktualny stan uczu-
ciowy bohateroéw.

Charakteryzowanie bohate-
row i zdarzen. Ocena ich

postaw, wycieganie poucza-
jecych wnioskow.

Oméwimy teraz przykitady praktycznej realizacji kolejnych

etapoéw powyzszego planu.
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a. Cwiczenia wprowadzajace

Miaty one na celu wzbogacanie stownictwa oraz wdraza-
nie uczniow do sprawnego postugiwania sie materiatlem jezy-
kowym w opowiadaniu. Wykorzystano tu miedzy innymi ciesze-
ce sie duzym zainteresowaniem dzieci gry stownikowe, pole-
gajace na dobieraniu wyrazéw bliskoznacznych Ilub o znacze-
niu przeciwnym. Po wykonaniu zadania /na zasadach konkursu/,
zbierano na tablicy wszystkie poprawne propozycje uczniow.
W ten spos6b powstawaty znacznie liczniejsze grupy wyrazow.
np mowi - gada, szepce, wyraza sie, przemawia, pra-

wi, opowiada, dyskutuje;

patrzy - obserwuje, oglagda, podpatruje, podglada,
gapi sie, zaglada /wyrazy bliskoznacznel/;

odwaga - tchoérzostwo, bojazn, niesmiatos¢;

pilny - opieszaty, leniwy itp.

/wyrazy o0 znaczeniu przeciwnym/.

Dla grupy uczniow zdolnych przygotowano zestawy c¢wi-
czen o wiekszym stopniu trudnosci, np. dobieranie wyrazéw
bliskoznacznych o ujemnym odcieniu znaczeniowym. W tym przy-
padku korzystano ze stownikéw, np.:

moéwi¢ - gadac¢, paplaé¢, trabié¢, gledzi¢, plesé¢, trajkotac,
jazgotac ;
chudy - szczapa, patyk, chudzielec, suchy jak szczapa.

Tak utworzone zestawy wyrazéw stosowane byly w wypowiedziach
uczniow na roézne tematy, powigzane z ich przezyciami, lektu-
rg badz ilustracja.

Podobne ¢wiczenia przeprowadzone byly réwniez z calg
klasag w ostatniej fazie nauki pisania opowiadan. Kiedy ucz-
niowie posiedli juz umiejetnos¢ komponowania ich prostej
formy, przeredagowywali swoje wypracowania, zmieniajgc za-
barwienie uczuciowe niektérych wyrazéw. Inny rodzaj c¢wiczen
tego etapu to taczenie rzeczownikéw z przymiotnikami oraz
czasownikéw z przystowkami. Poprzedzaly one kazdg dituzszag
wypowiedz ustng czy pisemna, a ich zakres miescit sie w te-

matyce opracowywanego zagadnienia. A oto jeden z przykiadow:
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Do kazdego rzeczownika dopisz odpowiedni przymiotnik
wybrany sposréd podanych w nawiasie. Otrzymane wyrazenia
zastosuj w zdaniach.

Rzeczowniki: wodospad, pies, tchdérz, pomruki

Przymiotniki: wsciekty, podty, zty, gniewny, grozny.

Celem kolejnych ¢éwiczen bylo poszerzenie zasobu stownikowe-
go dziecka w zakresie informacji o wykonywanych czynnos-
ciach. Np: Do kazdego czasownika dopisz wybrany przystéwek.
Zbuduj zdania z otrzymanymi wyrazeniami.

Czasowniki: siedzieé¢, wycofa¢ sie, zerkneé¢, stepag;
Przystowki: bezszelestnie, cicho, dyskretnie, ukradkiem.
Wyrazy zestawiono w nastepujgacy sposoOb: siedzie¢ cicho,
zerkneé¢ ukradkiem, zerkne¢ dyskretnie, wycofaé¢ sie dyskret-
nie, wycofaé¢ sie ukradkiem, stepa¢ bezszelestnie.

Ola uczniéw z poziomu Il dobierano stownictwo blizsze
codziennych sytuacji. Opisane wyzej ¢wiczenia wzbogacaty
w znacznym stopniu tresci wypowiedzi uczniow na dowolne te-
maty. Do ustalania kolejnos$ci zdarzen wykorzystano histo-
ryjki obrazkowe i rozsypanki zdan bedgcych podpisami posz-
czego6lnych obrazkow, c¢wiczenie to miato nastepujacy prze-
bieg: uczniowie po utozeniu we wtasciwej kolejnosci histo-
ryjki obrazkowej i podpiséw przez chwile przygladali sie
zilustrowanej sytuacji i gromadzili wyrazy pomocnicze na
tablicy. Nastepnie chowali obrazki pozostawiajac utozone
podpisy. Tworzyty one jak gdyby plan opowiadania, wedtug
ktéorego odtwarzano przedstawione wydarzenia, korzystajac
ze zgromadzonego materiatu stownikowego. Dzieciom z poziomu
Il pozostawiono ilustracje. W ten sposéb nie tylko wdraza-
no uczniow do komponowania dtuzszej i spoéjnej wypowiedzi,
ale takze mobilizowano ich pamie¢ i wyobraznie. Nastepnym
zadaniem byto uswiadomienie uczniom istoty opowiadania
i schematu jego budowy. Prace te rozpoczeto od wprowadzania
pojec¢: przyczyna, cel i skutek, do czego wykorzystano ilus-

tracje opisane nizej.
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Ptonacy dom / przyczyna /

Mysliwy idzie ze dzik w lesie

strzelbe i psem /

Chiopiec wyskakuje z /skutek —*/ chtopiec lezy z

tramwaju noga w gipsie na
wyciagu

Nastepnie wykonywano ¢wiczenia polegajace na porzadko-
waniu par wyrazow wedtug zasady: od przyczyny do skutku,
np. deszcz - powddz, niehigieniczny tryb zycia - choroba.
Po uporzadkowaniu wyrazy te stosowano w zdaniach wykorzys-

tujac zestawienia spo6jnikow eksponowane na tablicach:

bo, bowiem, gdyz, poniewaz, dlatego ze - przyczyna
aby, zeby - cel
wiec, zatem, totez - skutek
Po przyswojeniu pojecia przyczyny i skutku, dzieci za-
poznatly sie z istotg 1 strukturg opowiadania. Zadanie to

zrealizowano wykorzystujgc historyjke obrazkowg "Nierozwaz-
ny Gapiszonek"™ /12/. Lekcja na ten temat miata nastepujacy
przebieg :

1. Dyskusja woko6t tematéw: Co moze by¢ przyczyng wy-
padku na ulicy ? Dakie moga by¢ skutki wypadku ?

2. Analiza historyjki obrazkowej - potgaczona z ustale-
niem tytutu kazdego obrazka "Psotny wiatr", "Pogon za kape-
luszem"”, "Niebezpieczna sytuacja", "Szczes$liwe zakonczenie"/.

3. Omawianie tres$ci obrazkéw wedlug kolejnosci zda-

rzen i gromadzenie stownictwa zawierajgcego wyrazenia i
zZwroty:
wiatr - wicher, wichrzysko, wietrzysko;
hamulce - zazgrzytaty, zapiszczaty;
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wiatr - wieje, dmucha, zrywa sie, huczy, szumi,
Swiszcze ;

chtopiec - biegnie na os$lep, pedzi, goni, gna, pus-
cit sie za kapeluszem, zapedzit sie;

mezczyzna - przerazony, wystraszony, zmartwiony, onie
miaty z przerazenia, strwozony;

chtopiec - strwozony, wystraszony, bezmys$lny, nie-

rozwazny, uczynny,

4. UsSwiadomienie uczniom istoty opowiadania.
Wprowadzenie nauczyciela; "Opowiadanie musi by¢ tak intere-
sujace, ciekawe, zeby stuchajgcy, chociaz nie widziat ilus-
tracji, mogt doktadnie wyobrazi¢ sobie cate zdarzenie; ale
wczesé$niej zastandéwcie sie, co to znaczy opowiadac¢". Po krot
kim namysle dzieci stwierdzity, ze opowiada¢ to znaczy mo-
wi¢ o tym, co sie zdarzyto. Na pytanie nauczyciela, o ja-
kim wydarzeniu beda opowiadaé¢, dzieci podajg rézne pojedyn-
cze zdarzenia z historyjki, np.s "Bede opowiada¢ o tym, jak
wiatr zerwat kapelusz z gtowy", "To bedzie opowiadanie o
tym, jak chitopiec o mato nie wpadt pod samochéd"”, "Bedzie-
my opowiada¢ o matym chiopcu, ktéry wbiegt na jezdnie™.

Na polecenie nauczyciela, zeby sie zdecydowatly, o ktéorym z
tych wydarzen bedg opowiadaé¢, czes$¢ dzieci nie zabratla gto-
su, ale kilkoro byto zdania, ze trzeba omoéwi¢ wszystkie wy-
darzenia, aby opowiedzie¢ o Gapiszonku. Po tej dyskusji
dzieci doszty do wniosku, ze w opowiadaniu wystepuje nie

jedno, a kilka zdarzen, ktore nastepuja po sobie. Wyliczy-

ty je kolejno i stwierdzity, ze kazde ma swojg przyczyne.
5. Ustne redagowanie opowiadania.

Wspo6lne ustalenie sytuacji przed wydarzeniem - zapis na

tablicy; "Dzien byt chitodny. Wial porywisty wiatr. Chodni-

kiem szedt starszy mezczyzna. Nagle Dalsza czes¢ fa-

buty uczniowie komponowali indywidualnie, wykorzystujac

nagromadzone stownictwo. Po wystuchaniu dwu indywidualnych
opowiadan nauczyciel powiedziat; "tadnie opowiedzieliscie

o0 przykrym wydarzeniu, ktdére na szczes$cie dobrze sie skon-
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czyto, ale czego$ jeszcze w tych opowiadaniach brak. Po-
mys$lcie, co do tych opowiadan nalezaloby jeszcze dodac".

Do odpowiedzi zgtosito sie kilkoro dzieci. Ich propozycje
byty nastepujgce : "Nalezy zakonczy¢ opowiadanie przestroge,
ze nigdy nie wolno nagle wbiega¢é na jezdnie"™. "Trzeba za-

konczy¢ opowiadanie takim zdaniem, zeby kazde dziecko zaw-
sze pamietato, ze na ulicy trzeba by¢ bardzo ostroznym",
6. Ustalenie struktury opowiadania.

Na koniec lekcji jedno z dzieci opowiedziato cate historyj-

ke. Na pytanie, ile czes$ci mozna wyrézni¢ w opowiadaniu ko-
legi, uczniowie odpowiedzieli, ze trzy. Se to: sytuacja
przed wydarzeniem, przyczyny i przebieg wydarzen, wnioski

albo uwagi. Trojcztonowe budowe sygnalizowano na wszystkich
nastepnych lekcjach poswieconych redagowaniu opowiadan.

B. Wspoélne redagowanie wybranych czes$ci opowiadan i
samodzielne komponowanie czesci brakujecych
Byt to etap pracy, w ktorym uczniowie poznawali kolejne ele-
menty cechujece dobre opowiadanie. Dobdér ¢éwiczen ukierunko-
wano na realizacje zadan kompozycyjnych, wynikajacych ze
struktury tej formy wypowiedzi. Wspdlne komponowanie dal-
szych los6w bohatera oparto na materiale czytankowym. Przy-
ktadem realizacji tego zagadnienia jest fragment lekcji z
wykorzystaniem czytanki pt. "Basia"™. /13/. Po cichym przeczy-
taniu opowiadania o sarence Basi, uczniowie zastanawiali
sie nad dalszymi losami sarenki. Nastepnie przekazywali swo-
je pomysty catej klasie. Dalszy cigag pracy przebiegat w dwu
poziomach. Uczniowie zdolni samodzielnie pisali dalszag czes$¢
opowiadania. Reszta klasy wspodlnie redagowata i zapisywata
opowiadanie na tablicy. Nastepnie dokonano korekty opowiadan
uczniow zdolnych, A oto jedno z najlepszych wypracowan:

Przez catg jesien sarenki nikt nie widziat. Ale pewnego
zimowego dnia pojawita sie na podwdlrku lesniczéwki. W catej
leSniczowce zapanowata rados¢. Dzieci daty jej siana i mar-
chewki. Odtad przez cate zime sarenka przychodzita do swo-

jej stotowki. Nadeszia wiosna. Basia znéw znikneta. Wszyscy
mys$leli, ze sarenke spotkato co$ ziego. Pewnego dnia, gdy
dzieci poszty na jagody, zobaczyty sarenke z matym sarnietkiem.
To byla Basia. Dzieci wroécity do domu z dobrg nowine”.
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Prace nad wyrobieniem umiejetnos$ci komponowania poczatku
opowiadania rozpoczeto od analizy fragmentu opowiadania
pt. "U dziadka i babki".

"/.../ Ubozuchno u nich byto. Chatupka nedzna, roli ani ka-
wateczka. Do boru chodzili, grzyby. Jagody zbierali i tym
sie zywili. Pewnego razu $ciezyng od lasu przybiegta do nich
kurka. Byta puchata, jarzebiata, nozki miata zielone, a oczy
jak paciorki. Przybiegta do ich chatki i tu juz zostata™./14/

Dzieci podaty kilka propozycji poczatku opowiadania, z kto-
rych wyrézniono:

"Zyt sobie dziadek i babka".

"W chatce pod lasem 2yt dziadek z babkag”,

"Dawno, dawno temu, w chatce pod lasem mieszkat dziadzio z
babcig".

Kazde dziecko wybrato jedno ze zdan i wpisato do swojego
egzemplarza tekstu.

Ten sam tekst wykorzystano poézniej do ksztatcenia umiejet-
nosci pisania zakonczenia. Dyskusja na temat wiadomosci za-
wartych w opowiadaniu wykazata, ze brakuje w nim informacji
0o tym, co zmienito sie w chatce, gdy zamieszkata tam kurka.
Ogtoszono wiec konkurs na najciekawsze zakonczenie. W wyni-

ku indywidualnej pracy dzieci zaproponowaty kilka ciekawych
zakonczen.

1/ "Kurka znosita raz w roku ztote jajko. Dziadek sprze-
dawal je w miescie i kupowat wszystko co tylko byto nu po-
trzebne. Od tej pory mieszkancy chatki nie zaznali biedy".

2/ "Od tej pory dziadek z babcia mieli Swieze tajka,
z ktérych robili smaczne potrawy. Zyto im sie duzo lepiej".

Oak wida¢ motywy zakonczen zaczerpnieta byly z czyta-
nych bajek. Kazde dziecko wybrato jedno z proponowanych za-
konczen i uzupeinito tekst. Nastepnie podkreslano kolorowy-
mi kredkami wstep i zakonczenie opowiadania.

Pracujac nad poprawnym rozpoczynianiem opowiadania gromadzo-
no odpowiednie zwroty. | tak gdy uczniowie pisali opowiada-
nie na temat "Najciekawsze przezycia wojenne moich dziadkéw",

zgromadzono nastepujgace propozycje:
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"Dziato sie toO W ...
"Dziato sie to jeszcze wtedy, gdy ...
"Zblizata sie godzina policyjna."
"W pierwszych dniach wojny.........
"Zdarzenie to miato miejsce ............
"Byta zima, padat $nieg."”
Przygotowanie do pisania opowiadania na powyzszy temat byto
dtugofalowe, oparte m.in. na lekturze ksiezki "Filip i je-
go zatloga na koitkach"™ oraz czytanek z podrecznika, co umoz-
liwito zgromadzenie odpowiedniego stownictwa.

¢wiczenia w komponowaniu fabutly opowiadania do podane-
go rysunkiem wstepu i zakonczenia przewidziane byly gidwnie
dla uczniéw najzdolniejszych.
Przygotowano dwie ilustracje o tresci:
1. Dziewczynka tadnie ubrana, u$miechnieta, skacze ze ska-
kanke.
2. Ta sama dziewczynka ptacze, nma pobrudzone i rozdarte su-
kienke.
Obrazki umieszczono na tablicy w pewnej odlegtosci. Nastep-
nie uczniowie samodzielnie komponowali wypracowanie twaorcze.
Dla uczniéw mniej zaawansowanych zadanie to bylo utatwione.
Otrzymali oni na kartkach wydrukowany poczetek i koniec opo-
wiadania. Uzupetniali tylko jego fabute.

Ten cykl pracy nad opowiadaniem finalizowano ¢éwiczenia-
mi w zakresie wspoélnego redagowania tekstu. Przykiadem moze
by¢ sprawozdanie z lekcji poswieconej redagowaniu opowiada-

nia pt.: "Noworoczna zabawa naszej klasy".

Przebieg lekcji

1. Praca zbiorowa. Swobodne, diuzsze wypowiedzi dzieci
0 przebiegu i wrazeniach z zabawy choinkowej, w ktorej bra-
ty udziat -

2. Gromadzenie stownictwa w grupach: rzeczowniki, cza-
sowniki, okreslenia rzeczownikéw, teczenie rzeczownikéw z

okresleniami, wyrazy bliskoznaczne, teczniki zdan.
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3. Samodzielne uktadanie i wygtaszanie zdan na temat
balu szkolnhego z zastosowaniem zgromadzonego stownictwa*

4. Przypomnienie cech dobrego opowiadania, poszczegdl-

nych jego czes$ci i ustalenie planu. Czas i miejsce zabawy.
Wygled sali. Przebieg balu. Wrazenia dzieci.
5. Wspdlne redagowanie i zapis opowiadania.

"W styczniowag sobote zorganizowaliSmy zabawe choinko-
wa. Do szkoty przyszlismy rano. Przygotowalismy sale balo-
wag. Udekorowalismy ja serpentynami i lampionami z bibuty.
W rogu stata mienigca sie kolorowymi bankami choinka. W po-
tudnie rozpoczeta sie zabawa. Orkiestra grata skoczne melo-
die. Wszyscy tanczyli w rytm muzyki. W przerwie odbyty sie

konkursy, w ktérych dzieci zdobywaty brawa i laurki. Po wys-
tepach rodzice zaprosili nas na podwieczorek. Na zakoncze-
nie zabawy orkiestra zagrata walczyka. Wszyscy ruszyli do
wspolnego tanca. W pewnej chwili na $rodek sali wszedt Mi-
kotaj. Zapanowata cisza. Zerwat z sufitu duzy lampion. W-
jat z niego ukryte cukierki i rozrzucit po sali. Zapanowat
Smiech i gwar. Orkiestra zagrata melodie znanej piosenki o

choince, ktdérag wszyscy zaspiewalismy. Tek zakonczyt sie bal,
a my w mitym nastroju wréciliSmy do domu".

W czasie wspoé6lnego redagowania najwiecej trudnosci na-
potykali uczniowie w zastosowaniu zgromadzonego stownictwa,
w zwigzku z tym przygotowano wczes$niej na planszach trud-

niejszy materiat stownikowy, wspomagany ilustracja.

C. Wprowadzenie bardziej urozmaiconej formy opowiadania

Na trzecim etapie pracy wprowadzono elementy dialogu,
opisu oraz ¢wiczenia, wptywajgce na barwno$é¢, ozywienie i
dynamizowanie akcji opowiadania. Zwtaszcza konstruowanie
opowiadania o cechach wprowadzajacych ruch, zywos$é, tempo
akcji wymaga etosowahia odpowiedniego stownictwa, co uswia-
damiano uczniom na przyktadzie tekstu pod tytutem "Ruch na
przerwie".

"Przerwa to oczekiwana przez'dzieci chwila, to wspania-
ta dla nich frajda. Natychmiast niemal wszystkie biegng ile

sit w nogach na podwérko, na plac, na boisko. Pedzg tam na

teb, na szyje, az ziemia dudni. Biegaja po placu Jak szalo-
ne. Gonig jeden drugiego co tchu, to w jedng, to w drugag

strone, albo w koétko. Czasem pusci sie kto$ w pogon za kims,
ten zmyka przed nim ile sit w nogach. Zapedza sie czasem za
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daleko, a potem cwatuje galopem, by zdazy¢ na lekcje. Nie-
kiedy w tej gonitwie wpadnie Jeden na drugiego, ale o tym

sza, nikt nie pusci pary z ust. Na sygnat dzwonka wszystkie
dzieci mkne jak na skrzydtach do swoich klas".

Tekst ten dzieci otrzymaty na kartkach. Po przeczyta-
niu omawiano odczucia i wrazenia, jakie wywotuje to opo-
wiadanie. Drugie czytanie zwigzane byto z poleceniem wybo-
ru wyrazéw, za pomoca ktérych autor wyrazit ruch, a naste-
pnie wyszukiwano wyrazenia, ktore ten ruch poteguja. Wyszu-
kane wyrazy i wyrazenia uczniowie wpisali do tabeli 5.

Tabela 5
Wyrazy i wyrazenia dynamizujgce akcje opowiadania

Wyrazy bliskoznaczne Wyrazenia okreslajgce

wyrazajace, ruch, zywos$é przyspieszenie ruchu

biegac¢, biec na oslep

cwatowac galopem

dratowacd pospiesznie

gnac¢, gonic ile sit, co tchu, z wy-
wieszonym jezykiem

latac¢ Jak szalony

mkna¢, pomknac jak strzata, jak na
skrzydtach

pedzic ile sit w nogach, jak
strzata

pusci¢ sie na teb, na szyje, w po-

gon, w cwat

W Ewiczeniach przygotowujacych do pisania opowiadan
zywych i dynamicznych zwracano uwage na takie S$rodki, jak
szeregowe zestawienie czasownikdéw, powtdrzenia tych samych
wyrazow, wprowadzenie réwnowaznikéw zdan, wykrzyknikéw. Po-
mimo gromadzenia tych s$rodkéw w materiale stownikowym, dzie-
ci spoza poziomu pierwszego niechetnie po nie siegaty.

Wprowadzenie elementéw dynamizowania akcji ilustruje
sprawozdanie z lekcji poswieconej indywidualnemu komponowa-
niu opowiadania pt. “Zabawy na $niegu"™ na podstawie ilus-
tracji i witasnych przezyé¢.
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Przebieg lekcji

1. Rozmowa o ulubionych zabawach zimowych.

2. Obserwacje ilustracji - analiza tresci i ustalenie
imion dzieci.

3. Ustalenie planu, wediug ktorego dzieci bede pisaty
opowiadanie.

4. Wspolne opracowanie stownika*

miekki $nieg przykryt mknie jak strzata
puszysty $nieg zjezdzaje pedzi jak wicher
$Sniezne Kkule lepie réwno z wiatrem
radosne okrzyki krzycze

zadowolone dzieci wybiegty

zwinny narciarz
«o$niezone Swierki
wysoka gora
5. Objasnienie prac dla poszczegdélnych poziomoéw:
Poziom 1: Opowiedz, jak dzieci bawie sie na goérze
. za szkote.
Poziom 1I1: Dokoncz rozpoczete opowiadanie:
"Spadt puszysty $nieg. Na dworze jest

mroé6z. Ale na gorze za szkote jest weso-

to "
Poziom 111: Ut6z opowiadanie z rozsypanki zdaniowej.
Dzieci z poziomu | £ Ill rozpoczynaje prace bez do-

datkowych wyjasnien, z reszte dzieci nauczyciel oma-
wia sposo6b konstruowania dalszej fabuty.
Przykitady pracy ucznidéw:

"Dest piekna mrozna zima. Wczoraj spadt puszysty, miekki
Snieg. Gorka za szkole skrzy sie w stoncu. Dzieci rozpocze-
ty na goérce wesote zabawe. Zosia i Ania buduje igloo ze
$nieznych kul. Danek to dobry narciarz. Mknie z goéry jak
strzata, prosto w dot. Pawetl z Adasiem zjezdzaje na sankach.
Dest im bardzo wesoto. Pokrzykuje gtosno i wymachuje rekami,

W tej wesotosci nie zauwazyli, ze pedze wprost na igloo Z
si i Ani. Dzieci bawie sie wesoto, ale wkrétce musze wroécicé
do domu." /Poziom 1/

Ania i Zosia buduje igloo. Pawet z Adasiem i Dan-
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kiem urzadzili zawody, kto pierwszy zjedzie z gorki. 3anek
zjezdza na nartach, a Pawet z Adasiem na sankach. 3anek
jest dobrym narciarzem, pedzi z gorki jak strzata. Wyprze-
dzi+ Pawta i Adama. Saneczkarze jade wprost na igloo. Dziew-
czynkom jest wesoto. Bedzie im przykro wraca¢ do domu.”
/Poziom 11/

Wprowadzenie do opowiadania elementéw dialogu, monolo-
gu i opisu oparto na zdarzeniach z codziennego zycia ucz-
nidw, w zwiezku z czym ich stosowanie nie sprawiato ucz-
niom wiekszych klopotéw. Zwlaszcza dziewczynki chetnie wy-

korzystywaty te formy w swoich wypracowaniach.

4. REZULTATY | OCENA POD3CTYCH DZIALAC DYDAKTYCZNYCH

Na zakonczenie catego cyklu pracy oraz w celu uzyska-
nia materiatlow do oceny umiejetnosci pisania opowiadan przez
uczniow badanej klasy |11l przeprowadzono lekcje na temat:
Indywidualne komponowanie opowiadania na podstawie ilustra-
cji i wiasnych obserwacji. Wykorzystano ilustracje zawiera-
jece nastepujgce elementy tres$ci: droge idzie troje dzieci,
niose narzedzia ogrodnicze, obok chodnika harcerze okopuje
drzewka. W polu pracuje rolnicy. Na drzewach se miode list-

ki. Na polach zieleni sie ozimina.

Przebieg lekcji

1. Swobodna rozmowa na temat tresci obrézka.

2. Ustalenie tytutu opowiadania: Nadeszta wiosna.

3. Zgromadzenie stownika do tematu: Wiosna.

4. Samodzielne pisanie opowiadania na podstawie ilus-

tracji i whasnych obserwacji.

Wypracowania uczniow zostaty poddane analizie w celu
uzyskania odpowiedzi' na pytanie, w jakim stopniu prowadzona
praca wptyneta na poziom umiejetnos$ci redagowania opowiadan.
Podobnie jak w badaniach wstepnych oceniano tres$¢ i forme
wypowiedzi w aspekcie gramatycznym i stylistycznym. Wyniki
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badan koncowych poréwnano z wynikami badan wstepnych, szu-

kajac ilosciowych i jakosciowych wskaznikéw postepu ucz-
niow.
I tak jes$li chodzi o struktury skitadniowe wystepujece w

opowiadaniach koncowych, to utrzymana jest w dalszym cie-
gu przewaga zdan pojedynczych nad ztozonymi /tabela ©.
Widoczny jest jednak wzrost procentowy stosowania zdan zio-
zonych podrzednie. Trzeba przy ty podkresli¢, ze laczna
liczba zdan uzytych w wypracowaniach koncowych jest trzy-
krotnie wyzsza niz w badaniu poczgtkowym. Czes$ciej tez
stosowano roéwnowazniki zdan.

Tabela 6
Poréwnanie struktur skitadniowych w opowiadaniach uczniow

Rodzaje zdan Liczba zdan Liczba zdan
w badaniu w badaniu
poczatkowym  koricowym

Zdania pojedyncze Ilub réw- 64 179

nowazniki zdan

Zdania wspo6trzednie ztozo- 46 127

ne

Zdania podrzednie ztozone 32 119

Razem 142 425
Analiza tres$ci i kompozycji opowiadan obejmowata nas-

tepujace elementy oceniane przy pomocy punktow:

1. Kompozycja Ardjcztonowos$¢ budowy/ 0 -2 pkt
2. Spos6b przedstawienia faktow i

ilos¢ zawartych informacji 0 -4 pkt
3. Barwnos$¢ i spo6jnosé¢ wypowiedzi 0 -3 pkt

Wskazniki osiggnie¢ uczniow w tym zakresie ukazuje

tabela 7.
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Tabele 7

Tres¢ 1 kompozycja opowiadan w badaniach korncbwych

Oceniane elementy Liczba Liczba o
tresci i kompozycji punktéw punktow 0
mozliwych uzyskanych
do uzyska-
nia
Spos6éb przedstawienia fak-
tow i ilo$é zawartych in- 124 88 71,0
formadi
Spojnos¢ i barwnos¢ wypo-
wiedzi 93 71 76.3
Tréjcztonnos¢ kompozycji 62 60 96,7
Razem 279 219 78,5

Przegled wskaznikéw zamieszczonych w tabeli 7 wskazuje
na znaczny postep w umiejetnosciach uczniéw. Poza jedne oso-
be, wszyscy uwzglednili tréjcztonowe budowe opowiadania,
podczas gdy w badaniach wstepnych tylko w dwudziestu wypra-
cowariiach dato sie wyraznie zauwazy¢ zakonczenie. Widoczne €9
ponadto wysokie wskazniki punktowe w zakresie pozostatych
elementéw oceny. W opowiadaniach uczniow wystepowaty tez
proby urozmaicania ich tresci i formy przez wyprowadzenie
monologu, dialogu, elementéw opisu oraz $rodkéw dynamizuja-
cych akcje /tabela 8. Najczestszym z tych $rodkéw byt no-
nolog, ktéry w badaniach wstepnych zastosowato 4 ucznidw,

a w badaniach koncowych - dziewieciu. Inne sposoby urozmai-
cania akcji wprowadzali do swych wypracowan takze uczniowie
z poziomu |I. Pozostali nie potrafili jeszcze z nich samo-

dzielnie korzystac.
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Tabela 8
Elementy wzbogacajace barwnos$¢ opowiadan

Liczba wypracowan ucz-

Rodzaj zastosowanego $rodka niéw zawierajacych dany
element

Monolog 9

Dialog 4

Elementy opisu 7

Dynamizowanie akcji 5

Pod koniec roku szkolnego przeprowadzono takze ponow-
nie badania testem piynnoséci stownej, i skojarzeniowej i ek-
spresyjnej, uzyskujac w ten sposdéb material do pordéwnania
zasobu stownictwa uczniéw. Prace uczniéw oceniano identycz-
nie jak w badaniach wstepnych, tj. przyznajgac jeden punkt
za kazdy prawidiowo wpieany wyraz lub zdanie. Dak wynika z
zestawienia /tabela 9/, wyniki uzyskane w badaniu koncowym
sa niemal dwukrotnie wyzsze niz w badaniach poczatkowych,
co jest niewatpliwie efektem systematycznego stosowania c¢wi-
czen leksykalno-stylistycznych w ciggu catego roku szkolnego.

Tabela 9
Wyniki badan w zakresie pdynnosci stownej,
skojarzeniowej i ekspresyjnej

Liczba Dunktéw

Rodzaj proby w badaniach w badaniach
wstepnych koricowych

Préba ptynnosci stownej 557 1 149

Préba pilynnosci skojarzenio-

wej 237 258

Préba ptynnosci ekspresyjnej 98 129

Razem 892 1 536
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Przedstawione w tabelach rezultaty moge by¢ potwier-
dzeniem skutecznos$ci zastosowanych metod i form pracy. Na-
lezy jednak pamieta¢* ze umiejetnosci jezykowe ksztattuje
sie wolno,: wymagaje znacznej liczby réznorodnych i syste-
matycznie prowadzonych ¢éwiczen. Tak wiec przedstawione tu
zabiegi metodyczne* dotyczece pracy nad pisaniem opowiadan
w klasie 111, nalepy traktowa¢ jako jeden z etapow ksztat-
towania tej umiejetnosci.
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