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Kształcenie umiejętności pisania opowiadań
w klasie III

1 .  UWAGI WSTÇPNE

Opowiadanie j e s t  formę wypowiedzi stosowanę n a jc z ę ś ­

c i e j  w nauczaniu poczętkowym. Program nauczania formułuje  

wyraźnie zakres ćwiczeń przewidzianych na każdy kolejn y  

rok nauki. W wyniku ich  stosowania uczeń powinien po ukoń­

czeniu k la sy  I I I  sam odzielnie  układać i  pisać opowiadania  

złożon e z 6 -  10 poprawnych zdań. / 1 /  Uprzywilejowana po­
z y c ja  opowiadania w system ie ćwiczeń językowych wynika tak­

że z t e g o ,  że d z i e c i  w młodszym wieku szkolnym ch ętn ie  po­

s łu g u ję  s i ę  opowiadaniem ze względu na Jego  barwność i  ży ­
wość a k c j i .  Problemy zwięzane z k ształceniem  u m iejętn o ści  

komponowania opowiadań z n a la z ły  dość obszerne odzw iercied­

le n ie  w l i t e r a t u r z e  m etodycznej, przede wszystkim w pra­
cach A. Szycówny / 2 / ,  H. Baczyń sk iej / 3 / ,  0 .  Rytlow ej / 4 / ,  

R. Więckowskiego / 5 /  i  0 .  Malendowicz / 6 / .  O sta tn io  ukaza­
ła  s i ę  monografia poświęcona t e j  formie wypowiedzi pióra  

T .  Oóźwickiego / 7 / .  Opracowania te sę bardzo wartościowe i  

u ż y te czn e , d a ję  bowiem szerokę podbudowę teo retyczn ę  i  w ie­

le  wskazówek praktycznych. Ich r e a l i z a c j a  prowadzić może 

do różnorodnych rozwięzań szczegóło w ych, uzależnionych od 

przygotowania i  pomysłowości n a u c z y c ie la .  T. O óźw icki, do­
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konując sy n te zy  dorobku metodyki p is a n ia  opowiadań, wyróż­
nia w tym złożonym p r o c e s ie  aż 10 etapów / 8 / .  Wie w s z y s tk ie  

są jednak realizowane w k lasach I  -  I I I ,  N i n i e j s z e  opracowa­

n ie  ma na c e lu  u k az an ie , jak n ie k tó r e  z tych etapów, przypa­

d a ją ce  na okres nauki w k l a s i e  I I I ,  mogę być realizow ane w 

przeciętnym  z e sp o le  uczniowskim. Badania przeprowadzono na 

te r e n ie  małego m iasta /d a w n ie j s ie d z ib a  powiatu w w o j,  t a r ­

nowskim/»» nie wyselekcjonowanym z e s p o le  klasowym, liczącym  

31 uczniów . Praca nad wdrażaniem uczniów do samodzielnego  

p is a n ia  opowiadań z o s t a ł a  tak zaplanowana, aby p o s z c z e g ó l­
ne ćw iczen ia  dostosowane były  do m ożliw ości indywidualnych  

uczniów, W c e lu  o k r e ś le n ia  s k u te c z n o ś c i  kompleksowo u j ę t e ­

go zestawu ćw icze ń , przeprowadzono badania w stęp ne, o k r e ś la ­
ją c e  poziom u m ie ję tn o ś c i  uczniów na początku roku s z k o ln e ­

g o , i  badania końcowe, ukazujące w yniki c a ło r o c z n e j  pracy.

2 .  POZIOM PRZYGOTOWANIA UCZNIÓW KLASY I I I  DO KONSTRUO­
WANIA OPOWIADAĆ

Podstawą o r g a n i z a c j i  pracy nad k szta łcen iem  u m iejęt­
n o ś c i  p is a n ia  opowiadań było rozpoznanie wiadomości i  umie­
j ę t n o ś c i ,  nabytych przez uczniów w k l a s i e  I  i  I I ,  w tym ce­

lu na początku roku szk oln ego przeprowadzono badania o k reś­

l a ją c e  poziom gotow o ści do sam odzielnego p is a n ia  opowiadań 

przy pomocy k ilk u  tekstów  n a u c z y c ie l s k ic h .  Pierw szy z nich  

d o ty c z y ł  podstawowych zasad gram atyk i, t j .  stosow ania zna­
ków interpunk cyjnych i  spójników w zdaniach złożonych oraz  

u m ie ję tn o ści u zu p e łn ia n ia  luk w zdaniach rzeczownikami i  

czasownikami w odpowiedniej formie gram atyczn ej. Drugi spraw 

dzian d o t y c z y ł  rozumienia czytanego te k stu  jako u m ie ję tn o ści  

niezbędnej do pracy na le k c ja c h  języ k a  p o l s k ie g o .  Zadanie  

uczniów p o le g a ło  na u d z ie le n iu  odpowiedzi na dwa p ytan ia  do­

tyczące  t r e ś c i  c z y t a n k i .  Rozwiązania zadań w obydwu spraw­
dzianach b y ły  punktowane, a ich z e s ta w ie n ie  zawiera tab ela  1
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Wyniki uczniów są dość w y so k ie ,  co świadczy o dobrym opano­
waniu badanych u m ie ję tn o ści stosowania znaków in terp u n k cyj­
nych. Następne dwa sprawdziany zm ierzały  do u s ta le n ia  po­
ziomu u m ie ję tn o ści w z a k r e s ie  konstruowania opowiadać oraz  

wykrycia uczniów, k tó rzy wykazuję w tym w zględ zie  wyraźne 

u z d o ln ie n ia .  Sprawdzian pierwszy p o le g a ł  na porzędkowaniu 

zdań w rozsypance zd an io w ej. Uczniowie o trzy m a li osiem zdań 

odnoszęcych s i ę  do s y t u a c j i  w z ię te j  z ż y c ia  k la s y ,  powiąza­
nych związkami przyczynowo-skutkowymi, które n a le ża ło  u ło ­

żyć w t a k i e j  k o l e j n o ś c i ,  by tw orzyły chronologiczną c a ło ś ć .  

Zadanie to okazało  s i ę  dość łatwe i  z o s t a ło  rozwiązane po­
prawnie przez prawie w szy stk ich  uczniów / 9 0 , 3  %/, Badani 

uczniowie wykonywali podobne zadania w k l a s i e  I  i  I I ,  d l a t e ­

go te ż  n ie  m ie li  tru d n o ści w prawidłowym ujmowaniu zjaw isk  

i  łą c z e n iu  ic h  w łańcuch przyczyn i  skutków.

Tabela 1
Wyniki badań z zakresu gramatyki i  rozumienia tekstu

Rodzaj badanej 
u m ie ję tn o ści

Liczba punktów %
wykonania
zadania

za p o s z -  
izególne  
zadania

uzyskanych  
przez całą  
k la sę

średnio na 
1 ucznia

Stosowanie zna­
ków interpunk­
cyjnych 11 256 8 . 3 7 5 .5

Stosowanie pra­
widłowych form 
rzeczowników i  
czasowników w 
zdaniach 6 164 5 . 3 8 8 .3

Stosowanie s p ó j ­
ników w zdaniach  
złożonych 5 137 4 , 4 8 8 .0

Rozumienie 
teks tu 10 277 8 . 9 8 9 . 0  .

Razem 32 834 2 6 ,9 8 4 ,0
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Następny sprawdzian d o ty c z y ł  u m ie ję tn o ści  kompozycyj­
nych i  s t y l i s t y c z n y c h .  Zaw ierał poczętek opowiadania, k tó ­

re d z i e c i  m usiały dokończyć według własnego pomysłu. W t o ­

ku a n a l iz y  i  oceny tych opowiadań uwzględniano aspekt gra­

matyczny, tre ścio w y  i  s t y l i s t y c z n y .  Pod względem gramatycz­
nym zwracano uwagę na l i c z b ę  i  rodzaj użytych zdań. W wy- 

pracowaniach uczniów przeważały i lo ś c io w o  zdania pojedyncze  

-  ic h  l i c z b a  w c a ł e j  k l a s i e  w yn o siła  6 4  -  oraz zdania z ł o ­
żone w spółrzędn ie  / ł ą c z n i e  46 z d a ń / .  Najmniej było  zdań z ł o ­

żonych podrzędnie / 3 2  z d a n i a / .  Zdania pojedyncze b y ły  prze­

ważnie r o z w in ię te  i  na o g ó ł  poprawnie zbudowane, poza dwo­
ma przypadkami rozpoczynania od " i " .  W zdaniach złożonych  

n a j c z ę ś c i e j  używano spójników* " i  , a l e ,  ż e ,  b o " , je d ­

nak zd a r z a ło  s i ę  w nich dość dużo błędów s t y l i s t y c z n y c h ,  'j 
/ 7 1 , 3  % analizowanych z d a ń / w ynikających głów nie z  ubogie­
go zasobu wskaźników ł ą c z n o ś c i .  W jednym wypracowaniu wys­

t ą p i ł  tzw . "potok sk ła d n io w y". A n a liz a  opowiadań pod w zglę ­

dem t r e ś c i  i  formy s t y l i s t y c z n e j  obejmowała kompozycję i  

a k c ję .  I  t a k ,  za sp ó jn o ść  t r e ś c i  uczeń otrzymywał 0 - 2  p k t . ,  

za w y stą p ie n ie  monologu -  1 p k t . ,  za zakończenie opowiada­

n ia  -  1 p k t . ,  za pomysłową a k cję  1 - 2  p k t .  Wskaźniki o s i ą ­

gnięć  uczniów zawarte są w t a b e l i  2 .

Tabela 2
Wskaźniki u m ie ję tn o ści  konstruowania opowiadań

Elementy układu 
i  t r e ś c i  opowiadania

L iczb a  wy-  
pracowań 
z a w ie r a ją ­
cych posz­

czególn e e le  
menty

I l o ś ć  punktów

%m o żli­
wych

uzyska­
nych

Kompozycja
sp ójn o ść
t r e ś c i 23 62 38 7 4 . 2
monoïoq 4 31 4 lź.b
zakończenie ” 2Ô " "ii " ŹO "533”

Akcja pomysłowa ''i7"" 62 28 5 4 .8
uboqa " 14 - - 4 5 .2

Razem N= 31 186 90 4 8 , 4



Ola i l u s t r a c j i  sposobu a n a l i z y  i  oceny opowiadań poda* 

no n i ż e j  pisemną wypowiedź ucznia i  J e j  ocenę wg omówionych 

k ryter ió w .  Poczętek  opowiadania /podany przez b a da ję ce g o /t  
"Przygoda K a s i .
Kasia p o s z ł a  do l a s u .  Z b i e r a ł a  g rzyb y.  Gdy ju ż  miała pełnę  
k o b i a ł k ę ,  postanowiła wrócić do domu. I d z i e ,  i d z i e ,  a le  nie  
widać Ja k oś  znajomej dró żk i  . . . .  " .

Wypowiedź pisemna u c z n i a :
"P rz y sta n ę ła  Kasia i  z a c z ę ł a  p ła k a ć .  U s ł y s z a ł  to z a j ę ć .  
P r z y b i e g ł  do Kasi  i  z a c z ę ł  j ę  o b ż a l a ć .  Kasia pła k ała  coraz  
g ł o ś n i e j ,  więc z a ję c z e k  posze dł  szukać pomocy u mędrej so ­
wy. Sowa w i e d z i a ł a  g d zie  Kasia mieszka i  pokazała j e j  dro­
g ę .  Uradowana Kasia p o b i eg ł a  do swego domu."
K r y t e r i a  oc en:

I .  Stru k tu ry  składniowe w opowiadaniu
I l o ś ć  zdań pojedynczych -  2 zdania -  2 pkt

" " złożonych współrzędnie -  3 zdania -  6 pkt
" " " podrzędnie -  1 -  -  3 frkt

Razem -  6 zdań - 1 1  pkt

I I .  Forma s t y l i s t y c z n a  opowiadania
Spójność t r e ś c i  -  2 pkt

Monolog -  1 -
Zakończenie opowiadania -  1 pkt

Pomysłowość a k c j i  -  2 pkt

Razem -  5 pkt

Dakkolwiek prace uczniów były dość zróżnicowane pod 

względem tematycznym, to jednak w w ię k s z o ś c i  ich  układ był  

l o g i c z n i e  uporządkowany, powiązany i  podporządkowany tema­

towi .  W niektóry ch wypracowaniach dało s i ę  zauważyć różne 

u s t e r k i ,  jak np. chaotyczne u j ę c i e  t r e ś c i  -  4  osoby,  brak 

s p ó j n o ś c i  teks tu  /przyczynowo-skutkowego wiązania wydarzeń/  
-  8 osób i  brak zakończenia -  11 osób .  C ztery  wypracowania 

wyróżniały s i ę  bogatą t r e ś c i ą  i  in t e r e s u j ą c ą  fabułą .  Ich  

autorzy s t o s o w a l i  zdania poprawnie zbudowane, kompletne pod 

względem funkcjonalnym i  gramatycznym, chociaż nie pozbawio­
ne usterek s t y l i s t y c z n y c h .  W pracach tych widoczne były e l e ­

menty f a n t a z j i  z a c z e r p n ię te  z l i t e r a t u r y  d z i e c i ę c e j .
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Omawiane wypracowania d o s t a r c z y ł y  ponadto materiału  

do a n a l i z y  czynnego słownictwa uczniów, który  rozpatrywano 

pod względem stosowania po szc ze gólny ch c z ę ś c i  mowy.

Tabela 3
U d ział  c z ę ś c i  mowy w wypracowaniach uczniów

C z ę ś c i  mowy Liczba %

rzeczowniki 374 2 9 . 6
czasowniki 359 2 8 . 4

pr zy m io tnik i 33 2.6
przysłówki 32 2 . 5
l i c z e b n i k i 4 0 . 3
zaimki 68 5 . 4
przyimki 144 1 1 . 4

s p ó j n i k i 165 1 3 . 1

wykrzykniki 9 0 . 7

part yk uły 75 6.0
Łączna l i c z b a  użytych wyrazów 1263 100,0

Oak wynika z t a b e l i  3 ,  n a j c z ę ś c i e j  występowały rzeczow­

n i k i  i  cz a s o w n ik i .  N i s k i  wskaźnik u ż y c i a  przymiotników i  

przysłówków wynika z charakteru wypracowania, jakim było  

opowiadanie.  Uczeń musiał skupić uwagę na czyn no ściach  pos­

t a c i  w opisywanym z d a r z e n iu ,  s tęd  m niejszy  u d z i a ł  o k r e ś l e ń .  

Dość wysoka frekwencja zaimków spowodowana z o s t a ł a  naduży­
ciem zaimka “ ona''.  Pomimo dużej l i c z b y  spójni ków,  ic h  zasób  

w słowniku ucznia  j e s t  u bogi.  Nadużywany był  s p ó j n i k  " i "  

oraz s p ó j n i k  "b o ".

Ola u zu p ełn ie n ia  in f o rm acji  o poziomie przygotowania  

uczniów do samodzielnego wypowiadania s i ę ,  przeprowadzono 

ponadto próbę pły n n o ś c i  s ł o w n e j ,  s ko ja rzen io w ej i  ekspre­
s y j n e j ,  proponowaną przez Z.  P i e t r a s i ń s k i e g o  / 9 / ,  c z ę ś c i o ­

wo zaadaptowaną do wykorzystania w k l a s i e  t r z e c i e j .
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Próby t e  za w ie ra ły  na stępujące  z a d a n ia :
1 .  Napisz jak n ajw ię cej  wyrazów zaczy na jących s i ę  od 

l i t e r y  jjr.

2 .  Napisz jak n a jw ię ce j  słów kończących s i ę  na at,
/ n p .  k r aw at / .

3 .  Do wyrazu "koleżanka" dopisz  jak n ajw ię cej  jednowy-  

razowych o k r e ś l e ń .

4 .  Napisz k i l k a  zdań wg schematu:

К..........  b . . . . .  n . . . . .  / n p .  Kinga bawi niemowlę/ .
Zdania t e .  powtórzone z n iew ielk im i zmianami pod koniec  

roku s z k o l n e g o ,  dały  m a te r ia ł  do porównania rozwoju badanych 

w ła ś c i w o ś c i  / 1 0 / .  Badania wstępne wykazały duże zróżnicowa­
nie  uczniów pod względem i c h  przygotowania do samodzielnego  

p i s a n i a  opowiadań.  A n al iz a  jakościowa zebranego materiału  

p o z w o li ła  także u s t a l i ć  wytyczne do d a l s z e j  pracy w tym za­
k r e s i e .  W ś w i e t l e  tych materiałów n a jw a żn iejs ze  wydaje s i ę  

zwrócenie uwagi na:
-  stosowanie ćwiczeń sy n ta k ty czn y ch ,  ze szczególnym 

uwzględnieniem s tr u k tu r y  zdań złożonych i  w ł a ś c i ­

wych wskaźników ic h  ł ą c z e n i a  / z e s p o l e n i a / ,
-  wzbogacanie słownictwa przez ćw ic zen ia  słownikowo-  

f r a z e o l o g i c z n e ,

-  ćw ic z e n ia  z  zakresu kompozycji opowiadania,

-  stosowanie pracy wielopoziomowej z uwzględnieniem 
zróżnicowania ze spo łu  klasowego pod względem posia ­

danych u m ie ję tn o ś ci  językowych.

3 .  ORGANIZAC3A I  PRZEBIEG PRACY
NAD KSZTAŁCENIEM UMIEDÇTNOâCI PISANIA OPOWIADAŃ

K ie r u j ą c  s i ę  wnioskami z badań wstępnych,  a zwłaszcza  

faktem dużego zróżnicowania zespołu klasowego, proces nauki  

p is a n i a  opowiadań zorganizowano t a k ,  by wszyscy uczniowie  

mogli pracować zgodnie ze swymi możliwościami i  dotychczaso­
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wym przygotowaniem. W tym celu  pod zi elono  k la sę  na t r z y  po­
ziomy. z a l e ż n i e  od wyników uzyskanych w badaniach wstępnych.  

Uzupełnieniem tego kryterium były  o p i n i e  n a u c z y c i e l i ,  ob­

se rwacje  własne,  a także oceny szk olne z  k l a s y  I I .  St ru ktura  

k la sy  pr z e d staw ia ła  s i ę  n a s t ę p u j ą c o :

Poziom I  -  6 osób -  uczniowie u z d o l n i e n i ,  najbar­
d z i e j  zaawansowani w pisaniu  
opowiadań

Poziom I I  -  21 osób -  uczniowie średnio zaawansowa­
ni

Poziom I I I  -  4 osoby -  uczniowie n a j s ł a b s i .
C a ło ść  pracy nad u m ie ję tn o ś ci ą  p i s a n i a  opowiadań po­

d z ie lo n o  na dwa o k r e s y .  Pierwszy z n i c h ,  k r ó t k i ,  trwający  

do końca w r z e ś n ia .  Poświęcony był  doskonaleniu pra ktyczn e­
go stosowania  i  konstruowania zdań.  ćw ic ze nia  tego typu 

stanowią w klasach I  -  I I I  niezbędne przygotowanie do ćwi­

czeń redakcyj nych ,  a ic h  efektem winno być pojaw ie nie  s i ę  
w wypowiedziach uczniów zdań pojedyńczych roz winiętyc h i  

zdań z łoż on ych  / 11/ .

W o k r e s i e  późniejszym ćw ic zen ia  te łączo ne  były z re­
dagowaniem konkretnych wypracować.

A n a l iz a  fragmentu opowiadania,  napisanego przez d z i e c i  

w badaniach wstępnych,  wykazała s z e r e g  usterek z zakresu  

s ło w n ic tw a ,  s t y l i s t y k i  i  kompozycji .  Te rod za je  ćwiczeń  

z o s t a ł y  więc przede wszystkim uwzględnione w o k r e s i e  nas­

tępnym, trwającym do końca roku s z k o l n e g o .  Biorąc pod uwa­
gę wskazania programu, l i t e r a t u r y  metodycznej,  własne doś­

wiadczenia oraz wyniki  omówionych uprzednio badań, opracowa­

no roczny plan pracy nad k sz ta łce niem  u m ie ję tn o ś ci  wypowia­
dania s i ę  uczniów w formie opowiadania.  Uwzględniono w nim 

przede wszystkim ch ron o lo gię  ćwiczeń wynikających z a n a l i z y  

procesu k sz ta ł to w a n ia  s i ę  t e j  u m i e j ę t n o ś c i .  Druga grupa za­
gadnień d o t y c z y ł a  zadeń-kompozycyjnych i  s t y l i s t y c z n y c h .  

Niektóre  z zaplanowanych ćwiczeń sta n o w ił y  kontynuację z 

klas poprzednich -  zw łaszcza  w e t a p i e  A. Natomiast ćw ic z e ­
nia  r e a l i z o w a n e  w e t a p i e  C pr ze znac zone  b y ł y  g łó w nie  dla ucz­

niów z d o l n y c h .



P o d z i a ł  ćwiczeń w p la n i e  nie był  jednak ś c i ś l e  zamknię­
t y .  I  tak np. ć w i c z e n i a  wprowadzające realizowane początko­
wo bez powiązania z jakąkolwiek dłuższą  formą wypowiedzi by­

ł y  kontynuowane w etapach następnych jako ćwicze nia  wspoma­
g a ją ce  tworzenie t r e ś c i  konkretnych opowiadań.

Tabela 4
Plan pracy nad opowiadaniem w k l a s i e  I I I

Etap Rodzaj ćwiczeń Zadania kompozycyjne 
i  s t y l i s t y c z n e

A ć w ic ze n ia  wprowadza.iace
Omawianie k o l e j n o ś c i Wzbogacanie zasobu s ło w n i -
własnego d z i a ł a n i a kowego

Omawianie t r e ś c i  ob- Wdrażanie do stosowania
razków

U s t a l a n i e  k o l e j n o ś c i  
zdarzeń na obrazkach
Wyodrębnienie zdarzeń  
w czytanych tekstach

Porządkowanie zdań 
z rozsypanki zdaniowej

zdań pojedynczych rozwi­
n ię tych  i  zdań złożonych

Redagowanie ustnych opo- Wdrażanie do w ie l o z d a n io -
wiadań na podstawie h i s ­
to ry je k  obrazkowych i

wej s pójn ej  wypowiedzi

własnych przeżyć Uświadomienie i s t o t y  opo-
wiadania

В Wspólne redaqowanie 

wvbranvch c z ę ś c i  opo-  

wiadań i  samodzielne  

komponowanie braku ja-  

cych c z ę ś c i

Wspólne komponowanie 
dals zych  losów bohate­
ra czy tanki

Komponowanie początku
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1 2 3
opowiadania do podanych 
tekstów i  opowiadań na . 
podstawie l e k t u r y ,  c z y t a n -  
k i ,  wydarzeń z ż y c i a

Wspólne redagowanie zakoń­
cze nia  podanego opowiada­
nia

Samodzielne redagowanie  
zakończenia

Komponowanie opowiadania  
do podanego wstępu i  za­
kończenia i lustro wa ny ch  
rysunkiem

Wspólne układanie  i  z a p i ­
sywanie opowiadania w 
p r o s t e j  formie

Samodzielny z a p i s  opowia­
dania opartego na l e k t u ­
r z e ,  poprzedzony dokładnę  
a n a l i z ę  językową i  r z e -  
czowę , np. :
-  wspólne ustne redagowa­

n ie  opowiadania,  a na­
s t ę p n i e  samodzielny z a ­
p i s  w z e s z y t a c h ,

-  wspólna a n a l i z a  materia* 
łu sk ł a d a ją c e g o  s i ę  
na zawartość opowiada­
n i a ,  a opracowanie i  za ­
p i s  samod zi elny,

-  samodzielne redagowanie i  
z a p i s  c a łe g o  opowiadanie.

Wpisywanie przykładowych 
zwrotów, rozpo czy na ją ­
cych opowiadanie

Wprowadzanie prz ykład o­
wych zwrotów

Ro zw ij anie  fabuły  opowia­
dania ze  szczególnym  
zwróceniem uwagi na przy­
czynę i  skutek

ćw ic zen ia  redakcyjne za ­
poznające d z i e c i  z n i e ­
którymi zasadami popraw­
nego s t y l u

Wzbogacanie zasobu słow­
nikowego :
-  zw ięk sza nie  zestawu 

ok reśle ń  porządkujących  
zd arz enia  i  czy nności  
b l i ż e j  o k r e ś l a j ą c y c h  
czas zd arz eń,

-  wprowadzenie przysł ów­
ków c z ę s t o t l i w o ś c i

с Wprowadzenie b a r d z i e j  z ł o -  

żonej  formy opowiadania.

Opowiadanie zdynamizowane. Ożywianie i  dynamizowanie
tempa a k c j i  opowiadania.
Wprowadzanie:
-  wyrazów, wyrażeń i  zwro­

tów, które wskazują na 
szyb k i bie g  wydarzeń,

-  szeregowego z e s taw ia n ia  
czasowników w nie któr yc h
momentach opowiadania.
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1 2 3

-  powtórzenia tych samych 
czasowników,

-  równoważników zdań,
-  wykrzykników.

Opowiadanie uzupełnione  
dialogiem lub monologiem.

Obserwacja dia lo gu w opra­
cowanych utworach.

Układanie w grupach pro­
jektów d i a l o g u ,  z a p i sa n i e  
najciek awszego na t a b l i c y .

Sformułowanie zasad i n t e r ­
punk cji  -  u życie  dwukrop­
ka,  cudzysłowu.

Samodzielne układanie  
poczętku i  końca opowia­
dania do ułożonego d i a l o ­
gu.

Układanie d ia lo gu

Wzbogacanie opowiadania  
pod względem barwności.

Wprowadzanie wyrazów 
dźwiękonaśladowczych.  
Stosowanie dialogów i  mo­
nologów, porównań i  pr ze ­
n o śn i .
Wprowadzenie do opowiada­
nia elementów o p i s u .  
Wprowadzenie wyrażeń wzbu- 
wzbudzajęcych z a i n t e r e s o ­
wanie a k c j ę .

Budowanie wypowiedzi  
o b ra zu ją cej  sta n y  uczu­
ciowe bohaterów.

Stosowanie słów i  wyrażeń 
o rozmaitych odcieniach  
emocjonalnych,  np. zdrob­
nień i  wyrazów zgru bia ­
ł y c h ,  wyrazów o k r e ś l a j ę -  
cych aktualny stan uczu­
ciowy bohaterów.

Eksponowanie w opowiada­
niach w a r to śc i  wychowaw­
c zych .

Próby układania planów 
odtwórczych do opowiadań.

Charakteryzowanie bohate­
rów i  zdarzeń.  Ocena ich  
postaw, wycięganie poucza-  
jęcyc h wniosków.

Omówimy teraz przykłady praktycznej  r e a l i z a c j i  kolejnych  

etapów powyższego planu.
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a . Ćwiczenia wprowadzające

Miały  one na celu  wzbogacanie słownictwa oraz wdraża­
nie uczniów do sprawnego posługiw ania  s i ę  materiałem j ę z y ­

kowym w opowiadaniu.  Wykorzystano tu między innymi c i e s z ę -  

ce s i ę  dużym zainteresowaniem d z i e c i  gry słownikowe,  p o l e ­

ga ją ce  na dobieraniu wyrazów blisk oznaczny ch lub o zn acze­
niu przeciwnym. Po wykonaniu zadania / n a  zasadach konkursu/ ,  

zbierano na t a b l i c y  w s z y s t k i e  poprawne pr opozycje uczniów.

W ten sposób powstawały zn aczn ie  l i c z n i e j s z e  grupy wyrazów.
np mówi

patrzy

odwaga
p i l n y

- gada,  s z e p c e ,  wyraża s i ę ,  przemawia, pra­

w i ,  opowiada,  d y s k u t u j e ;
-  obserwuje,  o g l ą d a ,  p o d p a t r u je ,  podgląda,  

g api s i ę ,  zagląda /w yrazy  b l i s k o z n a c z n e / ;

- tchórz o stwo ,  b o ja ź ń ,  n i e ś m i a ł o ś ć ;
- o p i e s z a ł y ,  leniwy i t p .

/w yra zy  o znaczeniu przeciwnym/.

Dla grupy uczniów zdolnych przygotowano zestaw y ćwi­

czeń o większym stopniu  t r u d n o ś c i ,  np. dobie ra nie  wyrazów 

bli sk oz na czn ych o ujemnym od cie niu  znaczeniowym. W tym przy­

padku korzystano ze słowników, n p . :
mówić -  gadać,  p a p la ć ,  t r ą b i ć ,  g l ę d z i ć ,  p l e ś ć ,  t r a j k o t a ć ,  

j a z g o t a ć  ;

chudy -  s z c z a p a ,  p a t y k ,  c h u d z i e l e c ,  suchy jak sz c z a p a .
Tak utworzone zestawy wyrazów stosowane były w wypowiedziach 

uczniów na różne tematy,  powiązane z ich  prz e ż y ci a m i,  l e k t u ­

rą bądź i l u s t r a c j ą .
Podobne ćw ic ze nia  przeprowadzone były również z całą  

klasą  w o s t a t n i e j  f a z i e  nauki p i s a n i a  opowiadań. Kiedy ucz­

niowie p o s i e d l i  ju ż  umiejętność komponowania ich p r o s t e j  

formy, przeredagowywali swoje wypracowania, zm ieniając  za ­

barwienie uczuciowe nie któr yc h wyrazów. Inny rodzaj ćwiczeń  

tego etapu to ł ą c z e n i e  rzeczowników z przymiotnikami oraz  
czasowników z przysłówkami. Poprzedzały one każdą dłuższą  

wypowiedź ustną czy pisemną,  a ic h  zakres m i e ś c i ł  s i ę  w t e ­

matyce opracowywanego z a g a dn ie n ia .  A oto jeden z przykładów:
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Do każdego rzeczownika dopisz  odpowiedni przymiotnik  

wybrany spośród podanych w n aw ia sie .  Otrzymane wyrażenia  

z a s t o s u j  w zd aniach.

Rze czo wnik i:  wodospad, p i e s ,  tc h ó r z ,  pomruki 

P r z y m i o t n i k i :  w ś c i e k ł y ,  p o d ł y ,  z ł y ,  gniewny,  groźny.
Celem kole jn ych ćwiczeń było posze rz enie  zasobu słownikowe­

go dziecka  w z a k r e s i e  in f o r m ac j i  o wykonywanych czynnoś­
c i a c h .  Np: Do każdego czasownika dopisz  wybrany przysłówek.  

Zbuduj zdania z otrzymanymi wyrażeniami.

C za so w n ik i :  s i e d z i e ć ,  wycofać s i ę ,  zerk nęć,  s t ę p a ć ;  

P r z y s ł ó w k i :  b e z s z e l e s t n i e ,  c i c h o ,  d y s k r e t n i e ,  ukradkiem.  
Wyrazy zestawiono w następuj ący s p o só b :  s i e d z i e ć  c i c h o ,  

zerknęć ukradkiem, zerknęć d y s k r e t n i e ,  wycofać s i ę  d yskr et ­
n i e ,  wycofać s i ę  ukradkiem, stępać b e z s z e l e s t n i e .

Ola uczniów z poziomu I I  dobierano słownictwo b l i ż s z e  

codziennych s y t u a c j i .  Opisane wyżej ćw ic ze nia  wzbogacały  
w znacznym stop niu t r e ś c i  wypowiedzi uczniów na dowolne t e ­

maty. Do u s t a l a n i a  k o l e j n o ś c i  zdarzeń wykorzystano h i s t o ­
r y j k i  obrazkowe i  rozsypanki zdań będących podpisami posz­

czególnych obrazków, ćw ic ze nie  to miało na stępujący  prze­

b i e g :  uczniowie po ułoże niu we w ła ściw ej  k o l e j n o ś c i  h i s t o ­
r y j k i  obrazkowej i  podpisów przez chwilę p r z y g l ą d a l i  s i ę  

z i lu s tr o w a n e j  s y t u a c j i  i  gro m adz ili  wyrazy pomocnicze na 

t a b l i c y .  Następnie chowali  obrazki  pozos tawia jąc  ułożone  

podpisy .  Tworzyły one jak gdyby plan opowiadania, według 

którego odtwarzano przedstawione wydarzenia,  k o r z y s ta ją c  

ze zgromadzonego materiału słownikowego.  Dzieciom z poziomu 

I I I  pozostawiono i l u s t r a c j e .  W ten sposób nie ty lk o  wdraża­

no uczniów do komponowania d ł u ż s z e j  i  s p ó jn e j  wypowiedzi,  

a le  także mobilizowano ic h  pamięć i  wyobraźnię.  Następnym 

zadaniem było uświadomienie uczniom i s t o t y  opowiadania 

i  schematu je g o  budowy. Pracę tę rozpoczęto od wprowadzania 

p o j ę ć :  przy czy na ,  c e l  i  s kutek ,  do czego wykorzystano i l u s ­

t r a c j e  opisane n i ż e j .
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Płonący dom /  przyczyna /

Myśliwy i d z i e  ze  
s t r z e l b ę  i  psem /

dzik w l e s i e

C h ł o p ie c  wyskakuje z 
tramwaju

/ s k u t e k  —* / c h ł o p i e c  l e ż y  z 
nogą w g i p s i e  na
wyciągu

Następnie wykonywano ć w ic z e n ia  p o l e g a j ą c e  na porządko­
waniu par wyrazów według z a sa dy :  od przyczyny do skutku,  

np. desz cz  -  powódź, n i e h i g i e n i c z n y  tryb ż y c i a  -  choroba.

Po uporządkowaniu wyrazy te stosowano w zdaniach wykorzys­

t u ją c  z e s t a w ie n ia  spójników eksponowane na t a b l i c a c h :  

bo, bowiem, gd yż,  ponieważ, d l a t e g o  że -  przyczyna  

aby, żeby -  c e l

w ię c ,  zatem, t o t e ż  -  skutek
Po przyswojeniu p o j ę c i a  przyczyny i  sk u tk u ,  d z i e c i  za­

poznały s i ę  z i s t o t ą  i  s tru k tu rą  opowiadania.  Zadanie to 

zrealizowano w yk orz ystując  h i s t o r y j k ę  obrazkową "Nierozważ­

ny Gapiszonek" / 1 2 / .  Lekcja na ten temat miała następuj ący  

przebieg :
1 .  Dyskusja wokół tematów: Co może być przyczyną wy­

padku na u l i c y  ? Dakie mogą być s k u t k i  wypadku ?
2 .  A n a l iz a  h i s t o r y j k i  obrazkowej -  połączona z u s t a l e ­

niem t y t u ł u  każdego obrazka "Psotny w i a t r " , "Pogoń za kape­

luszem",  "Niebezpieczna s y t u a c j a " ,  " S z c z ę ś l i w e  z a k o ń c z e n i e " / .

3 .  Omawianie t r e ś c i  obrazków według k o l e j n o ś c i  zda­
rzeń i  gromadzenie słownictwa zawie ra ją cego wyrażenia i  

zwroty:

w ia tr  -  wic her,  w ichr zys ko ,  w i e t r z y s k o ;
hamulce -  z a z g r z y t a ł y ,  z a p i s z c z a ł y ;
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wia tr -  w i e j e ,  dmucha, zrywa s i ę ,  huczy,  szumi,  
świszc zę  ;

c h ł o p i e c  -  b i e g n i e  na o ś l e p ,  p ę d z i ,  g o n i ,  gna, puś­

c i ł  s i ę  za kapeluszem, z a p ę d z i ł  s i ę ;
mężczyzna -  p rz era żo ny,  wy straszo ny ,  zmartwiony, onie  

miały z p r z e r a ż e n ia ,  strwożony;
c h ł o p i e c  -  strwożony,  wys traszo ny ,  bezmyślny,  n i e ­

rozważny, uczynny,

4 .  Uświadomienie uczniom i s t o t y  opowiadania.  

Wprowadzenie n a u c z y c i e l a ;  "Opowiadanie musi być tak i n t e r e ­
s u j ą c e ,  ciekawe,  żeby s ł u c h a j ą c y ,  cho ciaż nie w i d z i a ł  i l u s ­
t r a c j i ,  mógł dokładnie wyobrazić sobie  c a ł e  z d a r z e n i e ;  a le  

w cze śn ie j  zastanów cie  s i ę ,  co to znaczy opowiadać". Po krót  

kim namyśle d z i e c i  s t w i e r d z i ł y ,  że opowiadać to znaczy mó­

wić o tym, co s i ę  z d a r z y ł o .  Na pytanie  n a u c z y c i e l a ,  o j a ­
kim wydarzeniu będą opowiadać,  d z i e c i  podają różne pojedyn­

cze zdarz enia  z h i s t o r y j k i ,  n p .s  "Będę opowiadać o tym, jak  

w ia tr  zerwał kapelusz z g łow y" ,  "To będzie opowiadanie o 

tym, jak c h ł o p i e c  o mało nie  wpadł pod samochód", "Będzie­
my opowiadać o małym chłopcu,  który wbiegł  na j e z d n i ę " .

Na p o l e ce n i e  n a u c z y c i e l a ,  żeby s i ę  zdecydowały, o którym z 

tych wydarzeń będą opowiadać,  część d z i e c i  nie zabrała g ł o ­

s u ,  a le  k i lk o r o  było z d a n ia ,  że trzeba omówić w s z y s tk i e  wy­
d a r z e n i a ,  aby opowiedzieć o Gapiszonku.  Po t e j  d y s k u s j i  

d z i e c i  d o s z ły  do wniosku,  że w opowiadaniu występuje nie  

je dno ,  a k i l k a  zd arz eń,  które następują po s o b i e .  W yl ic zy ­
ł y  j e  kolejno i  s t w i e r d z i ł y ,  że każde ma swoją przyczynę.

5 .  Ustne redagowanie opowiadania.
Wspólne u s t a l e n i e  s y t u a c j i  przed wydarzeniem -  zap is  na 

t a b l i c y ;  "Dzień był  chłodny.  Wiał por ywisty w i a t r .  Chodni­

kiem s z e d ł  s t a r s z y  mężczyzna.  Nagle Dalszą część fa­

buły uczniowie komponowali in dyw idua lnie ,  wykorzystując  

nagromadzone słownictwo.  Po wysłuchaniu dwu indywidualnych  

opowiadań n a u c z y c ie l  p o w i e d z ia ł ;  "Ładnie o p o w i e d z i e l i ś c i e  

o przykrym wydarzeniu,  które na s z c z ę ś c i e  dobrze s i ę  skoń­
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c z y ł o ,  a l e  cze goś  j e s z c z e  w tych opowiadaniach brak. Po­
m y ś l c i e ,  co do tych opowiadań na le ż a ło b y  j e s z c z e  dodać".

Do odpowiedzi z g ł o s i ł o  s i ę  k i l k o r o  d z i e c i .  Ich propozycje  

były na stępujące  : "Należy zakończyć opowiadanie p r z e s t r o g ę ,  

że nigdy nie wolno nagle  wbiegać na j e z d n i ę " .  "Trzeba za­
kończyć opowiadanie takim zdaniem, żeby każde dzi ecko zaw­

sze  p am ięta ło ,  że na u l i c y  trzeba być bardzo ostrożnym",
6. U s t a l e n i e  s t r u k t u r y  opowiadania.

Na koniec l e k c j i  jedno z d z i e c i  opo wiedziało  c a ł ę  h i s t o r y j ­
kę.  Na p y t a n i e ,  i l e  c z ę ś c i  można wyróżnić w opowiadaniu ko­
l e g i ,  uczniowie o d p o w i e d z i e l i ,  że  t r z y .  Sę t o :  s y t u a c j a  

przed wydarzeniem, przyczyny i  prz ebie g  wydarzeń,  wnioski  

albo uwagi.  Trójczłonowę budowę sygnalizowano na w szy stk ich  

następnych l e k c j a c h  poświęconych redagowaniu opowiadań.
B.  Wspólne redagowanie wybranych c z ę ś c i  opowiadań i  

samodzielne komponowanie c z ę ś c i  brakujęcych
Był to etap p r a c y ,  w którym uczniowie poznawali k o le jn e  e l e ­

menty c ech u ję ce  dobre opowiadanie.  Dobór ćwiczeń ukierunko­

wano na r e a l i z a c j ę  zadań kompozycyjnych,  wynikających ze 

st r u k t u r y  t e j  formy wypowiedzi.  Wspólne komponowanie d a l ­
szych losów bohatera oparto na m ateria le  czytankowym. Przy­
kładem r e a l i z a c j i  tego zagadn ienia  j e s t  fragment l e k c j i  z 

wykorzystaniem c z y ta n k i  p t .  " B a s i a " .  / 1 3 / .  Po cichym p rzeczy­
taniu opowiadania o sarence B a s i ,  uczniowie z a s t a n a w i a l i  

s i ę  nad dalszym i losami s a r e n k i .  Następnie przekazywali  swo­

j e  pomysły c a ł e j  k l a s i e .  D a ls z y  c i ą g  pracy p r z e b i e g a ł  w dwu 

poziomach. Uczniowie z d o l n i  samod zi elnie  p i s a l i  d a ls zą  część  

opowiadania.  R e szta  k l a s y  wspólnie redagowała i  zapisywała  

opowiadanie na t a b l i c y .  Następnie dokonano korekty opowiadań 

uczniów zd olnych,  A oto jedno z n a j l e p s z y c h  wypracowań:
" . . .  Przez c a ł ą  j e s i e ń  sarenki n ik t  nie w i d z i a ł .  Ale pewnego 
zimowego dnia po j aw i ła  s i ę  na podwórku l e ś n i c z ó w k i .  W c a ł e j  . 
le śnic zó wce zapanowała radość .  D z i e c i  dały  j e j  s ia na  i  mar­
chewki. Odtąd przez c a ł ę  zimę sarenka pr z y ch o d z i ł a  do swo­
j e j  s t o ł ó w k i .  Nadeszła wiosna.  Basia  znów z n i k n ę ł a .  Wszyscy 
m y ś l e l i ,  że sarenkę sp o tk ało  coś z ł e g o .  Pewnego d n ia ,  gdy 
d z i e c i  p o s z ł y  na jagody, z ob aczyły  sarenkę z małym sa rn ię tk iem .  
To była B a s i a .  D z i e c i  w r ó c i ł y  do domu z dobrą nowinę” .
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Pracę nad wyrobieniem u m ie ję tn o ści  komponowania początku 

opowiadania rozpoczęto od a n a l i z y  fragmentu opowiadania 

p t .  "U dziadka i  babki".
" / . . . /  Ubożuchno u nich b y ł o .  Chałupka nędzna,  r o l i  ani  ka­
wałeczk a.  Do boru c h o d z i l i ,  grz yb y.  Jagody z b i e r a l i  i  tym 
s i ę  ż y w i l i .  Pewnego razu ście ży ną od lasu p r z y b i e g ł a  do nich  
kurka. Była puchata,  j a r z ę b i a t a ,  nóżki miała z i e l o n e ,  a oczy  
jak p a c i o r k i .  P r z y b i e g ł a  do ic h  c h a t k i  i  tu j u ż  z o s t a ł a " . / 1 4 /

D z i e c i  podały k i l k a  p r o p o z y c j i  początku opowiadania,  z któ­
rych wyróżniono:
"Żył  sobie  dziadek i  babka".

"W chatce pod lasem ż y ł  dziadek z babką",

"Dawno, dawno temu, w chatce pod lasem mieszkał  d zia d zio  z 

b a bc i ą " .
Każde dziecko  wybrało jedno ze zdań i  wpisało do swojego 

egzemplarza t e k s t u .

Ten sam t e k s t  wykorzystano pó źnie j  do k s z t a ł c e n i a  um iejęt­

n o ś c i  p i s a n i a  zak oń cze nia.  Dyskusja na temat wiadomości za ­
wartych w opowiadaniu wykazała,  że brakuje w nim in for m acji  

o tym, co zm ieni ło  s i ę  w c h a t ce ,  gdy zamieszkała tam kurka.  

Ogłoszono więc konkurs na najciekawsze zak oń cze nie.  W wyni­
ku indywidualnej  pracy d z i e c i  zaproponowały k i lk a  ciekawych 

zakończeń.
1 /  "Kurka z n o s i ł a  raz w roku z ł o t e  j a j k o .  Dziadek sprz e­

dawał j e  w mieście  i  kupował wszystko co ty lk o  było mu po­
trze bne .  Od t e j  pory mieszkańcy c h atki  nie  z a z n a l i  bie dy".

2 /  "Od t e j  pory dziadek z babcią m i e l i  świeże ł a j k a ,  
z których r o b i l i  smaczne potrawy.  Żyło im s i ę  dużo l e p i e j " .

Oak widać motywy zakończeń z a cze rp n ię ta  były z c z y t a ­
nych b a je k .  Każde dziecko wybrało jedno z proponowanych za­

kończeń i  u z u p e ł n i ło  t e k s t .  Następnie podkreślano kolorowy­

mi kredkami wstęp i  zakończenie opowiadania.

Pracując nad poprawnym rozpoczynianiem opowiadania gromadzo­
no odpowiednie zwroty.  I  tak gdy uczniowie p i s a l i  opowiada­
nie na temat "Najciekawsze przeży cia  wojenne moich dziadków",  

zgromadzono następu jące  p ro p ozycje :
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"Działo s i ę  to w ........................."
"D ziało  s i ę  to j e s z c z e  wtedy, gdy ...................."

" Z b l i ż a ł a  s i ę  godzina p o l i c y j n a . "

"W pierwszych dniach w o j n y ..........
"Zdarzenie to miało m iejs ce  .............

"Była zima, padał ś n i e g . "

Przygotowanie do p i s a n i a  opowiadania na powyższy temat było  

d łu go f alo w e,  oparte  m .i n .  na le k tu r z e  k s i ę ż k i  " F i l i p  i  j e ­

go za ło ga  na kółkach" oraz czytanek z po drę czn ika,  co umoż­

l i w i ł o  zgromadzenie odpowiedniego s łow nictwa.
ć w ic z e n ia  w komponowaniu fabuły  opowiadania do podane­

go rysunkiem wstępu i  zakończenia przewidziane były głównie  

dla  uczniów n a j z d o l n i e j s z y c h .
Przygotowano dwie i l u s t r a c j e  o t r e ś c i :

1.  Dziewczynka ł a d n i e  ubrana, u śm iech n ięta ,  skacze ze s k a -  

kankę.
2 .  Ta sama dziewczynka p ł a c z e ,  ma pobrudzonę i  rozdartę su ­

kien kę.

Obrazki umieszczono na t a b l i c y  w pewnej o d l e g ł o ś c i .  Następ­
nie uczniowie samod zi elnie  komponowali wypracowanie twórcze.  

Dla uczniów mniej zaawansowanych zadanie to było uła tw ione.  

Otrzymali  oni  na kartkach wydrukowany poczętek i  koniec opo­
wiadania .  U z u p e ł n i a l i  ty lk o  j e g o  fa b u łę .

Ten cy k l  pracy nad opowiadaniem fi nalizow ano ć w i c z e n i a ­

mi w z a k r e s i e  wspólnego redagowania t e k s t u .  Przykładem może 

być sprawozdanie z l e k c j i  poświęconej  redagowaniu opowiada­

nia p t . :  "Noworoczna zabawa naszej  k l a s y " .

Przebieg l e k c j i

1.  Praca zbiorowa.  Swobodne, d łu ż s z e  wypowiedzi d z i e c i  
o przebiegu i  wrażeniach z zabawy choinkowej,  w k tó r e j  bra­

ł y  u d z i a ł  •
2 .  Gromadzenie słownictwa w grupach:  rzeczow n ik i ,  c z a ­

so w niki,  o k r e ś l e n i a  rzeczowników, ł ę c z e n i e  rzeczowników z 

o k r e ś le n ia m i ,  wyrazy b l i s k o z n a c z n e ,  ł ę c z n i k i  zdań.
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3 .  Samodzielne układanie i  wyg łasza ni e  zdań na temat 
balu szk olne go z zastosowaniem zgromadzonego słownictwa*

4 .  Przypomnienie cech dobrego opowiadania,  p o s z c z e g ó l ­
nych je g o  c z ę ś c i  i  u s t a l e n i e  planu .  Czas i  miejsce zabawy.  
Wyględ s a l i .  P rz ebie g  b alu .  Wrażenia d z i e c i .

5 .  Wspólne redagowanie i  z a p i s  opowiadania.

"W styczniową sobotę zorganizowaliśmy zabawę choinko­
wą. Do s z k o ł y  pr zy sz liśm y rano.  Przygotowaliśmy s a l ę  balo­
wą. Udekorowaliśmy j ą  serpentynami i  lampionami z b ib u ły .
W rogu s t a ł a  mieniąca s i ę  kolorowymi bańkami choinka.  W po­
łudnie  ro zpo czę ła  s i ę  zabawa. O r k i e s t r a  g r a ł a  skoczne melo­
d i e .  Wszyscy t a ń c z y l i  w rytm muzyki. W przerwie odbyły s i ę  
konkursy,  w których d z i e c i  zdobywały brawa i  l a u r k i .  Po wys­
tępach ro dzi ce  z a p r o s i l i  nas na podwieczorek.  Na zakończe­
nie  zabawy o r k i e s t r a  z a g r a ł a  walczy ka .  Wszyscy r u s z y l i  do 
wspólnego ta ńca.  W pewnej c h w i l i  na środek s a l i  wszedł  Mi­
k o ł a j .  Zapanowała c i s z a .  Zerwał z s u f i t u  duży lampion. Wy­
j ą ł  z nie go ukryte c u k i e r k i  i  r o z r z u c i ł  po s a l i .  Zapanował 
śmiech i  gwar. O r k i e s t r a  z a g r a ła  melodię znanej pio senk i o 
c h o i n c e ,  którą wszyscy zaśpie w ali śm y.  Tek zakończył  s i ę  b a l ,  
a my w miłym n a str o ju  wróciliśmy do domu".

W c z a s i e  wspólnego redagowania n a jw ię ce j  trudności  na­

p o t y k a l i  uczniowie w zastosowaniu zgromadzonego słownictwa,  

w związku z tym przygotowano w cześn ie j  na planszach trud­

n i e j s z y  m a te r ia ł  słownikowy,  wspomagany i l u s t r a c j ą .

C .  Wprowadzenie b a r d z ie j  urozmaiconej formy opowiadania

Na trzecim e t a p i e  pracy wprowadzono elementy d i a l o g u ,  
opisu oraz ć w i c z e n i a ,  wpływające na barwność, ożywienie i  

dynamizowanie a k c j i  opowiadania.  Zwłaszcza konstruowanie  

opowiadania o cechach wprowadzających ruch,  żywość,  tempo 

a k c j i  wymaga etosowahia odpowiedniego s łow nictwa,  co uświa­

damiano uczniom na p r z y k ł ad z i e  teks tu  pod tytułem "Ruch na 

pr zerw ie" .
"Przerwa to oczekiwana p r z e z ' d z i e c i  c h w il a ,  to wspania­

ła  d la  nich f r a j d a .  Natychmiast niemal w szy stk i e  biegną i l e  
s i ł  w nogach na podwórko, na p l a c ,  na b o i s k o .  Pędzą tam na 
ł e b ,  na s z y j ę ,  aż ziemia dudni.  B i e g a ją  po placu Jak s z a l o ­
ne. Gonią jeden drugiego co tchu ,  to w je d n ą,  to w drugą 
s t r o n ę ,  albo w k ó łk o .  Czasem pu ści  s i ę  ktoś w pogoń za kimś,  
ten zmyka przed nim i l e  s i ł  w nogach.  Zapędza s i ę  czasem za
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d a le k o ,  a potem cwałuję galopem, by zdążyć na l e k c j ę .  N ie ­
kiedy w t e j  g o n i tw i e  wpadnie Jeden na d r u g i e g o ,  a l e  o tym 
s z a ,  nik t  n ie  p u śc i  pary z u s t .  Na s y g n a ł  dzwonka w s z y s t k i e  
d z i e c i  mknę jak  na skrz ydła ch do swoich k l a s " .

Tekst  ten d z i e c i  otrzymały na k artk ach.  Po p r z e c z y t a ­

niu omawiano odczu cia  i  wra że nia ,  j a k i e  wywołuje to opo­
wia danie .  Drugie c z y t a n i e  związane było  z  poleceniem wybo­

ru wyrazów, za pomocą których autor w y r a z i ł  ruch,  a n a s t ę ­
pnie wyszukiwano wy ra że ni a,  które  ten ruch p o t ę g u j ą .  Wyszu­
kane wyrazy i  wyrażenia uczniowie w p i s a l i  do t a b e l i  5 .

Tabela 5
Wyrazy i  wyrażenia dynamizujące a k c j ę  opowiadania

Wyrazy b li sk ozn aczn e  
wyrażające,  ruch,  żywość

Wyrażenia o k r e ś l a j ą c e  
p r z y s p i e s z e n i e  ruchu

b i e g a ć ,  b ie c  
cwałować 
drałować 
gna ć,  gonić

la ta ć
mknąć, pomknąć 

pędzić  

puścić  s i ę

na o ś l e p
galopem
p o ś p i e s z n i e
i l e  s i ł ,  co tc h u ,  z wy­
wieszonym językiem  
Jak s z a lo n y  
jak  s t r z a ł a ,  jak  na 
skr zyd łach
i l e  s i ł  w nogach,  jak  
s t r z a ł a
na ł e b ,  na s z y j ę ,  w po­
goń,  w cwał

W ćw ic zenia ch przygotowujących do p i s a n i a  opowiadań 

żywych i  dynamicznych zwracano uwagę na t a k i e  ś r o d k i ,  jak  

szeregowe z e s t a w i e n i e  czasowników, powtórzenia tych samych 

wyrazów, wprowadzenie równoważników zdań,  wykrzykników. Po­
mimo gromadzenia tych środków w m a te r ia l e  słownikowym, d z i e ­

c i  spoza poziomu pierwszego n i e c h ę t n i e  po nie  s i ę g a ł y .

Wprowadzenie elementów dynamizowania a k c j i  i l u s t r u j e  

sprawozdanie z l e k c j i  poświęconej  indywidualnemu komponowa­

niu opowiadania p t .  “Zabawy na śniegu"  na podstawie i l u s ­
t r a c j i  i  własnych p r z e ż y ć .
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P rz ebie g  l e k c j i

1 .  Rozmowa o ulubionych zabawach zimowych.

2 .  Obserwacje i l u s t r a c j i  -  a n a l i z a  t r e ś c i  i  u s t a l e n i e  
imion d z i e c i .

3 .  U s t a l e n i e  planu ,  według którego d z i e c i  będę p i s a ł y  

opowiadanie.

4 .  Wspólne opracowanie słownika*

mknie jak s t r z a ł a  

pędzi  jak wicher  

równo z wiatrem

miękki śnie g  przykrył

pu szysty  ś n ie g  z j e ż d ż a j ę
śnieżne kule l e p i ę
radosne okrz yk i  krzyczę

zadowolone d z i e c i  wybiegły
zwinny narcia rz  

« ośnieżone świerki  

wysoka góra

5 .  O bjaśn ien ie  prac dla  poszczegól nych poziomów:

Poziom I :  Opowiedz, jak  d z i e c i  bawię s i ę  na górze
za s z k o ł ę .

I

Poziom I I :  Dokończ rozpoczęte opowiadanie:

"Spadł pu szy sty ś n i e g .  Na dworze j e s t  

mróz. Ale na górze za s z k o łę  j e s t  weso­

ło  . . . . " .
Poziom I I I :  Ułóż opowiadanie z rozsypanki zdaniowej.  

D z i e c i  z poziomu I  £ I I I  rozpoczynaję pracę bez do­
datkowych w y ja śn i eń ,  z r e s z t ę  d z i e c i  n a u c z y c ie l  oma­
wia sposób konstruowania d a l s z e j  fabuły .

Przykłady pracy uczniów:
"Dest piękna mroźna zima. Wczoraj spadł  p u s z y s t y ,  miękki 
ś n i e g .  Górka za s z k o ł ę  skrzy s i ę  w s ł o ń c u .  D z i e c i  rozpoczę­
ł y  na górce wesołę zabawę. Zos ia  i  Ania buduję i g l o o  ze  
śnieżnych k u l .  Danek to dobry n a r c i a r z .  Mknie z góry jak  
s t r z a ł a ,  prosto w d ó ł .  Paweł z Adasiem z j e ż d ż a j ę  na sankach.  
Dest im bardzo wesoło .  Pokrzykuję głośno i  wymachuję rękami,  
W t e j  w e s o ło śc i  nie z au w ażyl i ,  że pędzę wprost na i g l o o  Z07 
s i  i  A n i .  D z i e c i  bawię s i ę  wesoło ,  a le  wkrótce muszę wrócić  
do domu." /Poziom I /

Ania i  Zos ia  buduję i g l o o .  Paweł z Adasiem i  Dan­
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kiem u r z ą d z i l i  zawody, kto pierwszy z j e d z i e  z g ó r k i .  Запек 
zje żdża  na n a r ta c h ,  a Paweł z Adasiem na sankach.  Запек 
j e s t  dobrym narciarzem, pę dzi  z g ó r k i  jak s t r z a ł a .  Wyprze­
dził Pawła i  Adama. Saneczkarze ja dę  wprost na i g l o o .  Dziew­
czynkom j e s t  w e s o ło .  Będzie im przykro wracać do domu.” 
/Poziom I I /

Wprowadzenie do opowiadania elementów d i a l o g u ,  monolo­
gu i  opisu oparto na zd arzeniach z codziennego ż y c i a  ucz­

niów, w zwięzku z czym ic h  stosowanie n ie  sp raw ia ło  ucz­

niom większych kłopotów. Zwłaszcza dziewczynki  c h ę tn ie  wy­
kor zystyw ały te formy w swoich wypracowaniach.

4 .  REZULTATY I  OCENA P0D3ÇTYCH DZIAŁAĆ DYDAKTYCZNYCH

Na zakończenie c a łe g o  cyklu pracy oraz w celu  uzyska­
nia materiałów do oceny u m ie ję tn o ś c i  p i s a n i a  opowiadań przez  

uczniów badanej k l a s y  I I I  przeprowadzono l e k c j ę  na temat:  

Indywidualne komponowanie opowiadania na podstawie i l u s t r a ­

c j i  i  własnych o b s e r w a c j i .  Wykorzystano i l u s t r a c j ę  za w ie r a -  

j ę c ę  n astęp u jące  elementy t r e ś c i :  drogę i d z i e  t r o j e  d z i e c i ,  

niosę  n arz ędzi a  o g r o d n i c z e ,  obok chodnika harcerze okopuję  

drzewka. W polu pracuję  r o l n i c y .  Na drzewach sę młode l i s t ­

k i .  Na polach z i e l e n i  s i ę  ozimina.

Przebieg l e k c j i

1 .  Swobodna rozmowa na temat t r e ś c i  obrëzka.

2 .  U s t a l e n i e  t y t u ł u  opowiadania:  Nadeszła w iosna.

3 .  Zgromadzenie słow nika do tematu:  Wiosna.
4 .  Samodzielne p i s a n i e  opowiadania na podstawie i l u s ­

t r a c j i  i  własnych o b s e r w a c j i .
Wypracowania uczniów z o s t a ł y  poddane a n a l i z i e  w celu  

uzyskania odpowiedzi' na p y t a n i e ,  w jakim stop niu prowadzona 

praca wpłynęła na poziom u m ie ję tn o ś ci  redagowania opowiadań.  

Podobnie jak w badaniach wstępnych oceniano tr e ś ć  i  formę 
wypowiedzi w aspek cie  gramatycznym i  s t y l i s t y c z n y m .  Wyniki
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badań końcowych porównano z wynikami badań wstępnych,  szu ­

kając  i l o ś c io w y c h  i  jakościowych wskaźników postępu u c z ­
niów.

I  tak j e ś l i  chodzi  o s tr u k tu r y  składniowe występujęce  w 

opowiadaniach końcowych, to utrzymana j e s t  w dalszym c i ę -  

gu przewaga zdań pojedynczych nad złożonymi / t a b e l a  6/ .  

Widoczny j e s t  jednak wzrost  procentowy stosowania zdań z ł o ­

żonych p odrz ędn ie.  Trzeba przy ty  p o d k r e ś l i ć ,  że łączna  

l i c z b a  zdań użytych w wypracowaniach końcowych j e s t  t r z y ­
k rotn ie  wyższa n iż  w badaniu początkowym. C z ę ś c i e j  t e ż  
stosowano równoważniki zdań.

Tabela 6
Porównanie s tr u k t u r  składniowych w opowiadaniach uczniów

Rodzaje zdań Liczba zdań 
w badaniu 
początkowym

Liczba zdań 
w badaniu 
końcowym

Zdania pojedyncze lub rów­
noważniki zdań 64 179

Zdania współrzędnie z ł o ż o ­
ne 46 127

Zdania podrzędnie złożone 32 119

Razem 142 425

A n a l iz a  t r e ś c i  i  kompozycji opowiadań obejmowała nas­
tępujące  elementy oceniane przy pomocy punktów:

1 .  Kompozycja Arójczłono wo ść  budowy/ 0 - 2  pkt
2 .  Sposób przedstawien ia faktów i

i l o ś ć  zawartych in f o r m ac j i  0 - 4  pkt

3 .  Barwność i  spójno ść  wypowiedzi 0 - 3  pkt
Wskaźniki o s i ą g n i ę ć  uczniów w tym z a k r e s i e  ukazuje

ta b ela  7 .
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Tabele 7

Treść 1 kompozycja opowiadań w badaniach końcbwych

Oceniane elementy  
t r e ś c i  i  kompozycji

Lic zb a  
punktów 
możliwych 
do uzysk a­
nia

Liczba
punktów
uzyskanych

%

Sposób pr zedstaw ie nia  fak­
tów i  i l o ś ć  zawartych i n -  
f o r m a d i

124 88 7 1 , 0

Spójność i  barwność wypo­
wiedzi 93 71 7 6 . 3
T r ó jc z ło n n o ść  kompozycji 62 60 9 6 , 7

Razem 279 219 7 8 , 5

P rz eglę d  wskaźników zamieszczonych w t a b e l i  7 wskazuje  

na znaczny postęp w u m ie ję tn o ściach  uczniów. Poza jednę o so ­

b ę ,  wszyscy u w z g l ę d n i l i  tró jczłon ow ę budowę opowiadania,  

podczas gdy w badaniach wstępnych ty lk o  w dwudziestu wypra-  

cowariiach dało s i ę  wyraźnie zauważyć za k ończe nie .  Widoczne eą 
ponadto wysokie wska źniki  punktowe w z a k r e s i e  p oz ostałych  

elementów oceny.  W opowiadaniach uczniów występowały też  

próby urozmaicania ic h  t r e ś c i  i  formy przez wyprowadzenie 

monologu,  d i a l o g u ,  elementów opisu oraz środków dynamizują­
cych akcję  / t a b e l a  8/ .  Najczęstszym z tych środków był  mo­

n o l o g ,  który w badaniach wstępnych zastosow ało  4 uczniów,  

a w badaniach końcowych -  d z i e w i ę c i u .  Inne sposoby urozmai­
cania a k c j i  wprowadzali do swych wypracowań także uczniowie  

z poziomu I .  P o z o s t a l i  nie p o t r a f i l i  j e s z c z e  z nich samo­

d z i e l n i e  k o r z y s t a ć .
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Tabela 8
Elementy wzbogacające barwność opowiadań

Rodzaj zastosowanego środka
Liczba wypracowań ucz­
niów zawierających dany 
element

Monolog 9

D ia l o g 4

Elementy opisu 7

Dynamizowanie a k c j i 5

Pod koniec roku szk olnego przeprowadzono także ponow­
nie badania testem p ły n n o ś c i  s ło w n ej ,  i skojarzeniowej i  ek­
s p r e s y j n e j ,  uzysku jąc w ten sposób materia ł  do porównania 

zasobu słownictwa uczniów. Prace uczniów oceniano id en tycz­
nie jak w badaniach wstępnych,  t j .  przyzn ając  jeden punkt 

za każdy prawidłowo wpieany wyraz lub zd anie .  Dak wynika z 

ze staw ie n ia  / t a b e l a  9/, wyniki  uzyskane w badaniu końcowym 

są niemal dwukrotnie wyższe niż  w badaniach początkowych,  
co j e s t  niewątpliwie  efektem systematycznego stosowania ćwi­
czeń l e k s y k a l n o - s t y l i s t y c z n y c h  w ciągu całego roku szkolnego.

Tabela 9

Wyniki badań w zakresie płynności słownej, 

skojarzeniowej i ekspresyjnej

Rodzaj próby
Liczba Dunktów

w badaniach 
wstępnych

w badaniach 
końcowych

Próba pły nności  słownej 557 1 149

Próba p ły n n o ści  s k o j a r z e n i o ­
wej 237 258

Próba p ły n n o ści  e k sp resyjn ej 98 129

Razem 892 1 536
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Przedstawione w tabelach r e z u l t a t y  mogę być po twier­

dzeniem s k u t e c z n o ś c i  zastosowanych metod i  form pr acy.  Na­

l e ż y  jednak pamiętać* że u m ie ję tn o ś ci  językowe k s z t a ł t u j ę  

s i ę  wolno,: wymagaję znacznej  l i c z b y  różnorodnych i  s y s t e ­
matycznie prowadzonych ć w ic ze ń .  Tak więc przedstawione tu 

z a b i e g i  metodyczne* d o tyczęce  pracy nad pisaniem opowiadań 

w k l a s i e  I I I ,  nalepy traktować jako jeden z etapów k s z t a ł ­
towania t e j  u m i e j ę t n o ś c i .
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