ZBIGNIEW NOWAK

Indywidualizacja w procesie poczatkowej nauki czytania
w klasie |

Warunkiem podjecia skutecznej nauki czytania jest
osiggniecie przez dziecko gotowos$ci, wyrazajgcej sie odpo-
wiednim poziomem rozwoju proceséw poznawczych i motywacyj-
nych. Zwykle nma to miejsce okoto 7 roku zycia, lecz W przy-
padku coraz liczniejszej grupy dzieci gotowo$¢ ta albo po-
jawia sie wczes$niej, albo bywa znacznie odroczona.

W systemie oswiatowym wiek inicjacji szkolnej oparty
jest /pomijajac przypadki skrajne/ na wieku metrykalnym,
co stwarza okreslone trudnosci natury dydaktycznej i wycho-
wawczej, ktore szkota, chced realizowac¢ swoje podstawowe
funkcje, musi przezwyciezy¢. Na przestrzeni ostatnich dzie-
sigtkow lat problem istnienia roéznic indywidualnych miedzy
dzie¢mi byt jednym z centralnych zagadnien nowej pedagogi-
ki, starajgcej sie rozwigza¢ go w rézny sposéb ze zmiennym
powodzeniem.

W warunkach organizacyjnych naszego systemu szkolnego
i przyswiecajgcych mu idei demokratycznych, najstuszniej-
sze - cho¢ niewatpliwie wymagajace wiele wysitku - wydaje
sie by¢ przeciwstawienie zrdznicowaniu dzieci zrdéznicowa-
nia form i metod postepowania dydaktycznego, dostosowujgcych
go do indywidualnych mozliwos$ci ucznia.

Artykut przedstawia niektdore sposoby Organizacji i pro-
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wadzenia zindywidualizowanych dziatan dydaktycznych w za-
kresie poczatkowej nauki czytania, rozpatrywanych w kon-
tekscie gotowosci, jej kryteriow i zréznicowania dzieci pod
tym wzgledem,

2. WARUNKI GOTOWOSCI DO CZYTANIA A ROZNICE INDYWIDUALNE

Czytanie, jako czynno$¢ ztozona i trudna, wymaga wyso-
kiego poziomu rozwoju i koordynacji funkcji wzrokowej, stu-
chowej i artykulacyjnej. Wielu autoréw, nie ograniczajac

sie do tego, podnosi znaczenia w opanowaniu podstaw czyta-
nia proces6w motywacyjnych i istnienie pozytywnych korela-
cji czytania z ogo6lnymi dyspozycjami umystowymi.

W zakresie funkcji wzrokowej poczatkowo nadwzroczne
dziecko musi osiggna¢ taki poziom rozwoju, ktéry umozliwi
mu dokonywanie z "odlegtos$ci czytania" /30-40 cm/ precyzyj-
nej analizy ksztattu i potozenia drobnych, réznigcych sie
subtelnymi szczeg6tami litsr. Istnieje zasadnicza rozbiez-
nos¢ pogladéw co do wieku, w jakim dziecko osigga ten sto-
pien rozwoju funkcji wzrokowej. Mowi sie zarowno o wieku 4
lat /np. Davidson/, jak i o 8 i 9 /np. Schubert, Gray/.1.
Zdaniem tej ostatniej grupy badaczy, w zbyt wczesnym rozpo-
czynaniu nauki czytania nalezy upatrywa¢ jednej z gtownych
przyczyn coraz czestszych ws$rdd dzieci wad wzroku 5. Teza
ta wydaje sie mocno przesadzona i stuszna jedynie w czesci.
Przecze jej na przyktad wieloletnie doswiadczenia krajow,
w ktérych dzieci ucza sie czytaé juz od 6, a nawet 5 roku
zycia, a gdzie nie zanotowano jekiego$ specjalnego wzrostu
wad wzroku ws$rod dzieci. Niemniej na pewno nie nalezy bez
potrzeby zbyt wczes$nie rozpoczyna¢ nauki czytania, a w toku
jej prowadzenia trzeba zwréci¢é uwage na nieprzeciezanie
wzroku dzieci, na odpowiedni dobér warunkéw czytania /posta-
wa dziecka, osSwietlenie, wielko$¢ i jakos$¢ druku/ i ustano-

wienie rozsagdnych ram czasowych na ¢wiczenia tego typu.
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Réwnie istotny dla opanowania umiejetnosci czytanie
jest odpowiedni rozw6j funkcji stuchowej. D.B. Elkonin przy-
pisuje Jej nawet role nadrzedng w tym wzgledzie, twierdzac,
it "czytanie jest odpoznawaniem dzwiekowej struktury stowa
na podstawie jego formy graficznej"3. By tego dokonad,
dziecko musi wczesniej przeprowadzi¢ operacje odwrotng, to
znaczy na drodze analizy stuchowej wyodrebni¢ czagstki ele-
mentarne i skojarzy¢ Je z literami bedacymi ich obrazem gra-
ficznym. Oako czynno$¢ nie wystepujaca w mowie zywej, anali-
za taka ma dla dzieci charakter wybitnie abstrakcyjny i nie
Jest przez nie podejmowana spontanicznie, wymaga zatem inten-
cjonalnego ¢wiczenia. Pelna zdolno$¢ réznicowania gtosek po-
jawia sie bowiem dopiero po 8 roku zycia /Zurowa, Oietcowa,
Chochtowal/4.

W zwigzku z faktem, iz poczatkowa nauka czytania jest
oparta na czytaniu gtosnym, wymaga ona takze odpowiednio
wysokiego poziomu rozwoju sprawnos$ci artykulacyjnej, ktorg
w petni posiada dopiero dziecko szes$cioletnie. Przedstawio-
ne powyzej czynnos$ci charakteryzujag sie wysokim stopniem
ztozonosci. Ponadto, jak stwierdza M.D. Vernon, "dziecko
wykazuje skionnos$¢ do reagowania na cechy przedmiotéw ape-
lujacych do jego zainteresowan i znajdujgcych sie w kregu
znanych mu pojec¢", a poniewaz litery nie spetniajag tych wa-
runkoéw, "nie zwraca %no uwagi na drobne szczegdéty ksztattu
czy struktury stowa" , bez czego czytanie jest oczywiscie
niemozliwe. Co najmniej w takim samym stopniu odnosi sie to
do postrzegania i analizy stuchowej.

Bodziec zdaje sie odgrywa¢ w postrzeganiu dziecka role
drugorzedng w stosunku do zainteresowan i doswiadczen, to-
tez - aby czyta¢ - musi ono swe postrzeganie do pewnego
stopnia zobiektywizowaé¢, poddajac Je kontroli wolicjonalnej
na bazie rozwinietej motywacji.

Wypowiadajac sie w kwestii wpltywu ogdélnego rozwoju umy-
stowego dzieci na stan ich gotowosci do czytania, M.A.Tinker
stwierdza na podstawie wieloletnich badan, iz dziecko podej-
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mujac nauke czytania winno osiggna¢ wiek umystowy co naj-
mniej 6 lat, a szanse powodzenia wzrastaja w wiekuje lat i
6 miesi(-;-cyc. Obnizanie wieku inicjacji szkolnej poza ten
wiek jest, jak sie wydaje, czynnoscia nieracjonalng ze
wzgledu na ekonomie wysitku i osigganych rezultatéow. Nauka
czytania "przebiega bowiem trudniej, wymaga wiekszej pomo-
cy indywidualnej i.postepuje wolniej"7. Ponadto uwaza sie,
iz moze ona by¢ szkodliwa tak dla zdrowia, jak i przysztej
kariery szkolnej dziecka "u&rwalajqc prymitywne i mato wy-
dajne sposoby postepowania”

Oparty na kalendarzu wiek zapiséw szkolnych, ktéry juz
z samej swojej istoty jest zrodiem réznic miedzy dzieémi,
siegajagcych niekiedy roku, jest wysoce umowny i nie kores-
pondujacy w przypadku znacznej czes$ci populacji z rzeczywis-
tymi mozliwosciami dzieci. Mamy wiec do czynienia z sytu-
acjg pedagogiczng tego radzaju, gdzie w tej samej klasie |
zasiadaja obok siebie dzieci, ktéore de facto dzieci réznica
kilku niekiedy lat intelektualnego rozwoju, a stosowane tra-
dycyjne zabiegi dydaktyczne w przypadku duzej ich czesci
trafiajg w proznie.

Wymogi organizacyjne systemu szkolnego, nie bedace w
stanie odzwierciedli¢ calego bogactwa indywidualnych przy-
padkéw, naktadajg na nauczyciela obowigzek zindywidualizo-
wania postepowania dydaktycznego i wymogéw. Uczenie sie
jest bowiem zawsze funkcja zastosowanych metod, a jak twier-
dzi D.P. Ausubel - ich radykalna zmiana moze przyniesé
znaczne przesuniecie w czasie przejawianej przez dziecko

o}
gotowosci do czytania

2. NAUCZANIE ZROZNICOWANE W POCZATKOWEO NAUCE CZYTANIA

Systemem nauczania, ktéory niejako ex definitions za-
ktada istnienie réznic indywidualnych miedzy dzieémi i czy-

ni je naturalnym elementem rzeczywistosci szkolnej, jest
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nauczanie zroéznicowanel”™» Moze ono dotyczy¢ pedagogicznej
rzeczywistosci przedmiotowej, odnoszec sie do tres$ci naucza-
nia, jak i czynnosciowej, na ktére sktadaje sie jego metody
i formy organizacyjnell. Dokonujec w tym miejscu uscislen
zakresu pojawiajecych sie w teks$cie poje¢, nalezy stwier-
dzi¢, iz indywidualizacja, traktowana jako "ogd6lna dyrekty-
wa skutecznego postepowania dydaktycznego-1”~ lub nawet za-
sada nauczania, jest w stosunku do nauczania zréznicowanego
pojeciem szerszym i ogo6lniejszym. Kazde prawidtowo prowa-
dzone nauczanie zréznicowane musi, wedtug stéw K.Kuligow-
skiejs -stosowaé¢ sie do zasady indywidualizacji-, w petni
jednak jej nie wyczerpuje, odnoszec sie raczej do jej metod
i form organizacyjnych. Niemniej jednak autorka tja uwaza za
dopuszczalne i uzasadnione traktowanie ich, w pewnym oczy-
wiscie zakresie, jako poje¢ ekwiwalentnychl13.

W warunkach poczetkowej nauki czytania indywiduali-
zacja, aby mogta przynies¢ pozytywne rezultaty, powinna
obje¢ zarowno zajecia szkolne, jak i prace domowe ucznia.
Stusznie zwraca uwage na ten aspekt indywidualizacji D.Zbo-
rowski14, moéwiec wrecz o konieczno$ci uznania pracy domowej
ucznia za integralny element jednolitego procesu dydaktycz-
no-wychowawczego i réznicowania jej tresci oraz form.

Forme organizacyjne, jake zwykle przybiera nauczanie
zréznicowane, jest praca w zespotach. Zespoly te, tworzone
ad- hoc i wewnetrznie jednolite, winny odzwierciedla¢ zrézni-
cowanie -klasy co do stopnia zaawasowania w wiadomosciach
czy wykorzystywanej aktualnie umiejetnosci. Dak z powyzszego
wynika, ceche charakterystyczne tak wyodrebnionych zespotéw
winna by¢ ich permanentna zmiennos¢ tak w czasie, jak i w
przekroju nauczanych przedmiotéw. Moéwiec bardziej konkret-
nie, dziecko na réznych przedmiotach, a nawet na zajeciach
z tego samego przedmiotu, moze by¢ przydzielone ze wzgledu
na prezentowany poziom umiejetnos$ci do réznych zespotow.
Takze przyrost czy ubytek umiejetnosci w stosunku do reszty

cztonkéw zespotu winien pociega¢ za sobe odpowiednie przesze-
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regowanie ucznia. Z uwagi na te programowe niejako zmien-
nos$¢, nie zaleca sie stosowania jakichs$ form fizycznego
wyodrebniania zespotow /jak w przypadku np. pracy w gru-
pach/, przeciw czemu wydaje sie przemawia¢ dodatkowo mozli-
wos$¢ negatywnej reakcji emocjonalnej dziecka na aspekt war-
tosciujacy przynaleznosci do zespoitdw nizej zaawansowanych.

Sprawe zasadniczej wagi dla tak prowadzonego nauczania
se kryteria tworzenia zespotéw oraz ich liczba, ktdéra musi
by¢ dostateczna, by odzwierciedli¢ zréznicowanie klasy, a
jednoczes$nie nie nadmierna, w stopniu utrudniajagcym orga-
nizacje i przebieg zaje¢. Zwykle praktykuje sie wyodrebnie-
nie trzech zespotéw prezentujgcych trzy poziomy zaawansowa-
nia. W przypadku poczatkowej nauki czytania w zespole Z zna-
lezliby sie uczniowie najbardziej zaawansowani w czytaniu
i postugujacy sie w nim technika wyrazowa, w zespole Il -
uczniowie czytajacy technika mieszang, zespo6t 111 stanowi-
taby natomiast grupa dzieci najmniej zaawansowanych, ktoére
nie osiggnety jeszcze gotowosci do nauki czytania, nie do-
konuja syntezy gtosek lub nawet nie znajg wszystkich liter.
Nauczyciel winien mieé¢ ustawicznie aktualizowane rozeznanie
W rzeczywistym, zmiennym poziomie czytania i stosownie do
teco dokonywaé¢ odpowiednich przemieszczen w obrebie istnie-
jacych zespotéw. Danych co do tego moga dostarczy¢ systema-
tycznie przeprowadzane badania testami czytania, jak i zwy-
kle obserwacja postepow uczniow. Przy okres$laniu poziomu
zespotu 11l mozna postuzy¢ sie dodatkowo prostym kryterium
gotowosci, proponowanym przez E.Hurlok. 0 stopniu gotowosci
do wyuczenia sie jakiej$ umiejetnosci Swiadczy¢ wediug nie-
go mat a/ przejawianie przez dziecko zainteresowania dang
czynnoscia, b/ proporcjonalnie ditugi do stopnia jej ztozo-
nosci czas tego zainteresowania i c/ skuteczno$¢ prowadzo-
nego treningu

Praca z | zespoitem winna i$¢ w kierunku doskonalenia
tempa czytania oraz rozumienia tekstu, powiekszania zasobu

stownikowego dzieci i ksztaltowania elementéw wyrazistego
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czytania. W pracy z zespotem I11. powinno sie stopniowo
przez poszerzenie tzw. "pola czytania"™ doprowadzi¢ do po-

stugiwania sie przez uczniéw technike wyrazowe. Natomiast

prace z zespotem 11l nalezatoby rozpocze¢ od ¢éwiczen w dos-
konaleniu funkcji stuchowej i wzrokowej /w koniecznych przy-
padkach - takze artykulacyjnej/ i doprowadzi¢ dzieci w

pierwszym rzedzie do gotowosci podjecia nauki czytania, a
nastepnie utrwala¢ obrazy graficzne gtosek i ¢éwiczy¢ ich
synteze. Za dominujece metode nauczania w pracy ze zroézni-
cowanymi zespotami R.Wieckowski proponuje uzna¢ metode
poszukujece. problemowe. Oest to o tyle stuszne, iz oprocz
pobudzania aktywnos$ci poznawczej dzieci, daje ona duze moz-
liwosci indywidualizacji i rdéznicowania pracy przez stop-
niowanie ilosci i jakos$ci zadan-probleméwl7. Na tym etapie
ksztatcenia problemy zwykle zawarte se implicite we wszel-
kich sytuacjach, w ktorych dziecko - bazujec na swych dos-
wiadczeniach i obserwacji - wykracza poza nie i zdobywa no-
we wiadomosci na drodze porownan, wskazywania zwiezkéw
przyczynowo-skutkowych i Wnioskowaﬁ40,

Typowymi szeroko stosowanymi w nauczaniu poczetkowym
sytuacjami problemowymi se gry i zabawy dydaktyczne. Oto
kilka przykiadéw ich zastosowania w nauce czytania!

- loteryjka obrazkowa: sktada sie na nie dowolna licz-
ba obrazkéw przedstawiajecych ludzi, zwierzeta, czynnosSci
itd. z umieszczonym ponizej schematem ich nazwy: uzupetnie-
nie loteryjki stanowi ruchomy alfabet. Mozna za Jej pomoce
doskonale ksztatci¢ stuch fonematyczny, dostarczajec przy-
ktadow frekwencji poznawanych gtosek w réznych pozycjach.
Z obserwacji wynika, iz zadanie wyszukiwania witasnych przy-
ktadow stow z dane gltoske, zwtaszcza w Srodku wyrazu, po-
dejmuje niewielu uczniéw, natomiast czynienie tego w '"go-
towych” wyrazach jest znacznie tatwiejsze. Cate zadanie -
przez stopniowanie samodzielnos$ci oraz odpowiedni dobér
wyrazow i ich liczbe - mozna dowolnie komplikowaé¢ i rézni-

cowa¢ pod wzgledem trudnosci.
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- loteryjka wyrazowas tworzag jg wyrazy wyciete ze
zniszczonych ksigzek, gazet i czasopism. Dzieci, poznajag
nowg litere, maja za zadanie wyszuka¢ i wycig¢é z makulatu-
ry wyrazy zawierajace jg oraz przejrze¢ pod tym katem wyra-
zy juz zgromadzone. Loteryjka, systematycznie rosnac, powo-
duje konieczno$¢ kazdorazowego przejrzenia i zanalizowanie
coraz obszerniejszego materiatu stownikowego, uzaleznione-
go w swej ogo6lnej ilosci od stopnia biegtosci poszczegodl-
nych dzieci. Prace mozna dodatkowo réznicowaé wielkos$cig
druku na wycinkach, a sama loteryjka ma te jeszcze zalete,
ze zapoznaje uczniow z réznorodnos$cig kroju i wielkosci
czcionki.

- rebusy: polegajag na odgadnieciu wyrazu lub krotkiego
zdania przedstawionych za pomocg rysunkéw o odmiennej tresci
i znaczeniu niz kryptowany tekst. Tego typu rebuséw dos-
tarczajg obficie pisma dzieciece, ale mogg je z powodzeniem
uktada¢ same dzieci, co wydaje sie o wiele bardziej ksztat-
cace. Na przyktad z przedstawionego ilustracjag kota wyrazu
“kot" mozna za pomocg licencji, zaznaczanych literami ru-
chomego alfabetu zaszyfrowac¢ szereg podobnie brzmigcych wy-

razow, takich jak "kod", "koc", "kok", "lok"™ itd. Zaréwno
odgadywanie jak i uktadanie rebuséw wymaga wnikliwej anali-
zy stuchowej i wzrokowej, uswiadamiajac dziecku jednoczes-

nie semantyczne znaczenie szyku liter oraz pozornie nieis-
totnych rézni¢ w ich ksztalcie i brzmieniu.

- krzyzéwki: posiadajg one w nauce czytania szczego6lne
walory przy wprowadzaniu zmiekczen i dwuznakéw oraz we
wszystkich sytuacjach, gdzie wystepuje rozbiezno$¢ miedzy
zapisem i brzmieniem wyrazéw. Warunkiem ich rozwigzania
jest dokonanie prawiditowej analizy rodzaju i ilosci glosek
oraz liter w tworzacych krzyzéwke wyrazach. Tre$¢ haset moz-
na przedstawia¢ stopniujgc trudnos$ci za pomoca ilustracji
lub opisu stownego i pisemnego.

Nauczanie zréznicowane wystepuje na lekcjach tgcznie
z pracg jednolita, ktéra zwykle stanowi etap wstepny i kon-
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cowy tak prowadzonej lekcji. Rozpoczynajgaca ja praca jedno-
lita ma da¢ mozliwos¢ wszystkim uczniom opanowania okres$lo-
nych zagadnien programowych, a nauczycielowi da¢ wskazowki
co do potrzeby i stopnia zréznicowania dalszej pracy oraz

sktadu zespotéw. Etap pracy zrdéznicowanej przeznaczony jest

na rozszerzenie wiadomosci, a w przypadku ucznidéw stabszych

ich uzupetnieniu i pogtebieniu rozumienia. Lekcje konczy
nauczanie jednolite posSwiecone sprawdzeniu i korekcie pra-
cy zréznicowanej oraz okres$leniu formy i tresci ewentualnej

/zr6znicowanej/ pracy domowej. Oto przyktad praktycznego
rozwigzania tego zagadnienie na lekcji:

Temat: Uktadanie zdan na temat wygladu lalek na podstawie
tekstu pt. "Lalki Doroty".

Etap | - praca jednolita.

Dzieci wypowiadajg sie na temat przyniesionych z domu na
te okazje lal, po czym nastepuje praca z tekstem, obejmuja-
ca kolejno: wzorowe czytanie przez nauczyciela, omoéwienie,
a nastepnie ciche czytanie przez dzieci z ukierunkowaniem
na zaznaczenie fragmentéw tekstu, umozliwiajgcych identyfi-
kacje lalek na ilustraciji.

Etap Il - praca zréznicowana. Rozwigzywanie rebusow.
Zespo6t 1l-dwa rebusy o rozwigzaniach "Maryla", "Dorota" /SQ
to imiona lal wystepujacych w teksciel/.

Zespo6t Il - jeden rebus o rozwigzaniu "kokardy".
Zespo6t 111 - jeden rebus o rozwigzaniu "korale"e

Zroéznicowanie pracy polega na rozwigzywaniu réznej
ilosci rebusébw i sposobie wyobrazenia ich tres$ci.

Etap Il - praca jednolita.

Sprawdzenie poprawnos$ci rozwigzania rebuséw i korekta. Ucz-
niowie przepisujg je z tablicy do zeszytéw.

W dalszej czes$ci lekcji cykl sie powtarza.

Etap | - praca jednolita.

Gtos$ne, indywidualne czytanie fragmentami tekstu "Lalki Do-
roty".

Etap Il - praca zréznicowana. Uktadanie zdan z rozsypanek

wyrazowych.
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Zespo6t | - cztery zdanias "To lalki Doroty", "Ela ma kora-
le", "Maryla ma loki" i “Lilka ma kokardy".

Zespo6t Il - dwa zdania o tres$ci: "Lilka ma kokardy" i "Ela
ma korale". Dla utatwienia kazde ze zdan napisane jest in-
nym kolorem.

Zespo6t 11l - zdanie "Ela ma korale".
Etap |1l - praca jednolita.
Sprawdzenie i poprawa rozsypanek, ktére nastepnie ucznio-

wie wklejaje do zeszytow.

ZAKONCZENIE

Zagadnienie réznic indywidualnych i ich pedagogicznych
konsekwencji jest zagadnieniem doktadnie opracowanym i po-

siadajecym bogate literature, by wymieni¢ choéby cytowane

w teksécie prace K.Kuligowskiej, T.Lewowickiego i R.Wieckow-
skiego.
Powszechne jest odczucie wagi problemu i potrzeby je-

go przezwyciezania w szkole. Dezeli wiec zagadnienie to nie
znajduje naleznego odzwierciedlenia w rzeczywistosci szkol-
nej, to jest to - jak sie wydaje - sprawa trudnos$ci z ukon-
kretnieniem teorii i sprowadzaniem jej do praktyki szczeg6-
towych przedmiotéw i zadan. Tak rozumiany problem indywi-
dualizacji nauczania jest wiec problemem aplikacji i temu
witasnie zagadnieniu w zakresie poczatkowej nauki czytania
artykut zostalt poswiecony.

Szkota - w mys$l znanej zasady primum non nocere -
szkodzi¢ nie moze i jezeli nawet nie w petni potrafi prze-
zwyciezy¢ istniejgce zréznicowanie dzieci, winna przynaj-
Oiniej nie dopus$cie do wzrostu dyferencjacjilg« Nauczanie
zréznicowane posiada niewatpliwie wiele zalet, nalezy jed-
nak zdawa¢ sobie sprawe takze z pewnych jego ograniczen.
Traktowanie go jako panaceum jest zapewne w tym samym stop-
niu szkodliwe i niestuszne, jak jego ignorowanie. Zapobiega
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ono nudzie na lekcjach i zniecheceniu uczniéw, daje kazde-
mu z nich mozliwo$¢ aktywnego i uwienczonego sukcesem uczes-

tnictwa w zajeciach, ksztattujgc pozytywny stosunek do

szkoty i nauki. Nie zmienia to jednak faktu, iz przezwycie-
zanie roéznic i opéznien moze sie odby¢ jedynie na drodze
dodatkowego, zespolonego wysitku uczniéw, nauczycieli i ro-
dzicow.
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