
ZBIGNIEW NOWAK

Indywidualizacja w procesie początkowej nauki czytania
w klasie I

Warunkiem p o d ję c ia  skuteczn ej  nauki cz y ta n ia  j e s t  

o s i ą g n i ę c i e  przez dziecko  g o to w o śc i ,  wyrażającej  s i ę  odpo­
wiednim poziomem rozwoju procesów poznawczych i  motywacyj­

nych.  Zwykle ma to m ie jsce  około 7 roku ż y c i a ,  l e c z  w przy­

padku coraz l i c z n i e j s z e j  grupy d z i e c i  gotowość ta albo po­
jawia s i ę  w c z e ś n i e j ,  albo bywa znacznie  odroczona.

W system ie oświatowym wiek i n i c j a c j i  sz k o ln e j  oparty  

j e s t  / p o m i j a j ą c  przypadki s k r a j n e /  na wieku metrykalnym,  
co stwarza określone trudności  natury dydaktycznej  i  wycho­

wawczej,  które s z k o ł a ,  chcęó realizować swoje podstawowe 

f u n k c je ,  musi pr ze zw y ci ęży ć.  Na p r z e s t r z e n i  o s t a t n i c h  d z i e ­

siątków l a t  problem i s t n i e n i a  róż nic  indywidualnych między 

dziećmi b y ł  jednym z ce ntralny ch zagadnień nowej pedagogi­
k i ,  s t a r a j ą c e j  s i ę  rozwiązać go w różny sposób ze zmiennym 

powodzeniem.
W warunkach org aniza cy jn yc h naszego systemu szkolnego  

i  przyśw iecającyc h mu i d e i  demokratycznych,  n a j s ł u s z n i e j ­
sze -  choć n iew ątpli w ie  wymagające wie le  wysiłku -  wydaje 

s i ę  być p rz eciw stawie nie  zróżnicowaniu d z i e c i  zróżnicowa­

nia form i  metod postępowania dydaktycznego,  dostosowujących  

go do indywidualnych możliwości u czn ia .
Artyku ł przedstawia niektóre sposoby Organizacji i pro­
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wadzenia zindywidualizowanych d z i a ł a ń  dydaktycznych w z a ­

k r es i e  początkowej nauki c z y t a n i a ,  rozpatrywanych w kon­
t e k ś c i e  g o t o w o ś c i ,  j e j  kryteriów  i  zróżnicowania d z i e c i  pod
tym względem,

2 .  WARUNKI GOTOWOŚCI DO CZYTANIA A RÓŻNICE INDYWIDUALNE

C z y t a n i e ,  jako czynność złożona i  trudna,  wymaga wyso­
kiego poziomu rozwoju i  koordynacji  f u n k c j i  wzrokowej,  s ł u ­

chowej i  a r t y k u l a c y j n e j .  Wielu autorów, n ie  o g r a n i c z a j ą c  

s i ę  do t e g o ,  podnosi znaczenia  w opanowaniu podstaw c z y t a ­

nia procesów motywacyjnych i  i s t n i e n i e  pozytywnych k o r e l a ­

c j i  c z y t a n i a  z ogólnymi dyspozycjami umysłowymi.

W z a k r e s i e  f u n k c j i  wzrokowej początkowo nadwzroczne 

dziecko  musi osiągną ć t a k i  poziom rozwoju,  który umożliwi  

mu dokonywanie z " o d l e g ł o ś c i  c z y t a n i a "  / 3 0 - 4 0  cm/ p r e c y z y j ­

nej a n a l i z y  k s z t a ł t u  i  p o ł o ż e n ia  drobnych,  różniących s i ę  

subtelnymi szczegóła m i l i t s r .  I s t n i e j e  z asadn ic za  r o z b i e ż ­

ność poglądów co do wieku,  w jakim d zie ck o o s i ą g a  ten s t o ­
pień rozwoju f u n k c j i  wzrokowej.  Mówi s i ę  zarówno o wieku 4  

l a t  / n p .  D a v i d s o n / ,  ja k  i  o 8 i  9 / n p .  Sc h u b e r t ,  G r a y / . 1 . 
Zdaniem t e j  o s t a t n i e j  grupy badaczy, w zb yt  wczesnym rozpo­

czynaniu nauki c z y t a n i a  należy  upatrywać je d n ej  z głównych
5przyczyn coraz c z ę s t s z y c h  wśród d z i e c i  wad wzroku . Teza 

ta wydaje s i ę  mocno przesadzona i  s łu s z n a  je d y n i e  w c z ę ś c i .  

Przeczę j e j  na przykład w i e l o l e t n i e  doświadczenia krajów,  

w których d z i e c i  uczą s i ę  czy ta ć  j u ż  od 6,  a nawet 5 roku 

ż y c i a ,  a g d z i e  nie zanotowano j e k i e g o ś  s p e c j a l n e g o  wzrostu  

wad wzroku wśród d z i e c i .  Niemniej na pewno nie  należy bez 

potrzeby zbyt wcześnie rozpoczynać nauki c z y t a n i a ,  a w toku 

j e j  prowadzenia trzeba zwrócić uwagę na n i e p r z e c i ę ż a n i e  

wzroku d z i e c i ,  na odpowiedni dobór warunków c z y t a n i a  / p o s t a ­
wa d z i e c k a ,  o ś w i e t l e n i e ,  wielkoś ć  i  jakość  druku/  i  ustano­

wienie rozsądnych ram czasowych na ć w ic z e n ia  tego typu.
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Równie i s t o t n y  dla opanowania u m ie ję tn o ści  cz y ta n ie  
j e s t  odpowiedni rozwój f u n k c j i  s łu chow ej.  D .B .  Elkonin przy­
p i s u j e  J e j  nawet r o l ę  nadrzędną w tym w z g l ę d z i e ,  twierd zą c,  

i t  " c z y t a n i e  j e s t  odpoznawaniem dźwiękowej struktury  słowa 

na podstawie j e g o  formy g r a f i c z n e j " 3 . By tego dokonać,  

dziecko  musi wcze śnie j  przeprowadzić opera cję  odwrotną, to 

znaczy na drodze a n a l i z y  słuchowej wyodrębnić c z ą s t k i  e l e ­

mentarne i  sk o ja r z y ć  J e  z l i t e r a m i  będącymi ic h  obrazem gra ­
ficznym. Oako czynność nie występująca w mowie ż y w e j ,  a n a l i ­

za taka ma dla  d z i e c i  charakter  w yb it n ie  abstrak cyjn y  i  nie  

J e s t  przez nie  podejmowana s p o n t a n i c z n i e ,  wymaga zatem i n t e n ­
cjonalneg o ć w i c z e n i a .  Pełna zdolność różnicowania gło sek po­

jawia s i ę  bowiem dopiero po 8 roku ż y c i a  /Żurowa, Oietcowa,  

Chochłowa/4 .

W związku z faktem, i ż  początkowa nauka c z y ta n ia  j e s t  

oparta na cz y ta n iu  głośnym, wymaga ona także odpowiednio 

wysokiego poziomu rozwoju sprawności  a r t y k u l a c y j n e j , którą  

w p e ł n i  posiada dopiero dzi ecko s z e ś c i o l e t n i e .  Przedstawio­
ne powyżej czyn no ści  chara kt ery zu ją  s i ę  wysokim stopniem 

z ł o ż o n o ś c i .  Ponadto,  ja k  s twierd za  M.D. Vernon,  "dziecko  
wykazuje skłonność do reagowania na cechy przedmiotów ape­

lujących do j e g o  zainteresowań i  zna jdujących s i ę  w kręgu 

znanych mu p o j ę ć " ,  a ponieważ l i t e r y  n ie  s p e ł n i a j ą  tych wa­

runków, "nie zwraca ono uwagi na drobne s z c z e g ó ł y  k s z t a ł t u
5

czy s tr u k tu r y  słowa" , bez czego c z y t a n i e  j e s t  o czy w iś cie  

niemożliwe.  Co najmniej w takim samym stopn iu odnosi s i ę  to 

do p o str z e g a n ia  i  a n a l i z y  s łu chow ej.
Bodziec zd aje  s i ę  odgrywać w po strz eganiu  dziecka rolę  

drugorzędną w stosunku do zainteresowań i  doświadczeń,  to ­

te ż  -  aby czy ta ć  -  musi ono swe p o str z e g a n ie  do pewnego 

s t o p n ia  zo biektywizować,  poddając J e  k o n t r o l i  w o l i c j o n a l n e j  

na bazie r o z w in ię t e j  motywacji.

Wypowiadając s i ę  w k w e s t i i  wpływu ogólnego rozwoju umy­
słowego d z i e c i  na stan ich  gotowości  do c z y t a n i a ,  M.A.Tinker  

stwierd za  na podstawie w i e l o l e t n i c h  badań, i ż  dziecko podej­
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mując naukę c z y t a n i a  winno osią gnąć  wiek umysłowy co n a j ­
mniej 6 l a t ,  a szanse powodzenia w z r a s t a j ą  w w iekuje  l a t  i

c
6 m iesięcy  . Obniżanie wieku i n i c j a c j i  s z k o l n e j  poza ten  

wiek j e s t ,  jak s i ę  w yd aje ,  czy nno ścią  n ie r a c jo n a l n ą  ze  

względu na ekonomię wy siłku  i  osią gany ch r e z u l t a t ó w .  Nauka 

c z y ta n ia  "przebiega bowiem t r u d n i e j ,  wymaga w ię k s z ej  pomo­

cy indywidualnej  i . p o s t ę p u j e  w o l n i e j " 7 .  Ponadto uważa s i ę ,  

i ż  może ona być szkodliwa tak d la  zdro wia ,  jak i  p r z y s z ł e j
k arie ry  s z k o l n e j  d zie ck a  "u tr w al a ją c  prymitywne i  mało wy-0
dajne sposoby postępowania" .

Oparty na kalendarzu wiek zapisów sz k o ln y c h ,  który ju ż  

z samej sw oje j  i s t o t y  j e s t  źródłem ró ż n ic  między d z ie ć m i ,  

s i ę g a j ą c y c h  n ie k ie d y roku, j e s t  wysoce umowny i  nie kore s­

pondujący yv przypadku znacznej c z ę ś c i  p o p u l a c j i  z r z e c z y w i s ­

tymi możliwościami d z i e c i .  Mamy więc do c z y n i e n i a  z s y t u ­

a c ją  pedagogiczną tego r a d z a ju ,  g d z i e  w t e j  samej k l a s i e  I  

z a s i a d a j ą  obok s i e b i e  d z i e c i ,  które de f a c t o  d z i e c i  różnica  

k ilk u  nie k ie d y  l a t  i n t e l e k t u a l n e g o  rozwoju,  a stosowane t r a ­
dycyjne z a b i e g i  dydaktyczne w przypadku dużej ic h  c z ę ś c i  

t r a f i a j ą  w p r ó ż n ię .

Wymogi o r g a n i z a cy jn e  systemu s z k o l n e g o ,  nie będące w 

s t a n i e  o d z w i e r c i e d l i ć  ca łe go  bogactwa indywidualnych przy­
padków, na kładają  na n a u c z y c ie l a  obowiązek z i n d y w id u a l i z o ­

wania postępowania dydaktycznego i  wymogów. Uczenie s i ę  

j e s t  bowiem zawsze funkcją zastosowanych metod, a jak tw ie r ­

d z i  D . P .  Ausubel -  ic h  radykalna zmiana może pr zy nieść

znaczne p r z e s u n ię c ie  w c z a s i e  prz eja wian ej  przez dziecko
o

gotowości  do c z y t a n i a  .

2 .  NAUCZANIE ZRÓŻNICOWANE W POCZATKOWEO NAUCE CZYTANIA

Systemem nauczania,  który n ie ja k o  ex d e f i n i t i o n s  z a ­
kłada i s t n i e n i e  róż nic  indywidualnych między dziećmi i  c z y ­
ni j e  naturalnym elementem r z e c z y w i s t o ś c i  s z k o l n e j ,  j e s t
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nauczanie zróżnicowane1^» Może ono dotyczyć pedagogicznej  

r z e c z y w i s t o ś c i  przedmiotowej, odnoszęc s i ę  do t r e ś c i  naucza­
n i a ,  jak i  c zyn n o ścio w ej,  na którę s k ł a d a j ę  s i ę  jego metody 

i  formy o r g a n i z a c y j n e 1 1 . Dokonujęc w tym miejscu u ś c i ś l e ń  

zakresu poj aw iaję cy ch  s i ę  w t e k ś c i e  p o j ę ć ,  należy s t w i e r ­

d z i ć ,  i ż  i n d y w i d u a l i z a c j a ,  traktowana jako "ogólna dyr ekt y­
wa skutecznego postępowania dydaktycznego- 1 ^ lub nawet za ­

sada nauczania,  j e s t  w stosunku do nauczania zróżnicowanego  

pojęciem szerszym i  o g ó l n ie js z y m .  Każde prawidłowo prowa­
dzone nauczanie zróżnicowane musi, według słów K.K ul igow -  

s k i e j s  -stosować s i ę  do zasady i n d y w i d u a l i z a c j i - , w p ełn i  

jednak j e j  n ie  wyczerpu je,  odnoszęc s i ę  ra cze j  do j e j  metod 

i  form o r g a n i z a c y jn y c h .  Niemniej jednak autorka tja uważa za 

dopuszczalne i  uzasadnione traktowanie i c h ,  w pewnym o c z y ­
w i ś c i e  z a k r e s i e ,  jako pojęć ekwiwalentnych1 3 .

W warunkach poczętkowej nauki c z y t a n i a  indyw id uali ­
z a c j a ,  aby mogła pr zy nieść  pozytywne r e z u l t a t y ,  powinna 

objęć zarówno z a j ę c i a  s z k o l n e ,  ja k  i  pracę domowę u c z n i a .
S ł u s z n i e  zwraca uwagę na ten aspekt i n d y w i d u a l i z a c j i  D.Zbo-  

14rowski , mówięc wręcz o k o n ie c z n o ś c i  uznania pracy domowej 

ucznia za i n t e g r a l n y  element j e d n o l i t e g o  procesu dydaktycz­
no-wychowawczego i  różnicowania j e j  t r e ś c i  oraz form.

Formę o r g a n i z a c y j n ę ,  jakę zwykle przy biera  nauczanie  

zróżnicowane,  j e s t  praca w z e s p o ł a c h .  Zesp oły t e ,  tworzone 

ad- hoc i  wewnętrznie j e d n o l i t e ,  winny odzw ierciedlać  z r ó ż n i ­
cowanie -kla sy co do s t o p n ia  zaawasowania w wiadomościach 

czy wykorzystywanej ak tu a ln ie  u m i e j ę t n o ś c i .  Dak z powyższego 

wynika,  cechę chara ktery styc zn ę tak wyodrębnionych zespołów 

winna być ic h  permanentna zmienność tak w c z a s i e ,  jak i  w 

przekroju nauczanych przedmiotów. Mówięc bardzie j  konkret­

n i e ,  dziecko  na różnych przedmiotach,  a nawet na z a j ę c i a c h  

z tego samego przedmiotu,  może być przy dz ie lo ne  ze względu 

na prezentowany poziom u m ie ję tn o ści  do różnych zespołów.  

Także p rz y ro st  czy ubytek u m ie ję tn o ści  w stosunku do r eszty  

członków zespołu winien pocięgać  za sobę odpowiednie przesze­
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regowanie u c z n i a .  Z uwagi na t ę  programowę n ie ja k o  zmien­

n ość ,  nie z a l e c a  s i ę  stosowania j a k i c h ś  form fizycznego  

wyodrębniania zespołów / j a k  w przypadku np. pracy w gru­
p a c h / ,  przeciw czemu wydaje s i ę  przemawiać dodatkowo m o żli ­
wość negatywnej r e a k c j i  emocjonalnej dzie cka  na aspekt war­

t o ś c i u j ą c y  p r z y n a le ż n o ś c i  do zespołów n i ż e j  zaawansowanych.

Sprawę z a s a d n i c z e j  wagi dla  tak prowadzonego nauczania  

sę k r y t e r i a  tworzenia zespołów oraz ic h  l i c z b a ,  która musi 

być d o s t a t e c z n a ,  by o d z w i e r c i e d l i ć  zróżnicowanie k l a s y ,  a 
j e d n o c z e ś n ie  nie nadmierna, w sto p n iu  utrudniającym or ga­
n i z a c j ę  i  prz ebie g  z a j ę ć .  Zwykle pra kty ku je  s i ę  wyodrębnie­

n ie  trz ech zespołów prezentują cych t r z y  poziomy zaawansowa­

n i a .  W przypadku początkowej nauki c z y t a n i a  w z e s p o l e  Z zna­
l e ź l i b y  s i ę  uczniowie n a j b a r d z i e j  zaawansowani w czytaniu  

i  p o sł u gu jąc y  s i ę  w nim techniką wyrazową, w z e s p o l e  I I  -  

uczniowie c z y t a j ą c y  techniką mieszaną,  z e s p ó ł  I I I  stanowi­
łaby natomiast  grupa d z i e c i  najmniej  zaawansowanych, które  

nie o s i ą g n ę ł y  j e s z c z e  gotow ości  do nauki c z y t a n i a ,  nie  do­
konują s yn tezy  g ł o s e k  lub nawet nie zn ają  w s z y s t k i c h  l i t e r .  

N a u c z y c ie l  winien mieć u s t a w ic z n ie  aktualizowane rozeznanie  

w rzeczy wi sty m, zmiennym poziomie c z y t a n i a  i  stosownie do 

teco dokonywać odpowiednich przemieszczeń w obrę bie  i s t n i e ­
ją cych zespołów. Danych co do tego mogą do sta rc z y ć  systema­

ty c z n i e  przeprowadzane badania testam i c z y t a n i a ,  jak  i  zwy­

kle  obserwacja postępów uczniów. Przy o k r e ś la n iu  poziomu 
zespo łu  I I I  można posłużyć  s i ę  dodatkowo prostym kryterium 

g o t o w o ś c i ,  proponowanym przez E .H u r lo k .  0 stop niu  gotow ości  

do wyuczenia s i ę  j a k i e j ś  u m ie ję tn o ś c i  świadczyć według n i e ­
go mat a /  p r zeja w ian ie  przez d z i e c k o  za in tere sow ania  daną 

c z y n n o ś c i ą ,  b /  pr opor cjo nalnie  d ł u g i  do s t o p n i a  j e j  z ł o ż o ­
n o ś c i  czas tego zain teresow ania  i  с /  skuteczność  prowadzo-

15
nego treningu .

Praca z I  zespołem winna i ś ć  w kierunku doskonalenia  

tempa c z y t a n i a  oraz rozumienia t e k s t u ,  powiększania zasobu 

słownikowego d z i e c i  i  k sz ta ł to w a n ia  elementów w yra zistego
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c z y t a n i a .  W pracy z zespołem I I .  powinno s i ę  stopniowo 

przez poszerzen ie  tzw.  "pola c z y t a n ia "  doprowadzić do po­
s łu g iw a n i a  s i ę  przez uczniów technikę wyrazowę. Natomiast  

pracę z zespołem I I I  nale ża ło by rozpoczęć od ćwiczeń w dos­
konaleniu f u n k c j i  słuchowej i  wzrokowej /w koniecznych przy­

padkach -  także a r t y k u l a c y j n e j /  i  doprowadzić d z i e c i  w 

pierwszym rzędzie  do gotow ości  p o d ję c ia  nauki c z y t a n i a ,  a 

na stęp nie  utrwalać obrazy g r a f i c z n e  g ło s e k  i  ćwiczyć ich  

s y n t e z ę .  Za dominujęcę metodę nauczania w pracy ze z r ó ż n i -  

cowanymi zespołami R.Więckowski proponuje uznać metodę

po szuk uję cę.  problemowę. Oest to o t y l e  s ł u s z n e ,  i ż  oprócz  

pobudzania aktywności  poznawczej d z i e c i ,  daje ona duże moż­

l i w o ś c i  i n d y w i d u a l i z a c j i  i  różnicowania pracy przez s t o p ­

niowanie i l o ś c i  i  j a k o ś c i  zadań-problemów1 7 . Na tym etap ie  

k s z t a ł c e n i a  problemy zwykle zawarte sę i m p l i c i t e  we w s z e l ­
kich s y t u a c j a c h ,  w których dziecko  -  bazujęc na swych doś­

wiadczeniach i  ob serw acji  -  wykracza poza nie i  zdobywa no­
we wiadomości na drodze porównań, wskazywania zwięzków

4 0

przyczynowo-skutkowych i  wnioskowań ,

Typowymi szeroko stosowanymi w nauczaniu poczętkowym 

sytua cjami problemowymi sę gry i  zabawy dydaktyczne.  Oto 

k i l k a  przykładów ich zastosowania w nauce c z y t a n i a !
-  l o t e r y j k a  obrazkowa: składa  s i ę  na nię dowolna l i c z ­

ba obrazków p rz edstaw ia ję cy ch l u d z i ,  z w i e r z ę t a ,  czynności  

i t d .  z umieszczonym po niże j  schematem ich nazwy: uzup ełn ie ­

nie l o t e r y j k i  stanowi ruchomy a l f a b e t .  Można za J e j  pomocę 

doskonale k s z t a ł c i ć  s łu ch fonematyczny,  d o s t a r c z a j ę c  przy­
kładów frek wencj i  poznawanych gło sek  w różnych p oz yc ja ch .

Z ob serw acji  wynika,  i ż  zadanie wyszukiwania własnych przy­
kładów słów z danę g ł o s k ę ,  zw łaszcza  w środku wyrazu, po­
dejmuje niewielu  uczniów, natomiast cz y n i en i e  tego w "go­
towych” wyrazach j e s t  zn aczni e ł a t w i e j s z e .  Całe  zadanie -  

przez stopniowanie samod zi elnoś ci  oraz odpowiedni dobór 

wyrazów i  ich l i c z b ę  -  można dowolnie komplikować i  ró żni­

cować pod względem t r u d n o ś c i .
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-  l o t e r y j k a  wyrazowas tworzą j ą  wyrazy w y c i ęte  ze  

zn isz cz onyc h k s i ą ż e k ,  gazet  i  czasopism . D z i e c i ,  poznają  

nową l i t e r ę ,  mają za zadanie wyszukać i  wyciąć z makulatu­

ry wyrazy za w ie ra ją c e  j ą  oraz p r z e j r z e ć  pod tym kątem wyra­

zy j u ż  zgromadzone. L o t e r y j k a ,  sy stem a ty czn ie  ro sn ąc,  powo­

duje konieczność każdorazowego p r z e j r z e n i a  i  zana li zo w anie  

coraz o b s z e r n i e j s z e g o  ma teria łu  słownikowego,  u z a le ż n i o n e ­
go w swej o g ó l n e j  i l o ś c i  od s t o p n i a  b i e g ł o ś c i  p o s z c z e g ó l ­
nych d z i e c i .  Pracę można dodatkowo różnicować w i e l k o ś c i ą  

druku na wycinkach,  a sama l o t e r y j k a  ma tę j e s z c z e  z a l e t ę ,  

że zapoznaje uczniów z różnorodnością  kroju i  w i e l k o ś c i  

c z c i o n k i .

-  rebus y:  p o l e g a j ą  na odgadnięciu  wyrazu lub kró tkiego  

zdania przedstawionych za pomocą rysunków o odmiennej t r e ś c i  

i  znaczeniu niż  kryptowany t e k s t .  Tego typu rebusów dos­

t a r c z a j ą  o b f i c i e  pisma d z i e c i ę c e ,  a le  mogą j e  z powodzeniem 

układać same d z i e c i ,  co wydaje s i ę  o w ie l e  b a r d z i e j  k s z t a ł ­

c ą c e .  Na przykład z przedstawionego i l u s t r a c j ą  kota wyrazu 

“kot" można za pomocą l i c e n c j i ,  zaznaczanych l i t e r a m i  ru­
chomego a l f a b e t u  zaszyfrować s z e r e g  podobnie brzmiących wy­

razów, ta k i ch  jak  "kod",  " k o c " ,  "kok",  "lok" i t d .  Zarówno 

odgadywanie ja k  i  układanie  rebusów wymaga wn ikli wej  a n a l i ­

zy słuchowej i  wzrokowej,  uświadamiając dziecku je d n o c z e ś ­
nie  semantyczne zn acze nie  szyku l i t e r  oraz pozornie n i e i s ­

totnych r ó ż n i ć  w ic h  k s z t a ł c i e  i  brzmieniu.
-  k r z y ż ó w k i :  p o s i a d a j ą  one w nauce c z y t a n i a  s z c z e g ó l n e  

walory  przy wprowadzaniu zmiękczeń i  dwuznaków o r a z  we 

w s z y s t k i c h  s y t u a c j a c h ,  g d z i e  w y s t ę p u j e  r o z b i e ż n o ś ć  między 

zapisem i  brzmieniem wyrazów. Warunkiem i c h  r o z w ią z a n i a  

j e s t  dokonanie  p rawid ło wej  a n a l i z y  r o d z a ju  i  i l o ś c i  g ł o s e k  

o raz  l i t e r  w tworzących krzyżówkę w yrazac h .  T r e ś ć  h a s e ł  moż­

na p r z e d s t a w i a ć  s t o p n i u j ą c  t r u d n o ś c i  za pomocą i l u s t r a c j i  

lub o p i s u  słownego i  pi se m nego .

Na uczanie zróżnicowan e w y s t ę p u j e  na l e k c j a c h  ł ą c z n i e  

z pracą j e d n o l i t ą ,  k t ó r a  zwykle s t a n o w i  e t a p  wstępny i  koń-
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cowy ta k prowadzonej  l e k c j i .  R o z p o c z y n a ją c a  j ą  praca je d n o ­

l i t a  ma dać możliwość ws zyst kim uczniom opanowania o k r e ś l o ­

nych za g a d n i e ń  programowych,  a n a u c z y c i e l o w i  dać wskazówki 

co do p o t r z e b y  i  s t o p n i a  z r ó ż n ic o w a n i a  d a l s z e j  pracy  oraz  

s k ł a d u  z e s p o ł ó w .  E t a p  pra cy  z r ó żn ic o w a n e j  przezna czony  j e s t  

na r o z s z e r z e n i e  w i a d o m o ś c i ,  a w przypadku uczniów s ł a b s z y c h  

i c h  u z u p e ł n i e n i u  i  p o g ł ę b i e n i u  r o z u m i e n i a .  L e k c j ę  kończy 

n au c z a n ie  j e d n o l i t e  poświęcone sprawdzeniu i  k o r e k c i e  p r a ­

cy z r ó ż n ic o w a n e j  o r a z  o k r e ś l e n i u  formy i  t r e ś c i  ew entualne j  

/ z r ó ż n i c o w a n e j /  pracy  domowej.  Oto p r z y k ł a d  p r a k ty c z n e g o  

r o z w ią z a n i a  t e g o  z a g a d n i e n i e  na l e k c j i :

Te m at:  U k ł a d a n i e  zdań na temat wyglądu l a l e k  na pod st awie  

t e k s t u  p t .  " L a l k i  D o r o t y " .

E t a p  I  -  pr a ca  j e d n o l i t a .

D z i e c i  wypowiadają s i ę  na temat p r z y n i e s i o n y c h  z  domu na 

t ę  o k a z j ę  l a l ,  po czym n a s t ę p u j e  pr aca  z  t e k s t e m ,  obe jm ują ­

ca k o l e j n o :  wzorowe c z y t a n i e  p rz e z  n a u c z y c i e l a ,  omówienie,  

a n a s t ę p n i e  c i c h e  c z y t a n i e  p r z e z  d z i e c i  z ukierunkowaniem 

na z a z n a c z e n i e  fragmentów t e k s t u ,  u m o ż l i w ia ją c y c h  i d e n t y f i ­

k a c j ę  l a l e k  na i l u s t r a c j i .

E t a p  I I  -  pr a ca  zr ó ż n ic o w a n a .  Rozwiązywanie rebusów.  

Z e s p ó ł  1-dwa rebusy o ro z w ią z a n i a c h  " M a r y l a " ,  " D o r o ta "  /są 
t o  imiona l a l  w y s t ę p u ją c y c h  w t e k ś c i e / .

Z e s p ó ł  I I  -  j e d e n  rebus o rozw ią zan iu  " k o k a r d y " .

Z e s p ó ł  I I I  -  j e d e n  rebus o rozwiązan iu  " k o r a l e " ♦

Z ró ż n i c o w a n i e  pracy  p o l e g a  na rozwiązywaniu r ó ż n e j  

i l o ś c i  rebusów i  s p o s o b i e  wyobraż enia i c h  t r e ś c i .

E t a p  I I I  -  praca  j e d n o l i t a .

Spra wdzenie poprawności  r o z w ią z a n i a  rebusów i  k o r e k t a .  Ucz­

n iow ie  p r z e p i s u j ą  j e  z  t a b l i c y  do z e s z y t ó w .

W d a l s z e j  c z ę ś c i  l e k c j i  c y k l  s i ę  p ow tarza .

Etap I  -  pr a ca  j e d n o l i t a .

G ł o ś n e ,  indywidua lne c z y t a n i e  fragmentami t e k s t u  " L a l k i  Do­

r o t y " .
E tap I I  -  praca  zró ż n ic o w a n a .  U k ła d a n ie  zdań z rozsypanek 

wyrazowych.
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Z e s p ó ł  I  -  c z t e r y  z d a n i a s  "To l a l k i  D o r o t y " ,  " E l a  ma k o ra ­

l e " ,  "Maryla ma l o k i "  i  “ L i l k a  ma k o k a r d y " .

Z e s p ó ł  I I  -  dwa z d a n i a  o t r e ś c i :  " L i l k a  ma ko kardy" i  " E l a  

ma k o r a l e " .  D la  u ł a t w i e n i a  każde ze zdań n ap is ane  j e s t  i n ­
nym kolo rem .

Z e s p ó ł  I I I  -  z d a n i e  " E l a  ma k o r a l e " .

Etap I I I  -  p ra c a  j e d n o l i t a .

Sprawdzenie i  poprawa r o z s y p a n e k ,  k t ó r e  n a s t ę p n i e  u c z n i o ­

wie w k l e j a j ę  do z e s z y t ó w .

ZAKOŃCZENIE

Z a g a d n i e n i e  r ó ż n i c  in d yw id u a ln yc h  i  i c h  p e d a go g i c z n yc h  

k o n s e k w e n c j i  j e s t  zaga dnien iem  d o k ł a d n i e  opracowanym i  p o -  

s i a d a j ę c y m  b o g a t ę  l i t e r a t u r ę ,  by wymienić choćby cytowane 

w t e k ś c i e  p r a c e  K . K u l i g o w s k i e j ,  T .L e w o w ic k i e g o  i  R .Więckow­

s k i e g o .

Powszechne j e s t  o d c z u c i e  wagi  problemu i  p o t r z e b y  j e ­

go p r z e z w y c i ę ż a n i a  w s z k o l e .  D e ż e l i  więc  z a g a d n i e n i e  t o  n i e  

z n a j d u j e  n a l e ż n e g o  o d z w i e r c i e d l e n i a  w r z e c z y w i s t o ś c i  s z k o l ­

n e j ,  to  j e s t  t o  -  j a k  s i ę  wydaje -  sprawa t r u d n o ś c i  z  ukon­
k r e t n i e n i e m  t e o r i i  i  sprowadzaniem j e j  do p r a k t y k i  s z c z e g ó ­

łowych przedmiotów i  z a d a ń .  Tak rozumiany problem in d y w i ­

d u a l i z a c j i  n au c z a n ia  j e s t  w i ę c  problemem a p l i k a c j i  i  temu 

w ł a ś n i e  z a g a d n i e n i u  w z a k r e s i e  p o c zą t k o w e j  nauki  c z y t a n i a  

a r t y k u ł  z o s t a ł  p o ś w ię c o n y .

S z k o ł a  -  w myśl  znan ej  za s a d y  primum non n ocer e -  

s z k o d z i ć  n i e  może i  j e ż e l i  nawet n i e  w p e ł n i  p o t r a f i  p r z e ­

z w y cięży ć  i s t n i e j ą c e  z r ó ż n i c o w a n i e  d z i e c i ,  winna p r z y n a j -
19Oiniej n i e  d o p u ś c ie  do w zrostu  d y f e r e n c j a c j i  « Nauczanie  

zróżnic ow ane p o s i a d a  n i e w ą t p l i w i e  w i e l e  z a l e t ,  n a l e ż y  j e d ­

nak zdawać s o b i e  sprawę t a k ż e  z pewnych j e g o  o g r a n i c z e ń .  

T ra k to w a n ie  go ja k o  panaceum j e s t  zapewne w tym samym s t o p ­

niu szkodliwe i  n i e s ł u s z n e ,  j a k  j e g o  i g n o r o w a n i e .  Z apob ie ga
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ono nudzie na l e k c j a c h  i  z n i e c h ę c e n i u  uczniów,  d a j e  każde­

mu z n i c h  możliwoś ć aktywnego i  uwieńczonego sukcesem u c z e s ­

t n i c t w a  w z a j ę c i a c h ,  k s z t a ł t u j ą c  pozytywny s t o s u n e k  do 

s z k o ł y  i  n a u k i .  Nie zm ienia  t o  jed nak  f a k t u ,  i ż  p r z e z w y c i ę ­

ż a n i e  r ó ż n i c  i  opóźnień  może s i ę  odbyć j e d y n i e  na drodze 

d od at ko weg o,  z e s p o l o n e g o  w y s i łk u  uczniów ,  n a u c z y c i e l i  i  ro­

d z i c ó w .
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