DANUTA CZELAKOWSKA

Ksztatcenie sprawnosci jezykowe I%
ucznidw klas poczatkowyc
na podstame wycieczek szkolnych

1. WSTGP

Ksztatcenie jezyka uczniow klas miodszych powinno
przebiega¢ réwnolegle z poznawaniem otaczajecej rzeczywis-
tosci. Taki sposéb pracy umozliwia wieksze zainteresowanie
i zaangazowanie osobiste, a takze lepsze rozumienie opano-
wywanych tres$ci. Celowe zorganizowane poznawanie otaczaja-
cej rzeczywistosci umozliwiajg wycieczki szkolne, w czasie
ktérych uczniowie czujg sie swobodnie, dlatego czesto pytaja
0 to, co ich najbardziej interesuje, chetnie wypowiadajg sie
takze na tematy bliskich im i bezposrednio ogladanych rze-
czy i zjawisk. Dobrze zorganizowane wycieczki nie tylko
umozliwiajg wielostronne poznanie zaplanowanych do obejrze-
nia obiektow i zjawisk, lecz takze utatwiajg ksztalcenie
jezyka uczniow, tj. bogacenie stownictwa i zwiazkéw fraze-
ologicznych, doskonalenie sktadni i stylu oraz doskonalenie
dtuzszych wypowiedzi ustnych i pisemnych w okre$lonej for-
mie stylistycznej. Witasciwe prowadzenie wycieczek stwarza
wiele okazji do gromadzenia stownictwa i zwigzkéw wyrazo-
wych poprzez organizowanie gier stownikowych i réznego ro-
dzaju konkurséw, ktére majg na celu gromadzenie i wyjasnie-

nie trudniejszych wyrazéw i ich okreslen /przymiotnikéw/,
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wyrazéw bliskoznacznych i o znaczeniu przeciwnym, wyrazéw
rébwnoznacznych, wieloznacznych o znaczeniu nadrzednym i
podrzednym. Wykorzystanie materiatu zgromadzonego na wy-
cieczce utatwia potem przyswojenie poprawnej pisowni i wy-
mowy opanowanych wyrazéw i zwrotow.

Celem réznorodnych ¢éwiczen jezykowych jest zwiekszenie
sprawnosci i poprawnosci mowy uczniéw. Zdaniem Z.Klemensie-
wicza, "sjprawno$¢ moéwienia oddaje nieocenione ustugi w na-
bywaniu nowej wiedzy, w okres$laniu wilasnego stanowiska, w

dyskusji i polemice, w najrozmaitszych sytuacjach zycia
prywatnego i publicznego* w kregu zawodowym i towarzyskim,
przy nauce i zabawie" . Aktualny program podkres$la szcze-

g6lng role ksztatcenia sprawnos$ci jezykowej, co znalazio

swoje odbicie w wysunieciu na plan pierwszy dziatow ¢wiczen

w mowieniu, czytaniu i pisaniu. Bardzo wazne se zwtaszcza
pierwsze lata nauki, podczas ktérych ksztattuje sie i utrwa-
lajg podstawowe umiejetnosci i nawyki jezykowe.

2. PROBLEMATYKA BADAN, HIPOTEZY

Gtéwnym celem naszej pracy i eksperymentu byto zbada-
nie i okreslenie wplywu wycieczek w poczgtkowym okresie
nauki szkolnej na ksztalcenie jezyka uczniéw, a zwtaszcza
bogacenie stownictwa i zwigzkéw wyrazowych oraz doskonale-
nie dtuzszych form wypowiedzi, typu: opowiadanie, opis,
sprawozdanie, notatka kronikarska itd. Poczynione obserwacje
procesu nauczania pozwolity dostrzec rzadkie stosowanie i
mate wykorzystanie wycieczek szkolnych w procesie ksztaitce-
nia mowy. ZauwazyliSmy, ze uczniowie czesto nie znajg prawi-
dtowych nazw i okreslen przedmiotéw i zjawisk. Czesto postu-
gujag sie wyrazeniami potocznymi lub gwarowymi i mimo znacz-
nego wysitku, nie potrafig w sposéb jasny i adekwatny wyra-
za¢ swoich mys$li w mowie i pismie. Wiezag sie z tym trudnosci
w budowie zdan pojedynczych rozwinietych oraz wspoétrzednie i
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podrzednie ztozonych. Poczynione obserwacje pozwolity za-
uwazy¢. ze dzieci bardziej angazuje sie i chetniej wypowia-
daje na tematy z wtasnych dosSwiadczen i przezy¢. O wiele
chetniej moéwie i pisze wtedy, gdy same braty aktywny udziat
w okreslonych wydarzeniach oraz gdy to dziatanie przynisto
im satysfakcje i zadowolenie. Powyzsze obserwacje przyczy-
nity sie do postawienia nastepujecych pytan - problemow:

1. Czy celowo organizowane wycieczki umozliwiaje sku-
teczniejsze ksztatcenie jezyka uczniéow klas poczetkowych,
bez zaniedbywania ich ogdélnego rozwoju?

2. Czy i w jakim stopniu odpowiednio organizowane wy-
cieczki i obserwacje wpltywaje na bogacenie stownictwa i
zwiezkow frazeologicznych oraz poprawne wypowiadanie sie w
rozwinietej i uporzedkowanej formie, tj. w postaci wypraco-
wan?

Zatozenia naszych badan przedstawiliSmy w postaci nastepuje-
cych hipotez /ktére zostaty poddane weryfikacji w toku ek-
sperymentu pedagogicznego/:

1. Prawidiowo organizowane wycieczki wptywaje na wiek-
sze uaktywnienie i zaangazowanie uczniéw klas mitodszych w
procesie ksztatcenia jezyka.

2. Racjonalne wykorzystanie materiatu z wycieczek w
procesie ksztatlcenia mowy dzieci umozliwia jej bogacenie
i doskonalenie zaréwno pod wzgledem zwiekszania sie zasobu
stownictwa i poteczen wyrazowych. Jak rowniez poprawnosci
budowy zdan i wiekszych catosci myslowych typu opowiadania,

opisu czy sprawozdania.

3. ORGANIZACIA | PRZEBIEG EKSPERYMENTU

Eksperyment przeprowadziliSmy w trzech szkotach podsta-

wowych Krakowa i Nowej Huty oraz w Zbiorczej Szkole Gminnej
we wsi podmiejskiej w latach 1977 - 79. Badaniami objelismy

uczniéw o$smiu klas trzecich, tj. 362 osoby, tworzec z nich
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cztery klasy eksperymentalne i kontrolne. Eksperyment pro-
wadziliSmy zgodnie z technike grup rownolegtych, wedtug ka-
nonu jedynej réznicy. Zmienne niezalezne i jedyne réznice
stanowity wycieczki szkolne, wykorzystywane gitéownie do ce-
lbw ksztailcenia sprawnos$ci mowy. Klasy eksperymentalne do-
braliSmy w ten sposéb, ze w chwili rozpoczecia badan miaty
one nieco stabsze wyniki niz klasy kontrolne. Badanie wyni-
kow nauczania na poczetku i pod koniec roku szkolnego pro-
wadzilismy zaréwno w klasach eksperymentalnych, jak i kon-
trolnych. Zmienne zalezne byty uzyskane wyniki nauczania

z jezyka polskiego, do osieaniecia ktdrych przyczynity sie
odpowiednio zorganizowane wycieczki i obserwacje, oraz opar
ta na nich praca zbiorowa i indywidualna uczniow pod kie-
runkiem nauczyciela.

W naszych badaniach wptyw nowych warunkéw na zmienne
zalezne rejestrowaliSsmy na biezeco oraz pod koniec roku
szkolnego. Przebieg catego procesu dydaktyczno-wychowawcze-
go, jak réwniez zaistniate zmiany przedstawiamy w dalszej
czes$ci artykutu.

W prowadzonym eksperymencie znalazta takze zastosowanie ob-
serwacja, ktore postugiwaliSmy sie zaréwno w czasie lekcji,
jak i w toku badan wynikéw nauczania, a takze podczas za-
je¢ pozalekcyjnych. Obserwacja jako metoda badania pedago-
gicznego polega na planowyén i celowym spostrzeganiu okreslo
nych procesow spotecznych . W naszych badaniach procesy te
obejmowaty oddziatywania dydaktyczno-wychowawcze nauczycie-
la na wychowankéw onaz zmiany powstate pod wpltywem tych od-
dziatywan. W prowadzonym eksperymencie wykorzystalismy ta-
kie rodzaje obserwacji: indywidualne, grupowe, catosciowe

i czeSciowe oraz uczestniczece”’.

W celu zebrania i doktadnego opracowania catego mate-
riatu wykorzystano tak?e inne metody badawcze:

a/ analize dokumentéw szkoty i ucznia /arkuszy ocen,
zeszytéw obserwacyjnych, zeszytow uczniowskich, wypracowan

pisemnych/;

162



b/ wywiady z nauczycielami, uczniami i rodzicami;

c/ metody statystyczne: $rednig poprawnych odpowiedzi
uczniow, wspotczynnik korelacji, oceny uczniéw, obliczenia
procentowe btedoéw.

Doktadniejszg rejestracje obserwowanych faktéw umozli-
wity nam takie $rodki pomocnicze, jak protokoty i nagrania
magnetofonowe z hospitowanych lekcji. Szczegélnie czesto
hospitowano lekcje tych nauczycieli, ktérzy uzyskiwali
stabsze wyniki nauczania. Wczasie takich obserwacji zwraca-
no szczeg6lng uwage na stosowane przez nich zasady, metody
czy formy organizacyjne procesu nauczania oraz stosunek do
uczniow, usitujac réwnoczesnie ustali¢ zwigzek pomiedzy
dostrzezonymi niedociggnieciami metodycznymi a wynikami na-
uczania, zwtaszcza w zakresie opanowania jezyka pisanego i
mowionego. W toku trwania catego eksperymentu przeprowadzo-
no 120 hospitacji lekcji, z ktérych sporzadzono protokoty.
Materiaty te wykorzystano do oceny aktualnego poziomu pracy
dydaktyczno-wychowawczej poszczegolnych nauczycieli, poro-

wnujac je z wynikami uzyskanymi za pomoca testéw wiadomosci.

Tabela 1
Liczba uczniéw w badanych szkotach
Klasa i liczba uczniéw
Lp. Szkota 1977/78 1978/79

Klasy E Klasy K Klasy E Klasy K

1 Szkota Podsta-
wowa nr 5 w E1l 29 K1 28 El 28 K1 25

Krakowie

2. Szkota Podsta-
23
wowa nr 33 w E2 26 K2 24 E2 25 K2
Krakowie

3. Szkota Podsta-
wowa nr 105 w 26 23 25 26
Nowej Hucie E3 K3 E3 K3

4. Zbiorcza Szko- 3 _ . R 28
ta Gminna w Oe- E4 K4
rzmanowicach

Ogo6tem 81 ¢ 75 106 100
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Wszystkie badane szkoty miescity sie w nowoczesnych
budynkach i posiadaty pracownie przedmiotowe lub klasopra-
cownie, a takze Swietlice, w ktérych dzieci spedzaty wolny
czas i korzystaty ze stotéwki, Stan i wyposazenie w pomoce
naukowe badanych szkét nalezy uznaé za dobre. Oedynie w
Zbiorczej Szkole Gminnej zaopatrzenie w pomoce naukowe by-
to na nizszym poziomie.

W czasie trwania wycieczek ktadlismy nacisk na bogace-
nie stownictwa czynnego i biernego przez kojarzenie oglgda-
nych rzeczy i zjawisk z ich okre$leniem stownym, na tworze-

nie wyrazéow i zwrotdw podobnych /bliskoznacznych lub o zna-

czeniu przeciwstawnym i nadrzednym/. Szczegdlng wage przy-
wigzywalismy do utrwalania statych okres$len i zwrotéw oraz
poprawnego, konstruowania zdan i dtuzszych wypowiedzi. Na-

uke te organizowaliSmy najczes$ciej w formie gier stowniko-
wych, zabaw i konkurséw przydzielanych do rozwigzywania
zespotom wuczniéw lub ich przedstawicielom. Na wolnym powie-
trzu stosowalisSmy gry zespotowe w synonimy i przymiotniki o
znaczeniu przeciwnym, w tworzenie wyrazow pochodnych, do-
bieranie najtrafniejszych okres$len do rzeczownikéw, budo-
wanie zdan w oparciu o jaki$ wyraz lub wyrazenie. Na przy-
ktad w czasie gry w synonimy uczehn z jednej grupy wymieniat
jaki$ wyraz uzywany w réznych znaczeniach i wskazywat inng
grupe, ktéra musiata wymysle¢ jak najwiecej zdan z podanym
wyrazem w réznych znaczeniach. Nauczyciel lub dwaj sedzio-
wie notowali punkty. Zwyciezata grupa, ktéra uzyskata naj-
wiekszg ilos¢ punktéw. Inng gra byto dobieranie przymiotni-
kéw o znaczeniu przeciwnym. Dedna grupa uczniéw podawata
kilka przymiotnikow, a druga dobierata przymiotniki o zna-
czeniu przeciwstawnym, tj. antonimy.Wygrywat zespdt, Kktory
uzyskat najwiekszag ilos¢ punktow. Gra moze by¢ takze prowa-
dzona parami: jeden uczen podaje przymiotniki, drugi wyrazy
przeciwne i odwrotnie.

Moze to by¢ gra z zanotowanymi na kartkach poleceniami,

np. wygtoszenia przemoéwienia z okazji Dnia Kobiet, opowiedze-
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nia bajki, utozenia dwoéch zdan pytajgcych, wyjasnienia pi-
sowni wyrazow jerzyk i Jezyk /ptak-jerzyk i ssak-jezyk/,
powiedzenia zagadki itp.

Utrwalenie materiatu stownikowo-frazeologicznego,
przyswojonego w czasie wycieczek i obserwacji, odbywato sie
gtownie w klasie na lekcji, podczas opracowywania diuzszych
form wypowiedzi, np. opowiadania, sprawozdania, notatki kro-
nikarskiej itd. Czesto mozna wykorzystywa¢ zebrany meteriat
w szkole na apelu lub podczas specjalnie zorganizowanego
spotkania z kolegami innych klas. Innym przykitadem moze tu
by¢ lekcja poswiecona wycieczce do parku w celu zaobserwo-
wania zmian w przyrodzie jesienie oraz wypracowanie pisemne
na ten temat. Przed lekcje uczniowie ustalili wspélnie re-
gulamin oraz cel wcieczki, Wczasie krotkiej pogadanki sfor-
mutowali nastepujgce pytania-problemy, ktére zostaty zapi-
sane na tablicy i w zeszytach:

1, Oak wygleda park jesienie ?

2, Dakie w nim zaszty zmiany ?

3, Wjaki sposéb rosliny i zwierzeta przygotowuje sie

do przetrwania zimy ?

Wszystkie dzieci otrzymaty polecenie uwaznego obserwo-
wania zmian w parku, aby da¢ pézniej odpowiedZz na postawione
pytania. Mogly takze zbiera¢ tadne liscie i owoce drzew,
np. zotedzie, kasztany, szyszki. Wczasie wycieczki nauczy-
cielka zwracata uwage na niektdre ciekawe przedmioty i zja-
wiska. Dzieci uwaznie je obserwowatly, wymieniaty ich nazwy,
ustalaty charakterystyczne cechy. Od razu zwrécity uwage na
smutny nastréj, brak $piewu ptakéw, opadie liscie, brak ta-
bedzi, zimno i wilgo¢, pozotkiag trawe, brak ludzi itp. Nas-
tepnie probowaty w formie zabawy zorganizowanej dla czte-
rech zespotéw rozpoznawa¢ drzewa po lisciach i wskazywac

ich nazwy. Oezeli dane drzewo stracito juz wszystkie lisScie,

rozpoznawaty je po ksztailcie, kolorze i wielkos$ci konaroéw.
tatwo wyroézniaty brzozy, wierzby, klony, kasztanowce i akacje.
Znalazty takze wiele owocow drzew i krzewdw: kasztany, zote-
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dzie, bukwie, oskrzydlone nasiona klonu, a nawet rajskie
jabtuszka.

Po powrocie do klasy uczniowie wspo6lnie odpowiadali
na postawione pytania, a nastepnie napisali na tablicy sto-
wa :

1. Cechy jesieni: opadaje liscie, liscie

se zeschniete, jest smutno, nie sitychaé¢ S$piewu pta-
kéw, jest zimno i dzdzysto, na ziemi leze kolorowe
liscie, spadaje owoce z drzew, jest pusto i cicho,
trawa jest pozotkta,

2. Nazwy drzew liglastych i lisciastych/, mo-
drzewie, jodty, klony, lipy, brzozy, wierzby, akac-
je, buki,

3. Nazwy krzewo6w: jarzebina, czarny bez,

rajska jabton, gtég, kalina, jatowiec.
4. Naz vy zwierzet /ptakéw i ssakow/:
wroble, wrony, gotebie, wiewiodrki, jeze, zajece.
Po zanotowaniu materiatu stownikowego, dzieci przypo-
minaty sobie wspdlnie zaobserwowane w parku fakty. PdézZniej
préobowaty utozyé dituzsze, spdjne wypowiedz w formie opowia-
dania, wykorzystujgc zanotowane na tablicy stowa. Nauczy-
cielka zwracata uwage na poprawno$¢ wypowiedzi, podkresla-
jec ciekawsze lub trudniejsze zwroty i wyrazenia. Niektore
proste przenos$nie i pordéwnania zanotowata na tablicy: zto-
te klony, brezowe kasztanowce, réznokolorowe, ziote liscie,
liscie wygledaty jak kolorowy dywan, liscie ztocity sie.
Nastepnie nauczycielka przypomniata o wstepie i zakoncze-
niu opowiadania, a pézniej polecita dzieciom napisa¢ je w
zeszytach.

Dako przyktad podajemy jedno z ciekawszych wypracowac:

"Park jesienie jest tadny i kolorowy. Duzo drzew zgu-
bito liscie, a wkoto jest cicho i smutno. Cata nasza klasa
zbierata roéznokolorowe liscie. Mnie podobaly sie najbardziej
ztote klony i brezowe buki. Nazbieratam sobie takze kaszta-
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néw i zotledzi. Pogoda byta mglista i pochmurna, ale wyciecz-
ka nam sie bardzo podobata".

Monika K. klasa E3

Po kazdej lekcji tego typu gromadziliSmy prace uczniow
w celu ich poréwnania. Czesto stuzyty nam pomoce takze wy-
powiedzi ustne dzieci nagrane na tasme magnetofonowy, do-
ktadne protokoty z lekcji i zeszyty. Najwiecej materiatu
dostarczyty nam jednak wypracowania uczniéw, przygotowywa-
ne po przeprowadzonej przez nauczyciela wycieczce albo na
podstawie obrazka lub historyjki obrazkowej. Ponizej przed-
stawiamy typowe wypracowania uczniow na temat! "Park w je-
sieni", przygotowane na podstawie obrazka w klasie kontrol-
nej oraz wycieczki do parku w klasie eksperymentalnej!

"Desien jest bardzo piekna. Wida¢ liscie spadajece na
ziemie. Liscie maje kolor zo6itty, czerwony, zielony. Se tu
tez drzewa. One nie maje lisci, bo spadiy na ziemie. Dest
tez babie lato. Dzieci ide do szkoty. Nie ma ptakéw, bo od-
leciaty do cieptych krajow. Dest spokdj i cisza. Desien
jest piekne pore roku".

Ania W. klasa kontrolna K2

/uczennica dobra/

"Dnia 23 pazdziernika wybraliSmy sie na wycieczke do
parku. Dzien byt pochmurny i mglisty. Alejki i trawniki by-
ty zastane lisémi. Na niektérych drzewach byty jeszcze zie-
lone liscie, a na wszystkich drzewach byty juz brezowe i
ztote liscie. W parku widzieliSmy ptaki i budki dla ptakéw.
Zbieralismy liscie i kasztany. Trawa nie byta Juz tak tad-
na, zielona, tylko przywiedta. ZauwazyliSmy, ze woda w sa-
dzawce Jest brudna i petno w niej lisci. Nie ma juz tabedzi.
Ale w parku jest tadnie, poniewaz se kolorowe liscie, ktore
park rozweselaje. W drodze powrotnej nazbieraliSmy roéznoko-
lorowych lisci. Wycieczka byta udana, tylko pogoda nie dopi-
sata”.

Ewa w. Klasa eksperymentalna E2

/fuczennica dobra/
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W czasie analizy tekstéw opowiadan uwzglednialismy
nastepujace kryteriai tres¢ i logicznos$s¢ wypowiedzi, kom-
pozycje, stownictwo i frazeologie oraz gramatyke i ortogra-
fie, ze szczeg6lnym uwzglednieniem sktadni.

4. ANALIZA WYNIKOW BADAII

w celu uzyskania odpowiedzi na pytanie, czy celowe i
systematycznie organizowane wycieczki szkolne wptywajg na
ksztalcenie sprawnos$ci jezykowej uczniow klas poczagtkowych,
przeprowadziliSmy badanie wynikéw nauczania przy pomocy
nastepujacych testow i sprawdzianowt

al/ testdw sprawdzajgcych technike gtosnego czytania,-

b/ testéw badajacych czytanie ze zrozumieniem,

c/ sprawdzianow wiadomosci obejmujacych materiat z

gramatyki i ortografii,

d/ testéw stownikowych,

e/ wypracowac¢ pisemnych w formie opowiadania oraz wy-

powiedzi ustnych dzieci.

Aby wykaza¢ réznice w wynikach nauczania na poczatku
i pod koniec badan, postanowili$my poréwnaé wyniki $rednich
poprawnych odpowiedzi uczniow. UwzgledniliSmy w nich oceny
z gramatyki, ortografii, stownictwa oraz wypracowa¢ na pis-
mie w formie opowiadan. Ponizsza tabela ilustruje uzyskane
Srednie poprawnych odpowiedzi z pierwszego i ostatniego ba-

dania w klasach eksperymentalnych i kontrolnych.

3ak wykazuje tabela 2, $rednie poprawnych odpowiedzi
z zakresu najwazniejszych sprawnos$ci jezykowych: gramatyki,
ortografii i umiejetnosci komponowania opowiadan, podnio-
sty sie znacznie. SzczegO6lnie duze réznice, na korzysc¢
badan koncowych, wystgpity w dziale komponowania wypraco-
wacé. Najwyzsza roznica wystepuje w klasie eksperymentalnej
E4 szkoty wiejskiej i wynosi 18,7%. Pozostate trzy klasy ze

srodowiska miejskiego uzyskaty nizsze wyniki, np. kl. E3 -
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Tabela 2

Srednie poprawnych odpowiedzi w klasach eksperymentalnych

Badanie | 8adanie 11 Réznica miedzy
i 1l
Klasy
Opo- Grama- Orto- Opo- Grama- Orto- Opo- Grama- Orto-
wiada- tyka gra- wiada- tyka gra- wiada- tyka gra-
nie fia nie fia nie fia
E1 486 538 962 582 809 1439 96 271 477
67,0% 77,9% 82,9% 80,2% 93,0% 84,12 13,4% 15,7% 1.2%
E2 411 437 739 493 614 1260 52 177 521
67,4% 72,8% 73,9% 79,8% 81,9% 85.42 12,4% 9.1% 11.5%
E3 414 501 840 501 753 1289 87 252 447
60.8% 77,2% 84,0% 77,1% 93,0% 87.42 14.1% 0,2% 3.4%
E4 400 576 847 531 786 1473 131 210 626

57,1% 85,8% 84,5% 75,8% 93,5% 89,22 18,7% 7.7% 4.7%

- 14,1%, Eg - 12,3% i E™ - 13,4%. Ro6znice te $Swiadcze o postepie
w ksztattowaniu umiejetnosci komponowania opowiadan, co jest
szczegoOlnie widoczne na przyktadzie klasy eksperymentalnej EAX.
W czasie badan poczetkowych S$rednia poprawnych odpowiedzi wy-
nosita 57,1%, natomiast w badaniach koncowych - 75,8%, W pozos-

tatych klasach wyniki badan wstepnych byly wyzsze, lecz postep

w porownaniu z klase E4 znacznie mniejszy. Z gramatyki i orto-
grafii réznice okazaty sie mniejsze i bardziej uzaleznione od
szkoty i $rodowiska, W badaniach poczetkowych najlepsze wyniki

z gramatyki uzyskata klasa E4 /85,8%/, Pozostate klasy miaty
znacznie nizsze wyniki: EN - 77,2%, Eg - 72,8%, - 77,3%,
W badaniach koncowych nastepita duza poprawa i wszystkie klasy
eksperymantalne, z wyjetkiem Eg, uzyskaty dos$¢ dobre wyniki
/w granicech 92 - 94%/, Najwyzsza ro6znica przypada na klase Et
/15,7%/, Na drugim miejscu znajduje sie klasy E™ /9,1%/ i E4

/17,7%/. Uczniowie z klasy E3 poczynili w tym zakresie najmniej-
sze postepy, gdyz réznica miedzy badaniem | i Il wynosi tylko
0.2.
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Tabela 3

Srednie poprawnych odpowiedzi w klasach kontrolnych

Badanie | Badanie 11 R6znica miedzy
Klasy Lo
Opo- Gra- Orto- Opo- Gra- Orto- Opo- Gra- Orto-
wiada- maty- gra- wiada- maty- gra- wiada- maty- gra-
nie ka fia nie ka fia nie ka fia
K1 429 457 842 442 686 1331 13 229 489
68,6% 76,2* 84,2% 70,7% 91,5% 90,2% 2,1% 153% 6,0%
K2 289 414 728 282 529 1118 7 115 489
66,6% 75,0% 79.1% 66,4% 76,7% 82,3% 0,2% 1.7% 3.2%
K3 358 497 855 412 624 1266 54 127 411
60,8% 79,6% 82,2% 66,5% 80.0% 82,5% 6,3% 0.4% 0,3%
Ka 411 490 751 444 643 1152 33 153 401
83,2% 78,5% 72,2% 68,3% 92,4% 75, 1% 5,1% 3.9% 2,9%

W klasach kontrolnych s$rednie poprawnych odpowiedzi se na
og6t o wiele nizsze niz w klasach eksperymentalnych. Dotyczy to
zarO6wno umiejetnosci komponowania opowiadan, jak i gramatyki z
ortografie. Wyniki uzyskane w badaniach byty na ogét zblizone do
siebie we wszystkich klasach, a nawet nieco stabsze w klasach
eksperymentalnych. Na przykiad w klasie eksperymentalnej ilos¢
poprawnych wypowiedzi z pisania opowiadan wynosita 51,1%, nato-
miast dla klasy kontrolnej Kag - 63,2%. W innych klasach réznice
w czasie badan poczetkowych byly na ogét mniejsze i wahatly sie w
granicach 1-5%. Pod koniec roku szkolnego wyniki w klasach kon-

trolnych zmienity sie nieznacznie. Najwyzsza réznica wystepita

w kla9ie kontrolnej - 15,3%. Uczniowie tej klasy osiegneli
takze duzy postep w zakresie ortografii. RAznica miedzy badaniem
ooczetkowym i koricowym wynosi w tym dziale dla klasy - 6,0%.

Pozostate klasy uzyskaty znacznie stabsze wyniki. Oedynie klasy
K3 * K4 ze srodowiska Nowej Huty oraz wiejskiej szkoty gminnej
maje wyzsze Srednie poprawnych odpowiedzi w formie opowiadan,
niz klasy pozostate. Ré6znice te wynosze dla klasy - 6,3%,
dla klasy Kg - 5,1%.
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Bogacenie stownictwa ucznidow

Przeprowadzone badania obejmowaty takze test stowniko-
wy, ktéry zawieral nastepujgce rodzaje ¢éwiczen: tworzenie
przymiotnikéw od rzeczownikéw i odrwotnie, tworzenie wyrazow
pochodnych i pokrewnych oraz o znaczeniu podobnym i przeciw-
stawnym. Znalazty sie w nich takze zadania dotyczgace wyboru

i doboru odpowiedniej nazwy.

Tabela 4
Wyniki badan testem stownikowym

Klas vy

E1l K1 E2 k2 £3 K3 E4 K4

Wyrazy o

Znaczeniu

przeciwnym

nym /was- 583 489 533 439 501 412 516
ki-szero- 30,4% 69,8% 82,8% 73,2% 77,1% 71,6% 78,1% 82,6%
ki/

Tworzenie

rzeczow-

nikow od

przymiot-

nikow

/loszczed- 358 521 441 388 414 358 457 483
ny-oszczed- 62,2% 74,4% 67,8% 64,6% 63,6% 62,2% 62,1% 65,9%
nosc¢/

Tworzenie

przymiot-

nikow od 457 520 756 435 500 464 489 521

rzeczowni- 63,1% 77,4% 96,9% 75,5% 77,2% 81,1% 69,8% 62,1%
koéw

Nazywanie 502 651 528 791 753 669 786 686

ludzi i 72,1% 77,5% 84,7% 92,1% 83,0% 87,0% 73,1% 66,1%
zwierzat

Przymiot-

niki

okreslaja- 771 691 920 743 787 664 853 548

ce rze- 88,6% 79,1% 88,5% 77,4% 75,7% 84,1% 82,2% 75,6%
czowniki

Wybor naz- @53 941 829 843 840 669 686 841

wy AW 92.0% 83.2% 83.7% 86,0% 87,0% 82,5% 88,6%



Najwieksze trudnos$ci mieli uczniowie z tworzeniem przy-
miotnikéw od rzeczownikédw, mniejsze Z tworzeniem rzeczowni-
kéw oraz nazywaniem réznych rzeczy, ludzi i zwierzat, 7 za-
kresie tworzenia wyrazbw o0 znaczeniu przeciwstawnym nie mia-
ty dzieci wiekszych trudnosci. Popeitniane bitedy zdarzaty sie
najczesciej u uczniow stabszych w zwigzku z takimi przymiot-
nikami, jak: szorstki, sztuczny, waski. Czesto bytly one wy-

razem bezmys$lnos$ci, np. uczen tworzyt do wyrazu "waski" wy-

raz przeciwstawny "dtugi”. Niewiele wieksza ilos¢ biedow te
go rodzaju popetnili uczniowie z klas kontrolnych, a zwtasz
cza ze szkotly gminnej,

Z tworzeniem rzeczownikéw od przymiotnikéw nie byto na
0og6t wiekszych trudnos$ci, nawet jes$li bytly to rzeczowniki
abstrakcyjne, takie jak: uczynno$¢, oszczednos$¢, dobroég,
uroda. Niewielki procent uczniéw miat jednak kitopot z utwo-

rzeniem rzeczownika "tchoérzostwo" od przymiotnika "tchoérzli

wy", "nauka" od przymiotnika “naukowy”. Wieksze trudnosci
mieli uczniowie z tworzeniem przymiotnikéw od rzeczownikow,

zwtlaszcza ze test zalecat utworzenie dwu przymiotnikow.

Najtrudniej byto tworzy¢ dzieciom przymiotniki od rzeczowni
ka "kitamca", "papier”, "materiat", "wyraz" i "skoéra". Naj-
czesciej tworzyty po jednym, bardziej znanym przymiotniku.
Wieksze trudnos$ci z tworzeniem przymiotnikéw mieli ucznio-
wie ze Srodowiska wiejskiego. Uzyskali oni tylko 62-69% po-
prawnych odpowiedzi, podczas kiedy ich koledzy ze szkot
miejskich otrzymali znacznie lepsze wyniki /okoto 70-96%/.
Uczniowie ze szkoty gminnej czes$ciej tworzyli przymiotniki
popularne, charakterystyczna dla wczes$niejszego etapu roz-
woju mowy, natomiast dzieci ze szko6t krakowskich dobieraty
przymiotniki rzadko spotykane, ktére znacznie p6zniej wcho-
dze do zasobu leksykalnego ucznia. Niewielkg trudnos$¢ spra-
wiato uczniom tworzenie przymiotnikéw okres$lajacych rzeczow-'
niki i ich synoniméw, np. okres$lenie ulubionej ksigzki, za-
bawki, czy wychowawczyni, Troche lepsze wyniki uzyskali tu

uczniowie z klas eksperymentalnych. Wybdér odpowiedniej nazwy
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dla cztowieka, ktéry leczy zwierzeta, sklepu, w ktérym Kku-

puje sie ksigzki albo pojazdu, ktéry pitywa po morzu lub rze-
ce - sprawiatl kilopot tylko uczniom najstabszym. Czes$¢ ucz-

niow popetniata tu jedynie biledy ortograficzne, np, w wyra-
zie "weterynarz".

Ogé6lnie mozemy stwierdzi¢, ze uczniowie z klas ekspe-
rymentalnych popetnili mniej biedébw przy rozwigzywaniu tes-
tu stownikowego niz ich koledzy z klas kontrolnych,Wiekszos$¢
tego rodzaju ¢éwiczen potraktowali oni jak dobrze juz znane,
ciekawe zagadki, stosowane podczas wycieczek lub w szkole
na lekcjach.

Umiejetnos$¢ pisania opowiadan

W celu ukazania rdéznicy miedzy badaniami poczatkowymi
i koncowymi w zakresie tworzenia wypracowan w formie opowia-
dan postanowiliSmy poréwnaé¢ oceny uzyskane przez poszczegol-
ne klasy, W czasie opracowywania wynikow zwracaliSmy szcze-
g6lng uwage na nastepujgce elementy, ktére jednoczes$nie sta-
nowity kryteria oceny wypracowan:

- umiejetnos$¢ logicznego komponowania fabuty i tresé

wypowiedzi,
- umiejetnos¢ zamykania mys$li w granicach zdania i ro-
dzaje wypowiedzen /zdan/,

- zasob stownictwa i styl wypowiedzi,

- gramatyke i ortografie,

Do badan postuzyty nam bezposrednie przezycia dzieci
w czasie wycieczek i obserwacji oraz odpowiednio dobrane
historyjki obrazkowe. Materiaty dobieraliSsmy w ten sposéb,
aby zawieratly bogatg akcje, nie sugerowaty /tak jak np. lek-
tura/ doboru s$rodkéw jezykowych, umozliwiaty zréznicowanie
wypowiedzi oraz tatwag poréwnywalnosc.

Oak wynika z tabeli 5, w czasie badan koncowych znacz-
nie zwiekszyta sie ilos¢ ocen dobrych i bardzo dobrych. Naj-

wiecej ocen dobrych i bardzo dobrych uzyskata klasa E,,. Licz-
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Oceny z wypracowac

Klas

y £1
Ocena Bad.l Bad,11
bardzo 3 12
dobry 10,3% 41,3% 8
dobry 12 15

41,4% 51,8% 8

dosta- 13 2
teczny 44.9% 6,9% 16
niedos- 1 0
tateczny 3,4% 0.0% 24
ba ocen bardzo dobrych

W klasie eksperymentaln
jest
o 8,0%,
identyczna. W klasie

uzyskali wiecej ocen do

nich dwu klasach. Rézni
21,4%

gminnej wiekszos¢

ocen bardzo dobry

przypada na okres badan
tepie uczniéw tej klasy

W okresie koricowym
nych zlikwidowali takze
Zmniejszyta sie roéwniez
liczba ocen dostateczny
dostatecznych w badaniu
1 tylko 6,9%.

oceny niedostateczne.

niu

niki, Liczba ocen dosta

wych o 16%,

nie zlikwidowato ocen niedostatecznych.
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takze dos¢ znaczny.
a dobrych o 28,0%.

uzyskanych ocen dobrych i

Uczniowie tej
Klasa E2 uzyskata

a niedostatecznych

Tabela 5

uczniéw klas eksperymentalnych

E2 Ej E4
3ad | Sad.Il Bad,1 Bad.:.1 Bad.l 3ad.lIlI
2 4 0 2 2 8
,0% 16.0% 0,0% 8,2% 7,2% 28.6%
2 9 1 8 5 9
.0% 36,0% 4,0% 32,0% 17,8% 32,1%
15 11 14 14 133 9
,0% 44 0% 56,0% 56,0% 46,4% 32,1%
6 1 10 1 8 2
,0% 24,0% 40,0% 4,0% 28,5% 7,1%
wzrosta tu o 31,0%, a dobrych o 10,4%.

ej postep w uzyskanych wynikach
Ilos§¢ ocen bardzo dobrych wzrosta
W klasie

ze Srodowiska wiejskiego uczniowie

sytuacja jest prawie

brych i bardzo dobrych niz w poprzed-
ca miedzy badaniem | i Il wynosi tu
ch i 14,3% ocen dobrych. Wszkole

bardzo dobrych
konncowych, co $wiadczy o duzym pos-
w zakresie komponowania opowiadan.
badan uczniowie klas eksperymental-
wiekszo$¢ ocen niedostatecznych.

we wszystkich bez wyjetku klasach

ch.

Tak np. w klasie ilos¢ ocen

wynosita 44,9%, natomiast w bada-
klasy zlikwidowali takze
lepsze wy-
tecznych zmalata w badaniach konco-
az o 20%. Tylko 4% dzieci

Podobne efekty uzys-

rowniez



kata klasa eksperymentalna E3, w ktéorej uczniowie zlikwido-
wali az 36% ocen niedostatecznych. Réwniez i klasa E4 /szko-
ty wiejskiej/ zmniejszyta o 14% liczbe ocen dostatecznych,
a 0 21,4% - liczbe ocen niedostatecznych. Oedynie 7,1% ucz-
niow utrzymato w dalszym ciegu oceny niedostateczne.

Tabela 6
Oceny z wypracowan uczniow w klasach kontrolnych

Klasy K K2

1 K3 K4

Oceny Bad.l Bad.ll Bad.l Bad.lIl Bad.l Bad.lIl Bad.l Bad.ll
bardzo 3 3 2 1 0 1 2 2
dobry 12,0% 12,0% 8,7% 4,3% 0,0% 3.9% 7,74 7.7%
dobry 14 12 ' 6 6 1 4 1 4

46,0% 48,0% 26,1% 26.1% 3,8% 15,4% 3,8% 15,4%
dos ta- 7 10 11 14 15 16 15 15
t 8CZny 28,0% 32,0% 47,8% 60,0% 57,5% 61,5% 57,7% 57,7%
niedos- 1 0 4 2 99 5 8 5
tateczny 40% o0,0n, 17,3% 8,7% 34,6% 19.2% 30,0% 19.2%

W klasach kontrolnych wyniki badan koncowych przedstawia-
je sie mniej korzystnie niz w klasach eksperymentalnych. Licz-
ba ocen dobrych i bardzo dobrych powiekszyta sie tylko w nie-
znacznym stopniu, a niekiedy nawet spadta. Taka sytuacja wys-
tagpita w klasie K2, gdzie liczba ocen bardzo dobrych zmniej-
szyta sie w badaniach koncowych o 4,4%. We wszystkich klasach
kontrolnych ilo$¢ ocen dobrych i bardzo dobrych jest znacznie
nizsza niz w rownolegtych klasach eksperymentalnych. Na przy-
ktad w klasie kontrolnej ré6znica uzyskanych ocen bardzo
dobrych wynosi 0, natomiast w klasie eksperymentalnej E» -
31%. Podobnie przedstawia sie sytuacja w szkole wiejskiej
/klasa Ep/# gdzie roéznica uzyskanych ocen bardzo dobrych wy-
nosi 21,4%, zas$ w klasie rownolegtej sytuacja w ogéle nie
ulegta zmianie. W klasie tej zwiekszyta sie jednak ilo$¢ ocen
dobrych o 11,6%. Rowniez w klasie K3 postep w uzyskanych wy-
nikach jest niewielki i wynosi 3,9% ocen bardzo dobrych i

7,3% ocen dobrych.
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W niektérych klasach kontrolnych ilo$s¢ ocen dostatecz-

nych nie zmniejszyta sie, lecz zwiekszyta. Np. w klasie
wzrosta o 12,2%, w klasie - 0 3,8%, a w klasie -0
4,0%. Tylko w klasie ilos§¢ ocen dostatecznych utrzymata

sie na pierwotnym poziomie. We wszystkich klasach kontrol-
nych liczba ocen dostatecznych jest do$¢ wysoka, znacznie
wyzsza niz w klasach eksperymentalnych.

Oceny negatywne zostaty zlikwidowane catkowicie tylko
w klasie kontrolnej K~. W pozostatych klasach jedynie zmniej
szyta sie ich ilos¢. Tak np. uczniowie z klasy kontrolnej
K3 otrzymali w badaniu drugim 19,2% ocen niedostatecznych,
a zlikwidowali ich ok. 15,4%. Klasa kontrolna K" ze Szkoty
Gminnej uzyskata w badaniach koncowych 19,2% ocen niedosta-
tecznych, g zlikwidowata ich 10,8%.

Sak wykazuje powyzsze tabele, uczniowie z klas kontrol-
nych otrzymali w badaniach koncowych wiecej ocen niedosta-
tecznych niz ich koledzy z klas eksperymentalnych. Postep
0og6lny uczniow klas kontrolnych w zakresie likwidowania
ocen negatywnych jest bardzo niewielki, natomiast postep ucz
niow klas eksperymentalnych - bezsprzecznie wiekszy, nieza-
leznie od S$rodowiska i innych czynnikow.

5. WNIOSKI | UOGOLNIENIA

Przedstawione wyniki badahn pozwalaje stwierdzi¢, ze w
wypowiedziach ustnych i pisemnych klas eksperymentalnych i
kontrolnych wystapity istotne réznice na korzys$¢ klas eks-
perymentalnych. ROznice te dotyczyty bogatszego stownictwa,
budowy gramatycznej /od 4 do 15%/, poprawnosci ortograficz-
nej /od 3 do 11%/ oraz umiejetnoséci pisania opowiadan /od
8 do 18%/ - w zaleznos$ci od $rodowiska. W zakresie sktadni
zdan ztozonych wypowiedzi dzieci z klas eksperymentalnych
zawieratly wiecej poprawnych wskaznikéw zespolenia zdan
/Ispéjnikéw i zaimkéw wzglednych/, mniejsza ilo$¢ powtdrzen
wyrazow w tekscie i mniejsza ilos¢ biedow.



A oto przyktady bilednie zbudowanych zdan ztozonych,
w ktorych umieszczono niewtasciwe wskazniki zespolenia oraz
wystepuje tzw. potok sktadniowy:

"Po drodze widzieliSmy pachnecy bez i kwiaty i szumialy wie
rzby, bo wiat matly wiaterek,”

"Na placu sa tez $wieczki bo nadchodzi Swieto Zmartych i
trzeba te Swieczki zanie$¢ na groby znajomych i zapali¢ je
i wyczys$ci¢ groby".

Wypracowania uczniéw kla3 eksperymentalnych ustepowaty
pod wzgledem diugos$ci wypowiedziom uczniow klas kontrolnych
Nalezy doda¢, ze na ogo6t wypowiedzi uczniow klas ekspery-
mentalnych byty bogatsze pod wzgledem tres$ci i stownictwa,
a takze lepsze stylistycznie, dlatego liczba ocen dobrych
i bardzo dobrych w tych klasach wzrosta od 4 do 31% w za-
leznosci od Srodowiska.

Bledy gramatyczne i ortograficzne popetniali ucznio-
wie wszystkich klas, lecz wiekszg ich ilos¢ popetnili ucz-
niowie klas kontrolnych. Dzieci z klas eksperymentalnych
potrafity trafniej wyraza¢ witasne mysli i precyzyjniej do-
biera¢ stownictwo, zwtaszcza przez okres$lenie cech i witas-
nos$ci przedmiotéw oraz ich czynnos$ci, o czym S$wiadczg licz-
ne przyktady wypowiedzi:

A oto przyktady zdan z btedami stownikowo-frazeologicz
nymi oraz gramatyczno.-ortograficznymi /wystepuja tez bitedy
interpunkcyjne/:

"PoszliSmy do parku Adama Polewki w celu by zaobserwowac
przyrode.

/niewtasciwe potaczenie wyrazéw "w celu by"/

"W ten sposdb uczen cieszy sie dobrym mieniem u nauczyciela
/kontaminacja wyrazen "mie¢ o kim$ dobre mniemanie" i "cie-
szy¢ sie dobrg opinig"/

"Po $lubowaniu klas pierwszych wyszedt sztandar lecz ponow-
nie wrocit, aby zrobi¢ zdjecie",

/uczen miat zapewne na mysli poczet sztandarowy/

"Dzieci zawiesity karmnik za oknem i nasypali okruchéw",

/btedna koncowka czasownika - “nasypali"zamiast“nasypaty*/
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"Kasia wypuscita ptaszka na wolnos¢ no i ptak odleciat”.
"Pociag przejechat i wszystko chtopcowi powywalato sie pod
kota".

/btedna koncéwka rzeczownika "chtopiec"/

"Brama byta zagrodzona, ze nie mozna byto jechaé przez tory"
Inie brama, lecz zapora drogowa# nie zagrodzona, lecz opusz-
czona - btedy stownikowo-frazeologiczne. Oest to zdanie nie-

dopowiedziane z przeskokiem myslowym, gdyz brak zwrotut "co
znaczyto, co oznaczato". Cate zdanie powinno wiec byé napi-
sane w nastepujgcy spos6b i "Zapora drogowa byta opuszczona,
co oznaczato, ze nie mozna jechaé¢ przez tory".

Uczniowie klas eksperymentalnych rzadziej stosowali
potoczne wskazniki zespolenia w zdaniach podrzednie ztozo-
nych, np. zaimki "jak, co" w wyrazeniach i zwrotach typus
"jak bytem u babci, ten chtopiec co tak biegt" itp. Nie-
whasciwe wskazniki zespolenia czes$ciej byty tu zastepowane
prawidfowymi spoOjnikami i zaimkami wzglednymijponiewaz,ze,
kiedy,gdy, ktory,jaki.jezeli. Dzieci ze $rodowiska wiejskiego
prezentowaty na poczetku badan znacznie nizszy poziom znajo-
moséci Jezyka,lecz pod koniec eksperymentu postep w tym za-
kresie by}t u nich dwu i trzykrotnie wiekszy niz u dzieci ze
szko+ miejskich /od 2 do 14%/. Dzieci wiejskie, mimo iz le-
piej znaje przyrode niz ich roéwiesnicy z miasta, miatly jed-
nak wieksze trudnos$ci w przedstawieniu zaobserwowanych zwiez
kéw i zaleznos$ci miedzy przedmiotami, okres$laniu ich cech
i wtasciwosci, a przede wszystkim - w sprawnym operowaniu
odpowiednimi nazwami, pojeciami i innymi $rodkami leksykal-
nymi. Czesciej uzywaly one nazw regionalnych oraz wyrazen
i zwrotéw z mowy potocznej. W zakresie czterech najwazniej-

szych, tj. nazywajecych czes$ci mowy uczniowie szkoly wiejs-

kiej najczesciej operowali rzeczownikami i czasownikami.
Rzadziej stosowali natomiast przymiotniki i przystéwki,
ktére umozliwiajg okresSlenie cech i wtasciwos$ci przedmiotéw
oraz ich czynnos$ci i peinie w zdaniu role przydawek i oko-
licznikéw. Zaréwno wypowiedzi ustne, jak i pisemne ucznidéw

klas eksperymentalnych zawieraty wieksza ilo$¢é zdan wspoét-
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rzednie i podrzednie zitozonych oraz mniejszg ilo$¢ btedow
w ich konstrukcji. Zdania tego typu umozliwiaty wyrazenie
bardziej skomplikowanych zwigzkéw przyczynowo-skutkowych,

ich wzajemne powigzanie i uzaleznienie oraz umiejscowienie
w czasie i przestrzeni. Takie mozliwos$ci stwarzaty na ogot
zdania podrzednie ztozone przydawkowe, dopetnieniowe i oko-

licznikowe /czasu, miejsca, przyczyny/. Tego typu konstruk-
cje sktadniowe nie tylko umozliwiaty wyjasnienie i szerego-
wanie zdarzen, lecz przede wszystkim pozwalata na ich wtas-
ciwg interpretacje. Umiejetno$s¢ i nawyki gramatyczno-orto-
graficzne uczniéw zostaty sprawdzone dwukrotnie: poprzez
badania testowe oraz w czasie ich praktycznego wykorzysta-
nia przy pisaniu wypracowac.

Analiza jakosciowa danych wykazata takze znacznie wie-
ksze zmiany na korzys$¢ klas eksperymentalnych pod wzgledem
tresci wypowiedzi oraz ogo6lnie wiekszg sprawnos$¢ mowy. Wy-
pracowania uczniow tych klas byty bardziej obrazowe, zawie-
raty mniej bitedéw gramatyczno-ortograficznych, a wiecej
poprawnie zbudowanych zdan. Uczniowie klas eksperymental-
nych czes$ciej stosowali synonimy i wyrazenia synonimiczne,
czesciej uzywali okreslen poznawanych przedmiotéow i zda-
rzen, co widoczne byto w wiekszym zréznicowaniu czes$ci mo-
wy, a zwtaszcza w wiekszej ilosci przymiotnikéw, przystow-
kéw i imiestowdw przymiotnikowych. Réznice na korzys$¢ klas
eksperymentalnych widoczne byty takze w mniejszej ilosci
powtorzen wyrazow i zdan tego samego typu w teks$cie. Orga-
nizacyjna funkcja wycieczek umozliwiata uczniom zrozumie-
nie potrzeby planu i tréjcztonowej wypowiedzi, czyli okres-
lenia, co sie zdarzyto na poczatku, w Srodku i na koncu.
Utatwita tym samym ustalenie kolejnos$ci zdarzen, wyodrebnie-
nie i zapamietanie najistotniejszych faktéw. Duze mozliwos-
ci rozwoju mowy wystapity zwitaszcza w czasie pracy nad opo-
wiadaniem, ktora to forma nie krepuje zbytnio inwencji twor-
czej dziecka, a takze form potaczonych, tj. opowiadania z

elementami opisu i dialogu.
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Ogélnie nalezy stwierdzi¢, ze wtasciwie prowadzone
wycieczki moge utatwi¢ i przyspieszy¢ ksztatcenie sprawno-
§ci mowy uczniéw klas poczetkowych.
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