EMILU OPYD

Rozwmjanie aktywnosci poznawczej
_ _ uczniow klas 1—4
na lekcjach srodowiska spoteczno-przyrodniczego

Zycie w zmieniajgcym sie z nieprawdopodobng szybko$-
cig Swiecie pociega za soba konieczno$¢ zmian w procesie
powszechnej edukacji. Wdobie rewolucji naukowo-technicz-
nej szczeg6lnego znaczenia nabieraje przedmioty przyrodni-
cze. Dobre opanowanie nauk przyrodniczych, obok wyksztatce-
nia humanistycznego i matematycznego, daje cztowiekowi moz-
liwos¢ czynnego udziatu w twérczym przeobrazaniu otaczaja-
cej go rzeczywistos$ci, a takze rozwoju wtasnej osobowosci.

Zmiana funkcji wspotczesnej szkoly wyraza sie w rezyg-
nowaniu z tradycyjnego magazynowania wiedzy na korzys$¢ or-
ganizowania dziatan przygotowujecych uczniow do umiejetnosci
uczenia sie samodzielnego, a wzbudzenie i rozwijanie aktyw-
nosci poznawczej dzieci juz od najmitodszych klas jest jednym
z podstawowych zadan oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych.

Za najbardziej przydatne dla nauczania poczatkowego
okresSlenie pojecia aktywnos$ci poznawczej uwazam definicje
A. Guryckiejj "aktywno$¢ poznawcza jest to wszelka czynnos$é
jednostki, zmierzajgca do uzyskania lepszej orientacji w
otaczajgcej je rzeczywistoéci"l. Te orientacje - jak twier-
dzi S.Palka - zdobywa dziecko w poczagtkowej fazie swojego
rozwoju poprzez proste, orientacyjne akty poznawcze. Na wyz-

szych szczeblach rozwoju w wyniku umiejetnego wdrazania do
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samodzielnego uczenia sie uczniowie potrafie stosowa¢ zto-
zone akty poznawcze, badawcze akty poznawcze, taki® jak:
poznawanie specyficznych cech zjawisk, celowe obserwacje,
manipulowanie przedmé'otami, poréwnywanie elementéw, formu-
towanie hipotez itp,

Na etapie nauczania poczatkowego konieczne jest orga-
nizowanie badawczej dziatalnos$ci uczniéw nie tylko w celu
poznawania coraz to nowych faktéw i wiadomosci, lecz takze
w celu rozwijania zdolnos$ci i umiejetnos$ci poznawczych ucz-
niow. Nie jest to zagadnienie nowe w dydaktyce nauczania
poczatkowego. Nalezy w tym miejscu wymieni¢ O.Decroly *ego,
ktéry bezposrednig, zywag obserwacje uznal za podstawowag me-
tode dziatalnos$ci uczniow, czy C.Freineta, postulujgcego
rozwijanie aktywnos$ci badawczej wychowankéw w toku dos$wiad-
czen poszukujacych, w trakcie rozwigzywania probleméw. Do-
robek tych wielkich pedagogow nie zawsze jest dostatecznie
wykorzystywany w praktyce i dlatego nieustannie nalezy ak-
centowaé¢ konieczno$¢ stosowania w coraz szerszym zakresie
metod aktywnych, tzw. czynno$ciowych, ktére pozwolitoby na
rozwiniecie zdolnos$ci wytwarzania lub tworzenia wiedzy, na
ksztattowanie postewy ucznia przez dziatanie i dosSwiadcze-
nie, a nie tylko jej odtwarzanie i pamieciowe przyswajanie.

Zdecydowana wiekszo$¢é badan obejmujgcych ten problem
/loraz wyniki tych badan w postaci konkretnych wskazéwek me-
todycznych/ dotyczy klas starszych szkoty podstawowej oraz
szkotly ponadpodstawowej. Coraz czes$ciej jednak teoretycy i
praktycy nauczania poczatkowego wskazuja, iz rozwijanie ak-
tywnoéci poznawczej nalezy rozpoczynaé w klasach 1-TlIl, a
nawet Juz w przedszkolu. Wyjatkowo plastyczna i chtonna jest
bowiem psychika dziecka w wieku 7-9 lat. Kazde dziecko, be-
dagce w normie rozwojowej, jest naturalnie "otwarte" na
wszystko i ciekawe wszystkiego. 3ak twierdzi T.Wroébel:
"/... male dzieci sa niestrudzonymi badaczami przyrody i
stosunkowo tatwo jest podtrzymywaé u nich zainteresowanie

tym, co je otacza. Te ciekawo$¢ i pogon za nowosciag
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trzeba w szkole rozwija¢ w trwale zainteresowania przyrod-

nicze, pogtebiane zwiekszajecym sie zasobem wiedzy3*.
Istnieje wiec potrzeba zintensyfikowania pracy dydak-

tyczno-wychowawczej w kierunku uruchomienia réznorodnych

czynnos$ci dziecka, przede wszystkim czynnos$ci odkrywczych

i badawczych. Czynnos$ci tego rodzaju se szczegélnie ksztat-

cece, bowiem w sposéb bezpos$redni angazuje emocjonalnie

ucznia w poznawanie rzeczywistos$ci. Maje one rdéwniez niema-

ty wptyw na ksztattowanie postaw i zdobywanie wiedzy. Czyn-
nos$ci badawcze i odkrywcze moge by¢ stosowane - zdaniem
S.Palki* - na tych przedmiotach, ktdére se zwiezane z nauka-

mi empirycznymi o indukcyjnym toku postepowania.badawczego.
Takim przedmiotem w nauczaniu poczetkowym jest przede wszys
tkim $rodowisko spoteczno-przyrodnicze.

Mozna wobec tego postawi¢ pytanie: jak nalezy organizo
waé¢ proces dydaktyczno-wychowawczy /majec na uwadze rozwija
nie aktywnos$ci poznawczej ucznidw/, by liczec sie z konkret
no-wyobrazeniowym charakterem mys$Slenia dziecka w wieku
wczesnoszkolnym, zapewni¢ mu opanowanie wiedzy objetej pro-
gramem nauczania i niezbedn$j do dalszej nauki?

Przedstawiciele wspotczesnej dydaktyki /W.Okon, T.Wro-
bel, S.Palka, S.Bascik/, w tyra takze dydaktyki nauczania
poczetkowego /R.Wieckowski, H.Moroz/, wskazuje, iz nauczy-
ciel winien tak organizowa¢ czynnos$ci poznawcze uczniéw,
aby doprowadzaty one do roziwezywania konkretnych zadan.

W przypadku, gdy zadanie zostanie sformutowane w postaci
problemu badawczego, niezbedne jest zaplanowanie czynnosci
badawczych, a nastepnie rozwiezanie problemu za pomoce dos-
wiadczen, eksperymentéw, ¢wiczen i obserwacji. Zebrany w
ten spos6b materiat spostrzezeniowy stanowi¢ bedzie baze
do wyjasnien podjetych zagadnien na drodze empirycznej.
Taki sposéb zdobywania wiadomos$ci i umiejetnosci upadabnia
proces nauczania do procesu badawczego, gdyz te czynnoSci
badawcze prowadze do odkrywania wiedzy.

Na ten sposéb pracy zwraca uwage M.Leonek, piszec iz
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wspotczesne tendencje nauczania przyrodoznawstwa za podsta-
wowag zasade przyjmuje upodobnienie procesu nauczania do ba-
dania. "Uczen powinien odkrywaé dla siebie po raz pierwszy
- nowe zjawiska, prawa, uczy¢ sie metod pracy badawczej,
nasladowaé¢ uczonego w kontakcie z przyrode, oczywiscie przy
pomocy nauczyciela"s.

Metodyczny model uczenia sie przez badanie /odkrywanie/,
opracowany przez S.Palke, adresowany jest gtdwnie do klas
starszych szkoty podstawowej oraz szkoty $Sredniej, ale moz-
na przy niektérych tematach z powodzeniem stosowaé go w nau-
czaniu poczetkowym. 2 uwagi na fakt zastosowania tego mode-
lu w jednostkach metodycznych w klasie I, 1l i Ill przyta-
czam go za autorem w catosci.

I. W zorganizowanej przez nauczyciela albo wynikajgcej
z toku dotychczasowych zaje¢ Ilub nauki wtasnej sytuacji pro-
blemowej - sformutowanie i sprecyzowanie giéwnego problemu

badawczego oraz problemdéw szczeg6towych.

Il. Wybdér do badan tych probleméw szczegétowych, kté-
re se niezbedne do rozwigzania problemu gtéwnego. Ewentual-
ne sformutowanie hipotez. Rozstrzygniecie, ktdéra forme
organizacji pracy uczniéw nalezy zastosowaé¢ w trakcie ba-
dan /np. prace grupowa lub indywidualna/.

I1l. Wybér metod /metody/ badania poszczegélnych pro-
bleméw. Zaprojektowanie planu badan oraz sposobu rejestro-
wania wynikéw /konstruowanie narzedzi badawczych, np. arku-
sza obserwacijil/.

I1V. Przeprowadzenie badan oraz rejestrowanie wynikéw.

V. Analiza oraz interpretacja zgromadzonych wynikéw
/rozwigzan probleméw szczeg6towych/, préba rozwigzania pro-
blemu gtéwnego /potwierdzenie, odrzucenie lub zmodyfikowanie
hipotez/. Ocena pracy badawczej ze strony uczniéw i nauczy-
ciela. Wskazanie mozliwosci zastosowania wynikéw badan.
Ewentualne utrwalenie wiadomosci zdobytych w toku badan.

W toku zajeé¢ dydaktycznych w kazdym ogniwie samodziel-
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nos¢ uczniéw powinna by¢ wysoka /w wyniku wczeéniejszego
treningu/, a nauczyciel powinien peini¢ funkcje doradcze,
korekcyjne.

Zastosowanie wyzej ujetego modelu zaje¢ dydaktycznych
moze przebiega¢ w dwoch wariantach:

Wariant It wszystkie ogniwa modelu zaje¢ se re-
alizowane w ciegu jednej lub dwdch

lekcji w tym samym dniu.

Wariant Il1: Ogniwo IV /przeprowadzenie badan
oraz rejestracja wynikow/ moze by¢
realizowane przez uczniéw w toku
nauki domowej, indywidualnie lub w

ramach pracy zespoidow badewczych.

Zajecia w tym wariancie przebiegaja w trzech fazach:

- faza poczatkowa - w pracy na lekcji w okreslonym
dniu realizowane sg ogniwa I, Il i II1I,

- faza badawcza - w toku nauki domowej, w ciggu Kilku
lub kilkunastu dni, uczniowie prowadzag badania i rejestru-
ja wyniki /realizujg ogniwo 1V/,

- faza koncowa - po zakohcz%niu badan, na kolejnej
lekcji realizowane jest ogniwo V

Propozycje rozwigzan metodycznych ograniczam do tresci
przyrodniczych w klasie I, Il i 111, Prawidiowa realizacja
tego dziatu jest mozliwa w szkole w kazdym $rodowisku /za-
rowno na wsi, jak i w miescie/ i sprzyja organizowaniu ro6-
znorodnych czynnos$ci badawczych uczniow. Nalezy nauczyé ucz-
niéow dostrzega¢ ogromne bagactwo form $Swiata roslinnego i
ich przystosowanie sie do najréznorodniejszych warunkow by-
towania /opanowanie prawie wszystkich $rodowisk/ - w drodze
rozmnazania i ewolucji} okresla¢ charakterystyczne cechy
roslin, ich swoistg budowe zewnetrzng! dostrzega¢ i rozumied
spos6b odzywiania sie przez czerpanie pozywienia z gleby
/soli mineralnych rozpuszczonych w wodzie/, z powietrza

/przez przyswajanie dwutlenku wegla/]l zapozna¢ uczniow ze
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sposobami reagowania ros$lin na bodzZzce zewnetrzne, takie
jaks temperatura, Swiatto, woda, powietrze; nauczyc dostrze-
ga¢ korzysci Swiata roslinnego dla czitowieka i dla zwierzet
w lecznictwie oraz w réznych gateziach przemystu, Na bazie
tych wiadomosci nalezy wdrazaé¢ uczniéw do ochrony $wiata
roslin.

A oto przykitady praktycznych rozwigzan:

K1l as a |

Teamt j Oakie warunki se niezbedne do zycia rosliny?

Zadania dydaktyczno-wychowawcze:

- poznanie ros$liny szybko kietkujecej o duzych wartos-
ciach odzywczych /rzezuchal,

- zapoznanie uczniow z jednym ze sposobéw notowania
obserwaciji,

- wdrazanie uczniéw do systematycznej, kontrolowanej
obserwacji,

- ksztattowanie elementow naukowego pogledu na S$wiat
przez ukazanie wplywu cziowieka na rozwéj i wzrost rosliny,

- ksztatcenie umiejetnosci formutowania prawidtowych
wnioskéw z poczynionych obserwacji.

Metody:

- obserwacja,
- eksperyment laboratoryjny,

- pogadanka heurystyczna.

Formy organizacyjne:
- jednolita praca zbiorowa,

- zréznicowana praca w grupach.

Srodki dydaktyczne:
- nasiona rzezuchy,
- podstawki z wata,

- stoik ze szczelng zakretks.
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- czarny kapturek z papieru,
- woda.

Przebieg lekcji:

1. Swobodne wypowiedzi uczniéw na temat hodowanych w
domu kwiatéw doniczkowych oraz sposobéw ich pielegnacji
/wykorzystanie pozaszkolnej wiedzy ucznidéw/. Wyeksponowanie
w toku swobodnych wypowiedzi uczniow warunkéw niezbednych
do zycia ros$lin ozdobnych /$wiatto, woda, gleba, powietrze,
odpowiednia temperatural.

2. Postawienie problemu przez nauczyciela: co bedzie
sie dziato z rosline, gdy pozbawimy je jednego z wymienio-
nych warunkéw?

- wysuwanie przez uczniéw hipotez przypuszczalnych
rozwigzan problemu /zanotowanie przez nauczyciela trafniej-
szych/,

- ustalenie wspélnie z nauczycielem sposobéw przepro-
wadzenia doswiadczen /badan/.

W wyniku tych ustalen postanowiono zatozy¢ hodowle
rzezuchy. Praca badawcza prowadzona jest w pieciu grupach.
Kazda grupa rozwigzuje jeden problem szczegétowy:

I grupa - zapewnia ros$linie wszystkie wymienione wa-
runki.
Il grupa - uniemozliwia ros$linie dostep do $wiatta

przez zatlozenie po wysiewie nasion czarnego
papierowego kapturka.
Il grupa - pozbawia ros$line dostepu powietrza, zamyka-
jac nasiona po wysiewie szczelnie w stoiku.
IV grupa - pozbawia ros$line wody, nie podlewajgc po wy-
siewie nasion,

V.grupa - umieszcza hodowle w temperaturze okoto 0°C.

3. Ustalenie wspdlnie z uczniami sposobu przeprowadze-
nia obserwacji oraz rejestrowania wynikéw obserwacyjnych.

W badaniach moze by¢ uzyty nastepujgcy arkusz obserwacji:
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Warunki Grupa

Hodowla rzezuchy w réznych warunkach

Kolejny dzien obserwacji

I v Vi VIl

Swiatto, powietrze,
woda,
temperatura

Pozbawienie rosliny

odpowiednia |

dostepu Swiatta

Pozbawienie rosliny

dostepu do powietrza

Pozbawienie rosliny

v '
wody
Umieszczenie hodowli
w temperaturze oko- \%

to 0°C

Arkusz ten powinien by¢é wykonany na duzym formacie.

Poszczegdlne grupy moge notowaé¢ wyniki stownie lub za pomo-

cg ilustracji. Notowanie wynikéw w postaci ilustracji jest

tatwiejsze dla dzieci siedmioletnich.

Uwaga:

w ciggu
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Ustalone grupy badawcze notuje wyniki co drugi dzien

tygodnia.

Nastepna lekcja z tego tematu odbywa sie w 6smym dniu

obserwacji wg nastepujgcego toku:

1.
2.
3.

Zestawienie i poréwnanie wynikow wszystkich hodowli.
Analiza arkusza obserwacji.
Formutowanie wnioskdw na podstawie poczynionych ob-

serwacji. Podkreslenie roli cztowieka i sposobéw
pielegnacji na rozwé6j i wzrost ros$liny,
Wykorzystanie rzezuchy wyhodowanej przez | grupe do

drugiego $niadanie.
Praca domowa: dowiedzie¢ sie, jakie dodatkowe zabie-
gi pielegnacyjne czynie rodzice w hodowli ozdobnych
roslin doniczkowych.



W tej j

ednostce metodycznej zastosowany zostat |l wariant

przytoczonego wczes$niej modelu zaje¢ dydaktycznych.

K1 as

Temat:

a XI

Budowa zewnetrzna ros$liny na przyktadzie pomidora

Zadania dydaktyczno-wychowawcze:

zapoznanie uczniéw z zewnetrzng budowe rosliny,

- ksztattowanie pojecia, "ros$lina"; poznanie czeS$ci
sktadowych rosliny: korzenia, todygi, lisci, kwiatéow, owo-
cow,

- ksztatcenie umiejetnos$ci obserwaciji,

- poznanie wartosci uzytkowej rosliny.

Metody:

obserwacja,
pokaz,

gra dydaktyczna.

Formy organizacyjne:

jednolita praca zbiorowa,
jednolita praca indywidualna,
zréznicowana praca w grupach,

wycieczka.

srodki dydaktyczne:
- karteczki do gry dydaktycznej,
- okazy naturalne w naturalnym $§rodowisku - pomidor
na dziatce szkolnej, ogérek, fasola, stonecznik,
- ilustracje drzew i krzewéw owocowych,
- zeszyt ¢wiczen s.7-8, wyrazy okres$lajece poszczegol-
ne czes$ci rosliny.
Czas trwania lekcji - 45 minut.
Miejsce realizacji: klasa szkolna, dziatka szkolna.

Przebieg lekcji:
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1. Gra dydaktyczna - zadaniem uczniéw jest napisa¢ na
karteczkach jak najwiekszy ilo$¢ nazw rosélin w ciygjju 5 mi-
nut.

2. Sprawdzenie wykonanej pracy indywidualnej /odczyta-
nie nazw przez tego ucznia, ktory podat najwiekszy ilos$¢
przyktadow/.

3. UsSwiadomienie uczniom tematu w formie problemu:
Sak zbudowana jest roslina? W oparciu o analize problemu
gtdbwnego wysuniecie problemoéow szczegdétowych:

- jak zbudowana jest podziemna cze$¢ rosliny?

- jak zbudowana jest nadziemna cze$¢ rosliny?

4. Celem zapoznania uczniéw z budowy zewnetrzny rosli-
ny dalszy cze$é¢ lekcji nalezy przeprowadzi¢ na dziatce
szkolnej. -

5. Praca w grupach: poszczegdélne grupy sprawdzajy na
zasadzie porownania czy kazda ros$lina zbudowana jest tak,
jak pomidor na przyktadzie: ogodrka, fasoli, marchwi i sto-
necznika.

6. Przedstawienie wynikow przez poszczeg6lne grupy.

7. Powrdét do klasy na koncowy etap lekcji obejmujycy
utrwalenie zdobytych droge obserwacji wiadomos$ci przez okre-
Slanie czesci ros$liny na ilustracji w zeszycie ¢éwiczen
str. 6-7 oraz na ilustracjach wybranych drzew i krzewow:
jabtoni, orzecha wtoskiego, czarnego bzu.

8. Zadanie domowe: Zaobserwowa¢ 3 dowolne ros$liny zy-
jyce dziko i sprawdzi¢ czy posiadajg takie same czes$ci skta-
dowe jak pomidor.

Ten temat jest zrealizowany zgodnie z wariantem | przed
stawionego wczes$niej modelu. Wszystkie czynnos$ci obserwacji
i badania moga by¢ przeprowadzone w ciagu jednej lekcji te-
go samego dnia.

Klasy 1l i 111

Przyktad organizacji obserwacji diugofalowej obejmuje-
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cej okres od wiosny do jesieni /wiosna - kl.Il, lato » ob-
serwacja indywidualna, jesien - kIl.I11/.

C e Is Obserwacja wzrostu i rozwoju ros$liny stonecznika od
nasienia do nasienia.

Czynnos$ci zwiezane z te obserwacje fenologiczne se wy-
konywane w trakcie lekcji w réznych porach roku, a nawet w
réoznych programowo klasach /11 i I11/. Korzystajec z tego,
ze uczniowie w toku zaje¢ lekcyjnych opanowali niezle umie-
jetnos¢ obserwacji, mozna dokona¢ proby rozwijania samo-
dzielnos$ci poznawczej w toku pozalekcyjnej pracy indywidu-
alnej. W srodowisku wiejskim obserwacja moze dotyczy¢ wybra
nego zboza /tak zaleca program nauczania/, w $rodowisku
miejskim obserwowana moze by¢ dowolna ros$lina'jednoroczna,
np. roslina oleista - sitonecznik.

Przebieg lekcji:

1. Na lekcji poswieconej zajeciom praktycznym w ogro-
dzie szkolnym przy uprawie warzyw zainicjowanie obserwacji
jednej rosliny od nasienia do nasienia. Wspdélnie z uczniami
wybranie do obserwacji rosliny stonecznika.

2. Sprawdzenie jakos$ci nasion, zasadzenie w przygoto-
wanej glebie i oznakowanie tabliczke informacyjne nastepuje
cej tresci:

Stonecznik
data SIEWU . o

Wyniki obserwacji uczniowie bede nanosili na indywidualne
arkusze, np. takie:

Obserwacja ros$liny stonecznika od nasienia do nasienia

Data siewu Data kiet- Ksztatt i Data po- Praca
kowania sposéb osa- Jawienia  owadow
dzenia li$- sie peka

ci na todydze kwiatowe-
go



3. Obserwacja kietkowania.

Uwaga: Aby nie odwiedza¢ dziatki catg klase do chwili kiet-
kowania, mozna wyznaczy¢ specjalnych dyzurnych, ktorzy
sprawdzajg stan kazdego dnia.

4. Obserwacja pierwszej pary lisci i sposobu osadzania
ich na todydze.

5. Przed opuszczeniem szkoty na wakacje zbiorowa ob-
serwacja catej rosliny /czes$ci nadziemnej

6. Wczasie wakacji dalszy cieg obserwacji wzrostu
i rozwoju stonecznika przebiega w formie indywidualnej z
nanoszeniem wynikéw obserwacji w wyznaczonych terminach,
np. miedzy 15-20 VII, 10-15 VIII i 20-25 VIII.

7. Wspolna obserwacja stonecznika we wrze$niu - data
ustalona w zaleznos$ci od panujacych warunkéw atmosferycz-

nych w czasie catego trwania wegetacji. Utrwalenie wiado-

mosci o budowie zewnetrznej rosliny - analiza arkusza ob-
serwacji.

8. Zbidér nasion i przygotowanie ich do nastepnego sie-
wu.

Uwaga: Ci uczniowie, ktorych rodzice posiadajag wtasne dziat
ki, moga prowadzi¢ obserwacje catkowicie indywidualnie.

9. Lekcja poswiecona podsumowaniu wynikéw obserwacji
i wyciagnieciu wnioskoéw:

a/ analiza, na podstawie dokumentacji obserwacji, pro-
cesu wzrostu i rozwoju ros$liny stonecznika w naszych warun-
kach klimatycznych. Poznanie na drodze empirycznej sposobu
rozmnazania sie stonecznika /przeliczenie powstatych ziare-
nek z jednego ziarnkal/,

b/ okres$lenie znaczenia uprawy stonecznika:

- stonecznik jest jedna z ros$lin bedacych pozywie-
niem cztowieka i zwierzat,

- znaczenie nasion /owocOw/ stonecznika w przemysle

Przedstawione wybrane przyktady lekcji stanowig egzem-

plifikac¢je prezentowanych koncepcji dotyczgacych rozwijania
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aktywnos$ci poznawczej uczniéw od najmiodszych lat pobytu
dziecka w szkole. Hospitacje lekcji ze $rodowiska spotecz-
no-przyrodniczego oraz czeste dyskusje i wywiady z nauczy-
cielami pozwalaja stwierdzi¢, ze w dotychczasowej praktyce
zbyt czesto naduzywane jest stosowanie metod stownych, a
lekcje z tego przedmiotu za czesto odbywajg sie w klasie

- pracowni nauczania poczatkowego.

Podpisuje sie pod twierdzeniem M.Lelonka, ze $rodowis-
ka przyrodniczego nie da sie pozna¢ bez kontaktu z nim.
"Tylko w bezposrednim zetknieciu mozna je bada¢, poznawad
i w konsekwencji ksztattowac¢ postawe ucznia. Nalezy dazy¢
do tego, aby lekcje byly tak prowadzone, by uczen w pewnym
momencie powiedziat: zobaczymy, czy tak jest naprawde,
musze to sprawdzi¢, zmierzy¢ i przekonac¢ sie, czyli aby by-
ta naturalna potrzeba zwrécenia sie do przyrody"7.

Byly to gitéwne przestanki do opracowania przykitadow
rozwigzan metodycznych, poprzez ktére nauczyciel wdraza
uczniow do uczenia sie samodzielnego, cho¢ sam bardzo cze-
sto na tym etapie odgrywa wazng role. Umiejetne inicjonowa-
nie i organizowanie doswiadczen - badan oraz kierowanie
obserwacjg umozliwia uczniom wielostronne nauczanie - ucze-
nie sie. Szczego6lnie preferowana jest metoda obserwacji,
gdyz sprzyja ona juz w nauczaniu poczatkowym rozwigzywaniu
probleméw zaréwno typu "odkrycie", jak i typu "wyjasnienie".

W catoksztalcie procesdow poznawczych i ksztaitcgcych
nie wolno pomingé zagadnienia wdrazania uczniéw od najmiod-
szych lat do ochrony naturalnego S$rodowiska. Wszelka dzia-
talnos¢ cztowieka w naturalnym $érodowisku musi byé oparta
na znajomosdci przyrody i powinna zmierza¢ do zachowania
rownowagi w $rodowisku. Efektem tych zabiegéw winno by¢ wy-
robienie u dzieci przekonania, ze stosunek do przyrody jest

miarg kultury cztowieka.
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