WANDA tATA

Oddziakywanie przedszkola
na dojrzatosc szkpolnq dzieci

Spoteczna i pedagogiczna funkcja przedszkola obejmuje
swym zakresem szeroko pojetg opieke nad zdrowiem, bezpie-
czenstwem i prawidtlowym rozwojem dzieci oraz przygotowaniem
ich do szkoty. Przygotowaniu dzieci do szkoty stuzy w przed-
szkolu realizacja tresci wszystkich dziedzin wychowania, po-
czynajgac od grupy dzieci najmitodszych. W procesie wychowaw-
czym przedszkola dzieci kazdego rocznika osiggaja wiec ko-
lejne etapy dojrzatos$ci w zakresie najblizszej sfery swoje-
go rozwoju. Koncowym wynikiem pracy przedszkola ma by¢ osig-
gniecie przez dzieci dojrzatosci szkolnej. Przez dojrzatos¢
szkolng rozumie sie moment réwnowagi miedzy wymogami szkoty
a mozliwosciami rozwojowymi dziecka. Problem dojrzatosci
szkolnej nasuwa szereg watpliwos$ci teoretycznych i praktycz-
nych. Pierwsza z nich to trudno$¢ okres$lenia, kiedy w roz-
woju dziecka pojawia sie ten moment réwnowagi, w ktérym moz-
na dziecko uznaé¢ za dojrzate do nauki szkolnej, W réznych
krajach to wyglada r6znie. Na przyktad w Anglii i Szwajcarii
- 5 rok zycia, a w niektorych stanach USA - 8 rok zycia.
Dojrzatos¢ szkolna jest zatem w pewnym stopniu okres$lana
przez wymagania i metody pracy, jakie stosuje szkota, szcze-
golnie w pierwszych miesigcach nauki. Dednakze w kazdym kra-

ju pewna cze$¢ ucznidw nie nadaza w szkole Za reszte, ma trud-
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nosci w nauce, czyli nie jest jeszcze dojrzata do szkoty.
Znaczy to, ze dojrzatos$é dziecka do szkoty wyznaczona jest
rowniez przez wtasciwosci rozwojowe dziecka.

Wsréd prac polskich psychologéw nad dojrzatoscia szkol-
ni? na szczeg6lng uwage zastuguje obszerny artykut S.Szumana,
zamieszczony w "Nowej Szkole", w ktérym autor podaje swoje
poglady na ten temat i wyréznia dwa aspekty dojrzatosci
szkolnej.

1. Polega ona "na osiagnieciu przez dzieci siedmiolet-
nie pewnego rozwoju i sprawnos$ci w zakresie ksztattowania
sie ich organizmu, ich sprawnosci (notorycznych, ich wiado-
mosci z réznych dziedzin wiedzy oraz umiejetnos$ci pozwalaja-

cych im celowo dziata¢ w wielu roéznych sytuacjach zyciowych,

zdyscyplinowania ich woli i zdolnos$ci panowania nad soba
oraz ich uspotecznienia i zdolnosci do wspdétzycia z ludzmi,
umiejetno$¢ podejmowania i wykonywania réznych czynnosci,

zadan itp. Polega ona wiec na tym, ze dzieci w tym wieku w
okreslony sposob potrafie zy¢ i dziata¢ w tym Srodowisku,
w ktérym sie dotad wychowywaly i zachowaé sie tak, jak to
czynie dzieci nalezycie w przedszkolnych $rodowiskach i
warunkach Wychowane"n

2. Z innego punktu widzenia dojrzatosciag szkolng nazy-
wamy jednak "te wielostronng, w rozmaitym Kierunku, w roz-
maite dziedziny wiedzy i zadan zyciowych wkraczajgcag doj-
rzatos$¢ dzieci siedmioletnich, ktéra warunkuje moznos$¢ dal-
szego systematycznego nauczania i wychowania ich w szkole"

Omawiajac poszczeg6lne dziedziny rozwoju dzieci wstepu-
jacych do szkoty, autor szeroko ujmuje problematyke rozwojo-
wg. W celu doktadnego okres$lenia stanowiska zwigzanego z
drugim aspektem dojrzatosci szkolnej, S.Szuman widzi koniecz
nos$¢ prowadzenia doktadnych badah empirycznych, ktérych za-
daniem bytoby ustalenie.stopnia rozwoju i dojrzatosci, jaki
osiggajg dzieci siedmioletnie w poszczegélnych dziedzinach
i kierunkach rozwoju. Dopiero po przeprowadzeniu tych badan
mozna bedzie ocenié, czy dziecko jest juz przygotowane i doj

rzate do uczenia sie i wychowania w szkole.



Omawiajac poszczego6lne dziedziny rozwoju dzieci wste-
pujacych do szkoty, autor szeroko ujmuje problematyke roz-
wojowy. W celu doktadnego okres$lenia stanowiska zwigzanego
z drugim aspektem dojrzatosci szkolnej, S.Szuman widzi ko-
nieczno$¢ prowadzenia dokiadnych badan empirycznych, kto-
rych zadaniem bytoby ustalenie stopnia rozwoju i dojrza-
tosci, jaki osiggajag dzieci siedmioletnie w poszczegdlnych
dziedzinach i kierunkach rozwoju. Dopiero po przeprowadze-
niu tych badan mozna bedzie ocenié¢, czy dziecko jest juz
przygotowane i dojrzate do uczenia sie i wychowania w szko-
le. ;
Rozpatrujac drugi aspekt dojrzatosci szkolnej, S.Szu-
man przyjmuje definicje robocza, ktéra brzmij "Dojrzatos-
cig szkolng bede nazywat osiggniecie przez dziecko takiego
poziomu rozwoju fizycznego, psychicznego i spotecznego,
ktére czyni Je wrazliwym i podatnym na systematyczne naucza
nie i wychowanie w kl. | szkoty podstawowej"3. Wrazliwos¢
na nauke szkolng przejawia sie, zdaniem autora, przede
wszystkim w zainteresowaniu dziecka wiadomos$ciami oraz umie
jetnosciami, jakie moze ono sobie przyswoi¢.

/...I"Fakt, ze dziecko chetnie chodzi do szkoty i chce
sie uczy¢ jest jednym ze sprawdzianow dostatecznego stopnia
owej wrazliwosci. Podatno$¢ na nauczanie i wychowanie w
szkole polega na tym, Zze to czego dziecko sie uczy jest dla
niego przystepne i zrozumiate. Wskaznikiem podatnos$ci jest
rowniez umiejetno$s¢ podporzgdkowania sie wymogom nauczycie-
la i regulaminu szkolnego oraz zdolno$¢ harmonijnego wspot-
zycia z réowiesnikami"4. A zatem dojrzatos$¢ szkolna w tym
ujeciu to nie jedna lub kilka wybranych wtasciwoséci psycho-
fizycznych dziecka, lecz harmonijne wspoigranie aspektéow
rozwoju ogo6lnego dziecka. S.Szuman stwierdza, ze dziecko
rozwija sie wielostronnie. W pracy swojej wskazat Kkierunek
badan rozpatrujacych dojrzatos¢ szkolng na tle ogdélnego
rozwoju dziecka. Badania o podobnym ukierunkowaniu prowadzi

ta M.Przetacznikowa oraz S.Styszowa. Obok badan tak pojmuje
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cych dojrzato$¢ szkolng, zostaty zapoczagtkowane badania
przyjmujace punkt widzenia przede wszystkim dydaktyczny,
interesujgcy 9ie tymi osiggnieciami dziecka, ktére warunku-
ja jego dojrzatosé¢ intelektualnag do nauki czytania5 pisania
i liczenia. Badania tego rodzaju prowadzit O.Syska . Badat
on nie tylko funkcje psychiczne, od ktérych zalezg umiejet-
nos$ci czytania, pisania i liczenia, ale i uksztattowane juz
sprawnosci. Postulowatl prowadzenie ¢wiczen na terenie przed
szkota w zakresie poréwnywania liter lub wyrazéw, a takze
liczenia. Ciekawe badania potwierdzajgce taki punkt widze-
nia przeprowadzita M.Dmochowska. W roku 1972 ukazat sie
test dojrzatosci szkolnej opracowany przez B.Wilgocka-Okon,
przeznaczony do badania funkcji intelektualnych, ktére decy
dujag o gotowosci dziecka do czytania, pisania,liczenia i
niektéorych form rozumowania. Intencjag autorki byto zwroce-
nie uwagi nauczycieli na niedobory wystepujgce u dzieci w
zakresie intelektualnego przygotowania do szkoty.

Obecnie przy badanich dojrzatosci szkolnej coraz wiek-
szy nacisk kltadzie sie na umiejetno$s¢ nawigzywania przez
dziecko kontaktéw spotecznych z grupg i nauczycielem oraz
zdolnos$ci rozumienia znakéw umownych. Oako najwazniejsze
w tym zakresie M.Zebrowska wysuwa nastepujgce:

- poziom mysSlenia

- dziatalnos¢ celowg

- poczucie obowigzkow wobec zadan

- koncentracje uwagi

- wytrwatosc¢

- wspotdziatanie spoteczne

- umiejetnos¢ wykonywania zadan zbiorowo

- rozumienie symboli.

Poglad na pojecie dojrzatosci szkolnej nie jest staty
i nigdy staty by¢é nie moze, gdyz ulega ciggtej ewolucji
wraz z aktualnie zmieniajacymi sie warunkami spotecznymi,
ekonomicznymi i kulturalnymi oraz rozwojem nauk. RoOowniez

fakt ukonczenia siedmiu lat nie jest warunkiem przyjecia do
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szkoty* Stosowane ee tu rézne kryteria, jak np. poziom in-
teligencji oraz rozwiniecie dyspozycji do czytania i pisa-
nia.

Wstepienie dziecka do szkoty to bardzo wazna zmiana
w jego roli spotecznej. Chociaz uczeszczato ono uprzednio
do przedszkola, w ktérym nie przejawiato zadnych objawéw
nieprzystosowania spotecznego, przy wejsciu do nowego ko-
lektywu, rdézniecego sie zasadniczo od dotychczasowego, mo-
ge wystepie rézne trudnosci, zwykle przejsciowe, co wecale
nie musi by¢ réwnoznaczne z niedojrzatoscie szkolne dziecka.
Nauka w szkole jest dla dzieci nowe i jako$ciowo odmienne
forme dziatalnosci, majecfc inny sens i znaczenie spotecz-
ne. Wstepujec po raz pierwszy do szkoty dziecko staje w ob-
liczu powaznych obowiezkow, jakie nakiada na nie otoczenie,
w przeciwienstwie do poprzednich zespotow, gdzie sie bawi-
to,w to w co chciato sie bawi¢. Wszkole ta sytuacja zmie-
nia sie w do$¢ znacznym stopniu.

W przedszkolu przygotowanie dzieci do szkoty nie sta-
nowi wydzielonej dziedziny dziatalnos$ci nauczyciela, lecz
dokonuje sie w catoksztatcie jego czynno$ci zmierzajecych
do wyzwalania réznorodnej aktywnos$ci dzieci, pozwalajecych
kazdemu wychowankowi osiegne¢ mozliwie najwyzszy dla niego

poziom rozwoju. Dojrzatos¢ szkolna obejmuje swym zasiegiem

tak rozw¢j fizyczny, jak i psychiczny dziecka. Sted méwi
sie o dojrzatosci fizycznej, umystowej i spoteczno-emocjo-
nalnej.

Za dziecko dojrzate do nauki uwaza sie takie, ktore
chce sie uczyé¢, interesuje sie czytaniem i pisaniem, orien-
tuje sie dobrze w najblizszym otoczeniu i $rodowisku, w
ktorym zyje. 0 umystowej gotowosci dziecka $wiadczy rowniez
poziom jego mowy i myS$lenia, umiejetno$¢ swobodnego i zro-
zumiatego wypowiadania, wyrazania, wnioskowania, formutowa-
nia witasnych sedéw oraz opinii.

Przejawem dojrzatosci emocjonalno-spotecznej dziecka

przedszkolnego bedzie stopien samodzielnos$ci i zaradnosci.
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che¢ i tatwos¢ nawigzywania kontaktéw z nauczycielke i ko-
legami, umiejetnos$¢ podporzadkowania sie niezbednyin wymo-
gom dyscypliny i uczestnictwa w pracach spotecznych. Dziec-
ko dojrzate do szkoty cechuje obowigzkowos$é, wytrwatosé,
wrazliwo$¢ na opinie nauczycielki i liczenie sie z tg opi-
nie.

Podstawg do okres$lenia stopnia dojrzatosci fizycznej

dziecka jest ocena jego stanu zdrowia, a czynnikiem decy-

dujacym - funkcjonowanie organéw zmystowych, odpornos$¢ na
choroby i zmeczenie oraz sprawnos$¢ ruchowa i manualna, po-
legajaca na koordynacji wzrokowo - stuchowej. Dojrzatos¢

szkolna kazdego wychowanka wedtug zarysowanego modelu w
rzeczywistosci nie zawsze bywa osiggana. Poniewaz procesy
dojrzewania w réznych dziedzinach rozwoju nie zawsze prze-
biegaja harmonijnie, zalezg od zadatkéw wrodzonych i roéz-
nych warunkéw S$rodowiska ksztattujacych rozwodj dziecka.
Przedszkole okazuje sie pomocne, aby zblizy¢ kazde z dzie-
ci do tego modelu. Osiggniecia wychowawcze warunkuje w tym
wypadku znajomo$¢ dziecka, ktora pozwala na dobranie wtas-
ciwych $rodkéw, wyréwnanie brakéw, przeciwdziatanie odchy-
leniom w réznych dziedzinach rozwoju. Dednym z najwazniej-
szych zadan przedszkola, zwigzanych z przygotowaniem dzieci
do szkoty, jest wyrdéwnanie startu szkolnego. Realizacja te-
go zadania wymaga zindywidualizowanych zabiegéw wychowaw-
czych, opartych na znajomos$ci dziecka oraz sytuacji domowej
Jak rowniez na systematycznych obserwacjach. Obserwacje ta-
kie przeprowadza sie na poczatku i na koncu roku szkolnego.
Przyktadowe wyniki obserwacji przedstawia tabela 1. Z da-
nych liczbowych tej tabeli wynika, ze efekty oddziatywan
wychowawczo-dydaktycznych w badanym przedszkolu sg pozytyw-
ne. Swiadczy o tym fakt, ze w normie w zakresie opanowania
wiadomos$ci znajduje sie. 18 dzieci szescioletnich /81,8)/0/,

ponizej normy dwoje /9,1 W i tyle samo znalazto sie powy-
zej normy. Podobnie przedstawia sie sytuacja, Jezeli chodzi
0 zasOb stow. Natomiast jezeli chodzi o mys$lenie, tylko Jed
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Tabela 1
Rozwdéj umystowy szesciolatkéw

Lp. Wyszczegol- Wiadomosci Myslenie Zasob stow
IIXUHXO
ilosé 0% ilo $¢ % ilosé 0
W normie 18 81,8 21 95,5 18 81,8
Powyzej
normy 2 9,1 2 9.1
3. Ponizej
normy 2 9,1 1 4.5 2 9,1
Razem 22 100,0 22 100,0 22 100,0

no dziecko z 22, tJ, 4,5 %, znalazto sie ponizej normy.
Dziecko to w dalszym ciegu znajduje sie pod opieke psycho-
loga.

Sytuacje rozwoju motorycznego dzieci badanego przed-

szkola przedstawia tabela 2:

Tabela 2

Rozwd6j (notoryczny dzieci szes$cioletnich
badanego przedszkola na poczetku roku szkolnego

Lp. Wyszczegolnienie Sprawno$¢ ru- Umiejetnoséci
chowa manualne
ilosé 0% ilosé 0
W normie 17 77,3 16 72,7
2. Powyzej normy 1 4,5
Ponizej normy 4 18,2 6 27,3
Razem 22 100,0 22 100,0

Powyzsza tabela obrazuje rozwdj (notoryczny dzieci
sze$cioletnich na poczetku roku szkolnego - w normie w za-

kresie sprawnosci ruchowej byto 17 dzieci, tj. 77,3 %, a
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ponizej normy - az 4 dzieci. Oezeli chodzi o umiejetnosci

manualne, w normie byto 16 dzieci,tj.

my - 6 dzieci, czyli 27,3 %.

72,7 % a ponizej nor-

Tabela

Rozw6j motoryczny dzieci szes$cioletnich

badanego przedszkola na koncu

Lp. Wyszczegélnienie Sprawnos¢
ruchowa
I1o$¢ 0%
1. W normie 20 91,0
Powyzej normy 1 4.5
3. Ponizej normy 1 4,5
Razem 22 100,0

roku szkolnego

Umiejetnosci

manualne

Ilos¢ 0%
21 95,5
1 4.5
22 100,0

Pod koniec roku po pracach wyréwnawczych rozwdj moto-

ryczny dzieci przedstawiat sie inaczej :
sie sprawnos$ci ruchowej byto 20 dzieci,

zej normy tylko jedno dziecko, tj. 4.5%.

w normie w zakre-

czyli 91,0%, poni-
Oezeli chodzi o

umiejetnosci manualne, praca wyrdwnawcza rowniez data poze-

dane wyniki - w normie byto 21 dzieci,

zej normy tylko jedno dziecko, tj. 4,5%.

czyli 95,5 %, poni-

Tabela 4 obrazuje wyniki w zakresie analizy i syntezy

wzrokowo-stuchowej.

Tabela 4
Lp. Wyszczegdblnienie Analiza i synteza Analiza i syn-
wzrokowa teza stuchowa

ilosé % ilos$é %
1. W normie 17 77,3 15 68,2
2. Ponizej normy 5 22,7 7 31,8
Razem 22 100,0 22 100,0
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Wedtug przedstawionej tabeli, na poczatku roku z ana-
lizy i syntezy wzrokowej w normie byto 17 dzieci, tj, 77,3%,
ponizej normy 5 dzieci, tj, 22,7%, natomiast z analizy i
syntezy stuchowej w normie byto 15 dzieci, tj, 68,2 %, poni-
zej az 7 dzieci, czyli 31,8 %,
W wyniku prac wyréwnawczych uzyskano efekty, ktére wyrazone
sg w tabeli 5:

Tabela 5
Lp. Wyszczegdlnienie Analiza i synte- Analiza i synte-
za wzrokowa za stuchowa
ilos¢ % ilosé %
W normie 20 91,0 19 86,4
2. Ponizej normy 2 9,0 3 13,6
Razem 22 100,0 22 100,0

Przeprowadzone badania wykazaty, ze pod koniec roku
szkolnego z analizy i syntezy wzrokowej w normie byto 20
dzieci, tj. 91,0 %, ponizej normy 2 dzieci, tj. 9,0%, a z
analizy i syntezy stuchowej w normie byto pod koniec roku
19 dzieci, czyli 86,4%, ponizej normy 3 dzieci, tj. 13,6%.

Poza przygotowaniem do nauki czytania, pisania i mate-
matyki, przedszkole daje rowniez pewne podstawy do naucza-
nia innych przedmiotéw w szkole, ktérych elementy wystepu-
je w tresciach réznych dziatéw programu. Istotnym czynni-
kiem wptywajacym na dobre przygotowanie dzieci do nauki jest
poznanie przez nauczyciela przedszkola problematyki naucza-
nia poczatkowego, szczego6lnie zadan, tres$ci i metod pracy
w klasie |, a wiec dobra orientacja w tym, do czego dziecko
ma by¢é przygotowane w przedszkolu. Utlatwi to nauczycielce
celowe ukierunkowanie dziatalnos$ci dzieci, ktére bedzie
stanowi¢ podstawy do pracy w klasie 1. Potrzebna jest wiec
wspoipraca dwu instytucji - przedszkola i przysziej szkoty.
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W badanym przedszkolu wspdétpraca ta rozwija sie na
ptaszczyznie wzajemnych zainteresowan pedagogicznych i wy-
miany dos$wiadczen. W tych warunkach dyrektor przedszkola
przekazuje nauczycielce w klasie | karte obserwacyjng dzie-
cka, ktora zawiera zbiér informacji o dziecku przychodzgcym
do szkoty. Sg tam zawarte opinie na temat zainteresowan,
usposobienia, zdrowia, wrazliwos$ci, uzdolnien oraz ewentu-
alnych trudnos$ci wychowawczych. Nauczyciel w klasie | otrzy-
muje bogate zZroé6dito informacji o przysztym uczniu i w sposéb
Swiadomy moze kierowac¢ dalszym je”~o rozwojem. Innag formg
wspotpracy przedszkola ze szkolg jest wzajemne hospitowanie
zaje¢ w szkole i przedszkolu, ktérych celem bywa poznanie
metod pracy, treséci programéw i sposobow ich realizacji.
Wspoipraca badanego przedszkola ma charakter systematycz-
ny i przewidziana jest w rocznym planie wychowawczo-dydak-
tycznym oraz akceptowana przez kierownictwa obu wspotdziata-
jacych instytuciji.

Dobrze zorganizowane S$rodowisko rodzinne i praca wycho-
wawcza przedszkola utatwiajg szkolny start dzieci. Stosowa-
ne metody nie zawsze jednak majg takie same znaczenie dla
wszystkich dzieci. Nauczyciel musi wiec dobrze zna¢ swoich
wychowankoéw, aby trafnie i zgodnie z indywidualnymi potrze-
bami zréznicowaé swoje postepowanie. Szczeg6lnej pracy wy-
chowawczo-dydaktycznej wymaga przygotowanie dzieci, ktére
odznaczajag sie ztym stanem zdrowia i brakami fizycznymi jak
np. zez, krétkowzrocznos$é. Konieczna jest takze ciggta wspot
praca z lekarzem, pielegniarka, rodzicami, rdoznego typu po-
radniami oraz psychologami. Specjalnych zabiegéw potrzebuja
dzieci o fragmentarycznie wystepujacych zaburzeniach w funk-
cjach poznawczych lub zaburzonej dynamice proceséw nerwowych
Innych zabiegéw wymagaja dzieci szczegdllnie uzdolnione, kto-
rych mozliwos$ci rozwojowe powinny by¢ wykorzystane i stymu-
lowane. Dzieciom takim daje sie zadania na miare ich potrzeb
i zainteresowan.

Z programu wychowawczo-dydaktycznego wynika, ze tresci
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pracy przedszkola stanowie podbudowe programu nauczania po-
czetkowego. Objecie nimi wszystkich szes$ciolatkéw stwarza
szanse ograniczenia okresu przygotowawczego w klasie 1.

W programie pracy wychowa-wczo-dydaktycznej czytamy: /.../
"proces przygotowania dzieci do szkolnej nauki czytania,
pisania i matematyki dokonuje sie wiec przez konkretne dzia
tania dzieci i'wynikajace w ich trakcie operacje umystowe.
W ten sposOb dzieci ucze sie uzasadnienie, wnioskowania,
wigzania przyczyn ze skutkami, porzadkuje wiadomosci i ucze
sie operowa¢ nimi samodzielnie. Stanowi to podstawe do
przysztego myslenia obstrakcyjnego, niezbednego w nauce
szkolnej"6. ,

Na poziom gotowos$ci do podjecia obowigzkéw szkolnych
znaczny wplyw wywiera $rodowisko rodzinne dziecka. Wspéipra
ca badanego przedszkola w tym zakresie dotyczy indywidual-
nych kontaktéw z rodzicami, uczestnictwa rodzicow w zaje-
ciach otwartych prowadzonych pod katem przygotowania dzieci
do szkoty, naswietlania rodzicom problematyki dojrzatosci
szkolnej, zainteresowania rodzicow realizacjg programu dla
dzieci szesécioletnich. Sci$lejszej wspéipracy przedszkola
z domem rodzinnym potrzebuja dzieci stabo przygotowane do
szkoty z powodu ztego stanu zdrowia, opdinionego rozwoju
umystowego lub ze wzgledu na niski poziom kulturalny rodzi-
ny. Rola przedszkola polega tu na uSwiadomieniu i przekona-
niu rodzicow o koniecznos$ci respektowania skierowan do spe-
cjalistow, szczegolnie do lekarza, psychologa, logopedy,
nastepnie stosowania sie do jego wskazéwek i porad. Tak
wiec planowe i celowe przygotowanie dzieci do szkoty juz
w przedszkolu zabezpiecza je w pewnym stopniu przed nie-
korzystnymi wynikami w nauce.

Z tresci tego artykutu wynika, ze dojrzatosé¢ szkolna
to nie tylko wynik naturalnego rozwoju dzieci, ale i re-
zultat zamierzonych oddziatywan wychowawczych. Szczegdlnie
wazng role odgrywa celowa, planowa i $wiadoma praca wycho-
wawczo-dydaktyczna przedszkola. Nauczycielka,w przedszkolu
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realizujgc program wychowania stuzgcy przygotowaniu dzieci
do szkoty juz od trzeciego roku zycia, zmierza do prawidto-
wego ksztattowania rozwoju wszystkich rocznikéw w przedszko
lu. Catos$¢ zatem pracy wychowawczo - dydaktycznej przedszko
la prowadzi do zapewnienia dziecku dobrego startu w szkole.
Przedszkole pobudzajgc aktywnos$¢ dziecka przyczynia sie do
osiaggniecia przez nie dojrzatosci we wszystkich sferach
rozwoju, zaréwno pod wzgledem umystowym, moralno-spotecz-
nym, jak i fizycznym.

Przygotowujac dziecko do szkoty nauczyciel zwraca uwa-
ge na indywidualizacje kontaktow z wychowankiem, co pozwa-
la na wykrywanie, kompensowanie i korygowanie brakoéw, od-
chylen i trudnos$ci w réznych dziedzinach rozwoju. Dla osig-
gniecia peitnych r.ezultatow konieczna jest ciggta wspoipra-
ca przedszkola z rodzicami, lekarzem, réznymi poradniami,
jak rowniez wspoétpraca z przysztag szkota podstawowsg, pole-
gajaca na wzajemnych pedagogicznych kontaktach i wymianie
doswiadczen. Upowszechnienie wychowania przedszkolnego dla
wszystkich dzieci na rok przed rozpoczeciem nauki w szkole

pozwala stwierdzi¢, ze przedszkole odgrywa wiodacg role w

przygotowaniu dzieci do szkoty i jego przysztej kariery
szkolnej.
PRZYPISY

1. Stefan Szuman, 0 dojrzatos$ci dzieci 7-letnich, Nowa Szko
ta 1962, nr 6.
Tamze, s. 11.
Tamze, s. 12.

Tamze, s. 12.

o b~ w N

Dan Syska, Badania dojrzatosci do nauki w szkole. Kwar-
talnik Pedagogiczny 1968, nr 1.

6. Program wychowania w przedszkolu,WSiP, Warszawa 1981,
s. 109.

7. Szeminska A ., Zapisy do kl. | szkoty podstawowej, PZWS(
Warszawa 1973.

8. Zebrowska M., Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy,
wSiP, Warszawa 1981.



