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Jerzy Kujawirski: ,,Proby optymalizacji celow
W nauczaniu poczatkowym’

Praca 0.Kujawinskiego pt. “Préby optymalizacji celéw
w nauczaniu poczatkowym" wydana zostata naktadem poznanskie-
go Oddziatu Doskonalenia Nauczycieli im. Witadystawa Spa-
sowskiego W 1984 roku i zawiera 156 stron druku, 7 schema-
tow, 8 tabel i 3 wykresy. Przeznaczona jest, zgodnie i in-
tencjg autora, dla nauczycieli klas poczgtkowych szkoty
podstawowej jako pomoc w dziatalnos$ci badawczej i praktycz-
nej. Zaprezentowana w ksigzce préba optymalizacji celow na-

uczania poczatkowego zmierza do ich wzbogacenia, lepszego

opracowania i wykorzystania w praktyce pedagogicznej.
Gtownya zatozeniem recenzowanej rozprawy jest ''..._przeko-
nanie nauczycieli klas poczatkowych o potrzebie i mozliwos-

ciach realizowania w pracy lekcyjnej oraz miedzylekcycjnej
/tzn. przedlekcyjnej i polekcyjnej/ takich celow operacyj-
nych, dzieki ktorym wczesnoszkolna edukacja bytaby zara-
zem czynnikiem osobotworczym i S$rodowiskotwdérczym.. . ®
/s.6/.Podjecie tematu i przeprowadzenie badan diagnostycz-
nych przez autora zostatlo spowodowane brakiem nalezytego
omowienia w literaturze pedagogicznej celéw etapowych nau-
czania poczatkowego, a takze $wiadomos$cia, ze zaprezentowa-
na problematyka nalezy do najtrudniejszych zagadnien, z ja-

kimi spotykaja sie nauczyciele klas I-111. Realizacje propo-
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nowanych celéw etapowych /nazywanych zamiennie zadaniami/
C.Kujawinski opiera na opracowanej przez Heliodora Muszyn-
skiego procedurze sprowadzania celu naczelbego /ktéorym w
edukacji wczesnoszkolnej jest kontynuowanie i intensyfiko-
wanie zapoczatkowanego na etapie wychowania przedszkolnego
wszechstronnego rozwoju osobowosci dziecka/ do coraz bar-
dziej szczego6towych poprzez zastosowanie zasad klasyfikacji
psychologicznej, rozwojowej i praktyczno-wychowawczej /s.12/.

Omawiana publikacja sktada sie z pieciu czesci. Pierw-
sza pos$wiecona jest problemowi uszczeg6towiania celéw wy-
chowania /s .10-19/, druga analizuje potrzebe i mozliwosci
wzbogacania celow w nauczaniu poczatkowym /s. 20-46/, w
trzeciej omawiane se sposoby opracowania celéw lekcji i pra-
cy miedzylekcyjnej /s.49-88/, w czwartej zaprezentowano i
zinterpretowano wyniki badan diagnostycznych celow lekcji
w $wiadomos$ci nauczycieli i uczniéw klas I-111 /s.91-118/.
W Czes$ci pietej autor podaje warunki optymalizacji celéw
W nauczaniu poczatkowym w praktyce szkolnej /s .119-164/.

Rozdziat posSwiecony uszczegd6towianiu celéw przedsta-
wia teoretyczne podstawy urzeczywistniania ideatu osobowosci
poprzez osiggane kolejno nastepujace po sobie cele etapowe.
Omoéwiono w nim czynniki sprzyjajace realizacji celéw ope-
racyjnych, dokonujgcej sie poprzez wykorzystanie przez nau-
czyciela naturalnych Ilub stwarzanie specjalnych sytuacji
zadaniowych, ktérych podstawowym sktadnikiem jest zadanie
/w formie pytania lub polecenial/, wyznaczajgce program,
tres¢ i warunki aktywnos$ci ucznidow.

W rozdziale drugim autor rozwaza problem wzbogacania
celéw w nauczaniu poczatkowym oraz kierunki i formy aktyw-
nosci uczniow, ktore stuza realizacji prospotecznych celéw
odtworczych i twoérczych. Cele etapowe powinny - zdaniem au-
tora stymulowa¢ wszechstronny i harmonijny rozw6j osobowosci
wychowankéw, zwtaszcza w $cistym zwigzku z twoérczym doskona-
leniem S$rodowiska zycia dzieci i czynnag postawg samych dzie-

ci, poprzez:
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- prace nad doskonaleniem osobowos$ci w duchu wspoét-
odczuwania, pomocy przyjazni;

- wykorzystania wszelkich naturalnych sytuacji istnie-
jacych w rodzinie, klasie, szkole, $rodowisku lokalnym;

- stymulowanie wtasng aktywnos$cig twdOrczag ucznidw w
réznych ptaszczyznach ludzkiej egzystencji, np. przyjaciel-
skie wspoétzycie z kolegami, wplywanie na zwasnionych kole-
gow i dorostych.

W koncepcji autora realizacja celéw i zadan spotecz-
nych edukacji wykracza poza zasieg lekcji i klasy. Czesto
dokonuje sie poza szkotg i poza domem ucznia. Z tych przy-

czyn autor publikacji rezygnuje z uzywanego dotychczas ter-
minu “praca domowa", zastepujac go terminem "praca miedzy-
lekcyjna" /przedlekcyjna i polekcyjnal/. "lIstotng cecha tej
pracy inspirowanej zwtaszcza w szkole na lekcjach, stanowi
bowiem nie miejsce, lecz czas jej trwania" /s.37/. Dalsze
rozwazania poswieca autor w tej czes$ci pracy ukazaniu prak-
tycznej dziatalnos$ci wychowawczo-dydaktycznej nauczycieli,
zwigzanej z realizacjg wcze$niej wspomnianych celéow /w ob-
rebie poszczegdlnych przedmiotow wystepujacych w klasach
I-111/ poprzez diagnozowanie sytuacji w klasie, szkole,
srodowisku rowiesniczym, lokalnym i uktadaniu planu pracy,
przy réwnoczesnym respektowaniu okres$lonych etapow dziata-
nia.

W rozdziale trzecim, zatytutowanym "Opracowanie celdw
lekcji i pracy miedzylekcyjnej w nauczaniu poczgatkowym",
wiele miejsca zajmuje zagadnienie etapéw formutowania celéw
lekcji oraz zwigzku celéw nauczania z zadaniami ucznia.

W oparciu o witasne badania diagnostyczne autor stwierdza,
Zze nauczyciele klas I-11l1 lepiej radzg sobie z precyzowa-
niem celéw dydaktycznych niz wychowawczych. Trudnos$ci w
zréznicowany spos6b dotycza etapoéw ich opracowania, tj.:
a/ ustalania celbéw,
b/ formutowania celéw,

¢/ usSwiadamiania celéw,
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d/ realizowania celéw,

e/ sprawdzania stopnia realizacji celow,

Opierajec sie na teoriach psychologicznych, zwtaszcza
teorii rozbieznosci ilustrujacej fazy aktywnos$ci, O.Kuja-
winski dokonuje prezentacji operacjonalizowania celow eta-
powych nauczyciela na zadania uczniowskie na konkretnych
przyktadach konspektow lekcji:

- jezyk polski klasa 11l na temat: "Piszemy samodziel-
nie listy wediug witasnych pomystéw do kogo$ potrzebujecego
serdecznego stowa" /s.60/,

- matematyka klasa |1l na temat: "Sporzgdzamy samo-
dzielnie zakupy zywnos$ciowe wediug witasnych projektéw oso-
bie potrzebujecej pomocy" /s.61/.

Przyktady te maje w intencji autora ilustrowaé¢ zwiezek
celdbw nauczyciela z zadaniami ucznia. Przedstawiono takze
modele lekcji, ktore uwzgledniaje pie¢ faz dziatalnosci
uczniéw i pie¢ etapoéw opracowania celéw. Egzemplifikacje
propagowanego przez autora modelu, stymulujecego witasne
prospoteczny aktywnos$¢ twodrcze uczniéw, se projekty lekcji
z jezyka polskiego i matematyki w klasie I1lIl na przytoczone
uprzednio tematy.

W rozdziale czwartym ksiezki: "Cele lekcji w Swiado-
moséci nauczycieli i uczniéw klas poczetkowych", przedsta-
wiono cele, problemy oraz narzedzia badawcze, przebieg i
wyniki badan diagnostycznych. Objeto nimi 76 nauczycieli
klas 1-111 z 25 szkot, ktérzy przeprowadzili 152 lekcje z
trzech przedmiotow nauczania /jezyk polski, matematyka,
srodowisko spoteczno-przyrodnicze/. Badania spowodowane
zostaty checie ustalenia zakresu $wiadomosci celow lekcji
wystepujecej u nauczycieli i uczniéw klas poczetkowych, a
takze sprecyzowaniem zaleznos$ci miedzy wiedze dotyczece
celéow lekcji a aktywnos$ci? samoksztatcenowie nauczycieli.
Zastosowano w nich: protokét hispitacji lekcji /z instru-
mentarium ukierunkowujecym jej obserwacje/, kwestionariusz

wywiadu z nauczycielami i kwestionariusz wywiadu z uczniem.
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Przedstawione w pracy wyniki pozwolity stwierdzi¢, ze na-
uczyciele klas 1-111 wykazujg $redni poziom $wiadomosci
celow lekcji /zréznicowany na poszczegolnych eftapach ich
opracowania, np, nauczyciele najlepiej radzag sobie z usta-
leniem i realizowaniem celéw, natomiast niska wiedze wyka-
zujag na etapie usSwiadamiania uczniom celéw lekcji oraz
sprawdzania stopnia ich realizacji/, U uczniéw klas poczat-
kowych stwierdzono niski poziom $wiadomosci celow lekcji.
Ostatnig cze$¢ pracy posSwiecono warunkom optymalizacji
cel6w w nauczaniu poczagtkowym. Niski poziom $wiadomosci ce-
lIbw lekcji u czniow wynika, zdaniem autora z nieumiejetnego
ich formutowania przez nauczycieli. Przybierajg one zwykle
posta¢ oznajmien i haset. Autor postuluje wiec wywazanie
celobw w trybie rozkaznikowym Ilub pytajnym /jako zadania-po-
lecenia, jako zadania-pytania/ albo przy pomocy heurystyk
i algorytmoéw. Winteresujgcy i komunikatywny sposéb podano
tu cechy celu nieprawidtowo i prawidiowo ustalonego /s.123-
-136/ oraz opisano biedy, jakie popeiniaja najczesciej nau-
czyciele w sposobach formutowania celéw. Powinny by¢ one
tak konstruowane, aby pozwalaty taczy¢é prace lekcyjna i
miedzylekcyjng. Ograniczenie realizacji celow tylko do cza-
su trwania lekcji zwykle uniemozliwia petne ich osiggniecie.
Oednym z kryteriow oceny omawianej pracy jest jej przy-
datnos$¢ praktyczna dla nauczycieli klas I-111, ktédrym zosta-
ta dedykowana. Wydaje sie, iz publikacja nie zawsze spetnia
poktadane przez autora nadzieje w tym zakresie, ze wzgledu
na duza ilos¢ uogodlnien teoretycznych. Niektére propozycje
zawarte w ksigzce sg zawyzone jak na poziom uczniéw
7-10 letnich lub wrecz niemozliwe do zrealizowania przez
nauczycieli, np. "oddziatywanie na dorostych cztonkéw ro-
dziny, aby uszlachetniali stosunki ze wspoéipracownikami swe-
go zaktadu pracy, z podwiltadnymi i przetozonymi" /s.33/.
Pewne watpliwos$ci budzi réwniez sposéb opracowania modelowych
rozwigzan lekcji przedstawionych jako egzemplikacja propono-

wanego przez autora modelu stymulujgcego witasng prospoteczng

301



aktywnos$¢ twdrcza uczniow nad celami dydaktycznymi, potrak-
towanymi w spos6b marginalny, dominuje bowiem wychowawcze,
7 prezentowanych propozycjach nie uwzgledniono istotnych
czynnikdw wynikajecych z postulatéw metodyki nauczania po-
czetkowego, np. w projekcie lekcji matematyki poswieconej
rozwigzywaniu zadan tekstowych nie ujeto ogniw okres$laja-
cych etapy ich rozwigzywania, za$ w projekcie lekcji jezy-
ka polskiego /zatozeniem ktérej jest pisanie listu/ autor
zrezygnowat z podstawowych ¢éwiczen zmierzajgcych do przygo-
towania pracy pisemnej.

Mimo zasygnolizowanych uwag, Oerzy Kujawinski - podej-
mujac ztozong problematyke optymalizacji celéw w nauczaniu
poczatkowym z pewnos$cia wypeinit luke w badaniach naukowych,
tworzac szereg teoretycznych uogélnien i prezentujgc proby
rozwigzan praktycznych.



