I. z DZIEJOW POLSKIEJ DYDAKTYKI HISTORII

TADEUSZ StOWIKOWSKI, STANISLAW WROBEL

O nauczycielu historii raz jeszcze

Krakowska Wyzsza Szkota Pedagogiczna - zgodnie ze swo-
im powotaniem - obok normalnych czynnosci dydaktycznych, ma-
jacych na celu przygotowanie nauczycieli réznych przedmio-
tow, wiele czasu, wysitkébw i naukowych rozwazan - zaréwno we
wiasnych jak i pozauczelnianych wydawnictwach - poswiecita
awizowanemu w tytule problemowil. Takze niniejszy zeszyt
poswiecony jest w duzej mierze ukazaniu czytelnikom osigg-
nie¢ w zakresie ksztatcenia nauczycieli historii oraz pra-
cownikéw naukowych; innymi stowy - dydaktykéw tego przedmio-
tu. MieliSmy bowiem te wyzszo$¢ nad innymi uczelniami aka-
demickimi, ze pierwsi - o ile mamy to rozeznanie - wprowa-
dziliSmy seminaria magisterskie z dydaktyki historii, bylis-
my tez pierwszg uczelnig nadajgcag stopnie doktora na podsta-
wie prac z zakresu dydaktyki historii i dziejow nauczania
tego przedmiotu oraz habilitacje, rowniez z dydaktyki histo-
rii, i to bez dyscypliny dodatkowej.

To nasza uczelnia, a konkretnie pracownicy naukowi u-
tworzonej w 1960 roku Katedry Dydaktyki Historii rozpoczeli
starania o jej "unaukowienie" jako samodzielnej dyscypliny,
co w petni - po dos¢ dtugiej walce - udato sie nam - a przez
to przeciez i nauce polskiej - uzyska¢. Oczywiscie trzeba
to byto poprze¢ powaznag tworczoscia naukowg, dla zaznacze-
nia, ze mamy odpowiednich pracownikow do kierowania tg dys-
cypling w ramach dziatalnos$ci naukowej innych dyscyplin.



To witasnie nasza Katedra wznowita préby pierwszych ba-
dan w zakresie dziejow nauczania historii wll Rzeczypospo-
litej» podjete przez o6wczesnych dydaktykéow. Efektem za$ te-
go byto kilkadziesigt - obecnie juz ponad sto - pozycji bi-
bliograficznych drukéw zwartych, rozpraw, artykutéw, recen-
zji i specjalnych wydawnictw.

Przewodnig mys$lg naszej pracy dydaktycznej byto prze-
Swiadczenie, ze najwazniejszym sktadnikiem procesu naucza-
nia historii - jak zresztg i kazdego przedmiotu - jest nau-
czyciel. Od niego bowiem w pierwszym rzedzie zalezy poziom
wiadomosci uczniéw i ogd6lnego zrozumienia przez nich biegu
procesu dziejowego.

0 osobowosci nauczyciela, wyznaczajgcej model tej pos-
taci, napisano juz wiele. Poczynajac jednak od kornica XVIII
wieku az po wspdiczesnos¢, powotane ku temu pidéra opisywa-
ty nauczyciela nie wnikajac w ogdle w jego specyfike przed-
miotowg. Z punktu widzenia pedagogiki i socjologii jest to
stuszne. Jednak w zakresie dydaktyki, a zwitaszcza dydaktyki
przedmiotowej, na tle tego co ogdélne nalezy takze widzie¢
pewng specyfike. Taka specyfikg u nauczyciela matematyki
bedzie wyobraznia przestrzenna, a u nauczyciela wychowania
fizycznego petna sprawnos$é¢ fizyczna niezbedna przy demon-
strowaniu ¢wiczen. Stad tez i nauczyciel historii, w swoim
modelu, obok ogdlnych i niezbednych zarazem cech osobowosci
zwigzanych z tym zawodem, winien takze posiada¢ te specy-
ficzne cechy, ktére predestynujg go do nauczania omawiane-
go przedmiotu.

Nauczyciel historii musi przede wszystkim posiada¢ zna-
jomos$¢ historii jako nauki. Idzie tu jednak o znajomos¢ jak
najpetniejszg, a wiec obejmujgcg nie tylko zespo6t nalezag-
cych do zakresu tej nauki najwazniejszych przynajmniej fak-
tow, wydarzen i zjawisk oraz zwigzkéw przyczynowych i skut-
kowych wiagzacych owe fakty i wydarzenia w proces dziejowy.
Chodzi tu takze o znajomo$¢ struktury nauki historii wyzna-

czajgcej wzajemne relacje i przyporzadkowania owych faktéw
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i wydarzen, przyczyn i skutkow. Chodzi o znajomo$¢ praw i
prawidtowosci w rozwoju spoteczennstw nie wolnych jednak od
specyfiki czasowo-przestrzennej. Stad tez nauczyciel histo-
rii musi widzie¢ wszelkie tresci tej nauki i przebieg proce-
su dziejowego w kategoriach czasowo-przestrzennych, a wiec
realnie, a nie symbolicznie poprzez zapamietane wzrokowo da-
ne z kart podrecznikow.

Jest jeszcze jeden niezmiernie wazny aspekt w proble-
mie znajomos$ci przez nauczyciela historii jako nauki. Doty-
czy on obrazowego niejako widzenia historii. Historia jako
proces dziejowy musi by¢ w $wiadomosci nauczyciela tréjwy-
miarowa, plastyczna i dynamiczna zarazem. Za pozornie suchy-
mi faktami i nazwami musi on widzie¢ zywych ludzi, znac i
rozumieé¢ ich sposéb myslenia, ich zycie psychiczne, ich
idee i ideaty, ich codzienny trud i walke, ich marzenia i
dazenia. Niezbedna jest nauczycielowi historii wiedza o zy-
ciu codziennym ludzi nalezgcych do réznych klas i warstw
spotecznych oraz o zmianach zachodzacych w owym bytowaniu,
podobnie jak i o zmianach w sposobie patrzenia na Swiat i
wiedzy o otaczajgcej ich rzeczywistosci.

Widzenie dziejbw w czasie i przestrzeni musi by¢ zsyn-
chronizowane zaréwno z owym stanem wiedzy cztowieka o Swie-
cie, jak i tym wszystkim, co w owym czasie w innych istnia-
to - lub dokonywato sie - przestrzeniach. Po prostu proces
dziejowy musi w $wiadomos$ci nauczyciela historii jawic¢ sie
jako ciggty zywy obraz, jak film obejmujacy wezsza i szer-
szg przestrzen z naturalnymi aktorami, ktérzy imiennie lub
bezimiennie w swoim dziataniu przez owag nauke utrwaleni zos-
tali.

Te zywe obrazy i ten nie majacy zakonhczenia film nie
stanowia bynajmniej odejscia od naukowego charakteru inter-
pretacji historii, a wprost przeciwnie - owa naukowo$¢ umac-
niajg, przydajagc jej owego autentyzmu, tak utajonego w opi-
sach podrecznikowych. Taki stan rzeczy stanowi rdwnoczes$nie
podstawe do przechodzenia przez system poje¢ - zar6bwno przez
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nauczyciela, jak i nastepnie jego uczniéw - do myslenia
historycznego.

Nauczyciel historii posiadajgc omowiona powyzej znajo-
mos$¢ historii jako nauki musi sobie réwnocze$nie zdawac¢ spra-
we z istotnej roznicy, zachodzgcej pomiedzy owa nauka, A
przedmiotem szkolnego nauczania. Abstrahujgc od jakosSci i
statej niestabilnos$ci programéw nauczania historii obowiag-
zujacych niestety przez nader krotki okres czasu, nauczyciel
tegoz przedmiotu musi przede wszystkim widzie¢ roznice ilos-
ciowe narzucone przez dydaktyczne kryterium doboru tresci
programowych, i to zaréwno odnoé$nie dziejow ojczystych, jak
- przede wszystkim - dziejow innych panstw i narodéw.

Przez zmniejszenie, a nieraz wrecz porwanie na nie po-
wigzane ze soba fragmenty dziejéow - co ma miejsce zwlaszcza
w historii powszechnej - stwarza sie trudnos$ci w przedsta-
wianiu ciggtosci procesu-dziejowego, z czego nauczyciel mu
si sobie zdawa¢ sprawe, by przemysle¢ i wprowadzi¢ do proce-
su nauczania niezbedne $rodki zaradcze.

0 ile bowiem zmniejszona zostata w szkolnym przedmio-
cie nauczania historii ilos¢ faktéow, o tyle zachowane zos-
taty w zdecydowanej wiekszoséci wszystkie nazwy, ktére W swo-
im znaczeniu tworza pojecia $cisle zwigzane z historiag i
jej rozumieniem. Stgd tez owa szkolna historia musi zawie-
ra¢ szerszy opis faktow i wydarzen, dajgc ich wyjasnienie
dostosowane do mozliwosci poznawczych ucznidéw.

Pomiedzy historig - naukg, a historig - przedmiotem
nauczania istnieje jeszcze jedna bardzo istotna rdéznica.
Chodzi tu mianowicie o to, ze twoércy historii - nauki, gto-
szg w mowie i piSmie rézne nieraz tylko zblizone do siebie,
a niekiedy wrecz przeciwne sady i interpretacje okreslonych
faktéw i wydarzen. Natomiast podrecznik podporzadkowany i
programowi /cho¢ nie zawsze/, i cenzurze /zawszel/ zawiera
jednolita - ze to tak okresSlimy - poprawng ideowo i politycz-
nie interpretacje.
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Tymczasem uwazamy, ze nie stworzytyby nauczycielowi
historii wiekszej trudnosci zawarte w podreczniku odmienne
stanowiska naukowcéw na temat uznania - czy nie uznania -

- za historycznych wiadcéw Polski poprzednikdw Mieszka 1I.
Ale juz zamieszczenie w tymze podreczniku odmiennych - a
przeciez przez polskich historykéw gtoszonych - interpreta-
cji zwigzanych z wydarzeniami od 1? wrzes$nia 190 r. stwo-
rzytoby dylemat w tej chwili wtasciwie nie do rozwigzania.
Nawet bowiem subiektywne akceptowanie przez uczgcego odmien-
nej - od oficjalnie przyjetej - interpretacji sktoci sie
natychmiast z uzmystowieniem sobie przez niego swojej stuz-
bowej odpowiedzialnosci. Problem jest tym wazniejszy, ze
spoteczne kryterium doboru tres$ci programowych umieszcza w
tym programie jak najwiecej tresci o duzym tadunku wycho-
wawczym.

Nauczyciel historii, obok jak najpetniejszej wiedzy
przedmiotowej, winien posiada¢ w znacznym zakresie takze
wiedze ogodlnopedagogiczng, psychologiczng i socjologiczng.
Tylko to bowiem wzbogacone o wtasng, Swiadomg i stata obser-
wacje pozwoli mu na petniejsze poznanie ucznidow, zaréwno w
sensie zespotu, jak i kazdej odrebnej w tym zespole indywi-
dualnos$ci, Zas znajomo$¢ przez nauczyciela witasnego ucznia
jest niezbedna nie tylko dlatego, ze jest on Swiadomym i ak-
tywnym podmiotem w procesie nauczania i wychowania, ale tak-
ze .i z tego powodu, iz - zgodnie z nowymi zatozeniami peda-
gogiki - winien on sta¢ sie partnerem nauczyciela, wspélnie
z nim realizujgcym nakres$lone cele.

To wtasnie wspomniana wyzej wiedza pozwoli nauczycie-
lowi historii pozna¢ prawidtowosci w rozwoju umystowym i psy-
chicznym uczniéw w réznej grupie wiekowej, a tym samym ich
mozliwosci poznawcze, co uchroni go przed biedami natury dy-
daktycznej. To ta wtasnie wiedza pozwoli mu na poznanie psy-
chiki ucznia, motywacji jego postepowania, wartosci jego
krytycyzmu wobec wielorakich przejawéw zycia w otaczajgcym
go Swiecie oraz zdolnos$ci - a czesto i dgzenia - do samowy-
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chowywania, co z kolei uchroni nauczyciela od btedow natury
wychowawczej. Posiadanie tej wtasnie wiedzy popartej wiasng
obserwacjg, a jeszcze lepiej i witasnymi badaniami, pozwoli

nauczycielowi historii na wytonienie z zespotu uczniowskie-
go grup roéznigcych sie zdolnosciami, co z kolei umozliwi mu
takie programowanie pracy dydaktycznej, by kazdy uczen zna-
lazt w niej swoje miejsce i swoje - na miare witasnych mozli-
wosci - zadania do realizacji.

Nauczyciel historii musi posiada¢ peitng Swiadomos¢ is-
toty swojej pracy w aspekcie nierozerwalnosci nauczania i
wychowania. Swiadomoé¢é ta oznacza uzmystowienie sobie, na
tle wskazan programowych, celowos$ci wszelkich swoich poczy-
nan i petng zarazem akceptacje owych celéw.

Wséréd trzech uogélnionych celéw nauczania historii cel
poznawczy sprowadza sie pozornie do wyposazenia uczniow w
wiedze historyczng w zakresie programu nauczania przewidzia-
nego do realizacji w danej klasie. Wrzeczywistosci realiza-
cja tego celu jest zwigzana - na zasadzie sprzezenia zwrot-
nego - z ogOllnie pojetym Gelem dydaktycznym, obejmujacym
poprawnos¢ myslenia uczniéw w kategoriach historycznych. Po-
siadania bowiem wiedzy historycznej nie da sie oddzieli¢ od
mys$lenia historycznego. Aby zatem pozna¢ proces dziejowy,
jego prawa i prawidtowosci, obok znajomosci faktow oraz ich
zespotdw w postaci wydarzen i zjawisk, niezbedne jest umie-
jetne sytuowanie ich w czasie i przestrzeni, rozumienie zna-
czenia wszelkich wystepujgcych tu nazw - czyli poje¢ - oraz
widzenie i rozumienie zwigzk6w przyczynowych i skutkowych.

W dazeniu do realizacji tych celéw nauczyciel historii
musi pamieta¢ o wspoétdziataniu w Swiadomosci uczniéw zaréw-
no pamieci, jak i mys$lenia analityczno-syntetycznego, w po-
tagczeniu z odtwdrczg - jak i twoérczg zarazem - wyobraznia.

Musi on wszakze pamieta¢, ze nauczanie omawianego przed-
miotu jedynie w aspekcie celow poznawczych i dydaktycznych
bytoby przystowiowg sztukag dla sztuki, tym bardziej ze obok
procesu zapamietywania istnieje roéwnie silny i dziatajgcy
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odwrotnie proces zapominania. Nikt bowiem bez systematyczne-
go powtarzania - co ma miejsce w przypadku nauczyciela - nie
zdota nauczy¢ sie historii raz i na zawsze. Ale jezeli uczen
po pewnym czasie, zajety inng dziedzing wiedzy czy dziatania
zgodnie z obranym kierunkiem ksztalcenia sie i zawodu, sitg

rzeczy zapomni - zwilaszcza mniej wazne - fakty historyczne,

to jednak jaki$ efekt nauczycielskiej - i jego wtasnej -

- pracy zwigzany z historig powinien pozosta¢ na dtuzej, a

moze i na trwate.

Do efektow tych nalezy zaliczy¢ na pewno wszystko, co
tagczy sie z pojeciem mysSlenia historycznego. Ale jeszcze
peitniej to, co jest zawarte w celach wychowawczych. Histo-
ria bowiem, a zwtaszcza historia ojczysta, owa "nauczyciel-
ka zycia", w swoich tresciach posiada najwiekszy ze wszyst-
kich przedmiotow tadunek oddziatywania wychowawczego ksztat-
towania przekonan i postaw spotecznych uczniéw. Wazne jest
tu przede wszystkim to, ze obok realnego, a nie mitycznego
spojrzenia na Swiat, obok szacunku dla pracy i jej wytworéw
dominuje w owej celowos$ci wychowawczej nauczania historii
nadrzedny i niezbedny zarazem patriotyzm. Wzorce postepowa-
nia osobowego wystepujace w tresciach historycznych oraz
zZzwigzane ze zmiennymi dziejami narodu i panstwa oddziatuja
nie tylko na intelekt uczniéw, ale - co wazniejsze - takze
na ich psychike i powodujg powstawanie okreslonych postaw,
ujawniajacych sie w pozytywnym dziataniu teraz i w przysztos-
ci.

Rozumienie wartosci pokojowej, tworczej pracy narodu,
wartosci jego jednosci, duma z osiggnie¢ narodu w dziedzi-
nie gospodarki, nauki i kultury, utozsamianie sie z tym na-
rodem wjego "gornej i chmurnej" przesztos$ci i w jego aktual-
nym bytowaniu prowadzi do motywacji wyznaczenia witasnego
miejsca w tym narodzie i witasnych dla jego dobra zadan.

Uwazamy, ze Ow patriotyzm, ku ksztattowaniu ktérego
zmierza kazdy nauczyciel historii, powinien posiada¢ nastepu-
jace stowne wyjasnienie: Jezeli pokochacie te ziemie, ktéra
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Was zrodzita i ludzi mieszkajgcych wraz z Wami na tej ziemi,
jezeli w te ziemie zapuscicie korzenie witasnych mysli i uczu-
cia, jezeli dla tej ziemi utrudzicie swoje rece i umysty i
jezeli wte ziemie sptynag krople Waszego potu, to przelanie
krwi w jej obronie bedzie juz tylko prosta konsekwencja.

Jednak znajomo$¢ przedmiotu nauczania, ucznidéw jako
podmiotu procesu dydaktyczno-wychowawczego i celéw wiasnego
dziatania nie stanowi catego - ze to tak okres$limy - wyposa-
zenia intelektualnego nauczyciela historii. Musi on bowiem
posiada¢ takze wiedze metodyczng i umiejetnosci organizowa-
nia procesu dydaktyczno-wychowawczego. Za$ znajomos$¢ metod
pracy i mozliwych do wykorzystania $Srodkéw dydaktycznych
winien tgczy¢ z wiedzg o teoretycznym - a wiec naukowym -

- uzasadnianiu wartosci owych metod nauczania i S$Srodkow dy-
daktycznych. Po prostu nauczyciel historii musi by¢ Swiado-
my, dlaczego w danej jednostce lekcyjnej stosuje takg, a w
innej - odmienng metode, i nie te same Ssrodki dydaktyczne.

Owa Swiadomos$¢ dotyczy wiec uwarunkowania doboru danej me-
tody i S$rodkéw, zarowno od tematu lekcji, mozliwosci poznaw-
czych uczniow, jak i wtasnej osobowosci.

Zdajac sobie sprawe, ze uczelnia - ani poprzez zajecia
teoretyczne, ani przez ré6zne formy praktyki pedagogicznej -
- nie jest w stanie dostarczy¢ przysztemu nauczycielowi pet-
nej wiedzy metodycznej, a zwtaszcza umiejetnosci w tym za-
kresie, musimy pamieta¢, ze miody nauczyciel historii powi-
nien korzysta¢ z trzech drog prowadzacych do doskonalenia
siebie i swojego warsztatu pedagogicznego. Pierwsza z nich
dotyczy szeroko pojetego poradnictwa zaréwno u starszych,
doswiadczonych nauczycieli /zwtaszcza owych mistrz6w naucza-
nia/, jak i nauczycieli metodykéw. Druga droga zwigzana jest
z systematycznym, biezgcym czytelnictwem czasopism metodycz-
nych oraz wszelkich nowosci wydawniczych z zakresu metodyki
nauczania historii. Trzecia wreszcie - to wtasne poszukiwa-
nia nowych rozwigzan procesu dydaktycznego, obejmujgce tak-
ze tworzenie $Srodkéw dydaktycznych i zbadanie ewentualnej
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ich przydatnosci. Te drogi powinny prowadzi¢ nauczyciela
historii do wtasnego mistrzostwa pedagogicznego.

Obok umiejetnosci nauczania nauczyciel historii - zresz-
ta jak kazdy inny - powinien posiada¢ umiejetno$¢ kontrolo-
wania wynikéw witasnej pracy oraz pracy ucznidow, z czym wig-
ze sie jeden z najtrudniejszych elementow w pracy nauczycie-
la; umiejetnos¢ wartosciowania wiedzy uczniéw oraz jej ocena.

Do wiedzy metodycznej nauczyciela historii nalezy zali-
czy¢ takze umiejetnos¢ programowania witasnej pracy, a wiec
gospodarowania budzetem czasu i opracowania rozktadu materia-
tu programowego z uwzglednieniem niezbednych lekcji powté-
rzeniowych, powtdrkowych i ewentualnych wycieczek przedmio-
towych. Chodzi nam tutaj o tworzenie takiego rozkiadu ma
teriatu, ktéry stanowitby podstawe dla przygotowania sie
/konspektu/ nauczyciela do kazdej kolejnej jednostki lekcyj-
nej.

Podsumowujgc niejako dotychczasowe rozwazania dochodzi-
my do uogdllniajgcego spojrzenia na osobowo$¢ nauczyciela
historii, ktory w swojej pracy dazy do osiggniecia wyznaczo-
nych przez program i zaakceptowanych przez siebie celow.
Przede wszystkim powinien on posiada¢ - w miare mozliwosci
- jak najpetniejszg wiedze o0g6lna, a zwilaszcza z zakresu
tych dziedzin, ktére - jak geografia, religioznawstwo, fi-
lozofia czy politologia - majag tak liczne powigzania z his-
torig. Znajomo$¢ wiedzy ogdllnej o Swiecie, 0 przyczynowosci
zachodzgcych zjawisk stwarza mu bowiem mozliwos¢ udzielenia
odpowiedzi uczniom na szereg nurtujgcych ich pytan, a tym
samym wplywa na wzrost jego autorytetu; najpotrzebniejszego
nauczycielowi - autorytetu wiedzy.

Powtdrzymy juz tylko, ze obok owej wiedzy ogd6lnej nau-
czyciel powinien posiada¢ najpetniejszg, a wiec wychodzaca
daleko poza program wiedze historyczna, pozwalajgcag mu na
swobodne operowanie stowem opisujagcym i wyjasniajgcym fakty,
wydarzenia oraz zwiazki przyczynowe, bez odnoszenia sie do
otwartego podrecznika czy notatek, co zawsze podwaza jego au-
torytet.



Wtym miejscu pojawia sie problem natury moralnej doty-
czacy tego, ktéry uczac w szkole historii nie posiada pet-
niejszej wiedzy historycznej. Z jakiej bowiem racji moze on
zagda¢ od uczniéw, by z pamieci referowali mu treéci histo-
ryczne, ktére on sam czytat im z podrecznika.

Dalszym elementem skiadowym osobowos$ci nauczyciela his-
torii jest posiadanie przez niego jak najpetniejszej i opar-
tej na naukowych podstawach wiedzy metodycznej i zwigzanej
Z nig umiejetnos$ci organizowania procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego.

Nauczyciel historii moze i powinien ukazywa¢ swoim ucz-
niom prace nad samodoskonaleniem i przekazywaé¢ im skuteczne
sposoby uczenia sie historii. Powinna go réwniez cechowac
zyczliwo$¢ wobec uczniéw i poszanowanie ich cztowieczej god-
nosci. Albowiem najwieksza tragedia, jaka moze spotka¢ nauczy-
ciela, polega na tym, iz zapomni, ze sam byt niegdy$ uczniem.
Obok zyczliwos$ci i cierpliwos$ci, obok owego taktu pedago-
gicznego, wynikiem ktérego jest poszanowanie godnosci kazde-
go ucznia, nauczyciel historii musi by¢ sprawiedliwy, co
oznacza jednakowe traktowanie wszystkich uczniéw bez pozy-
tywnych, czy tez negatywnych przymiotnikéw wobec wybranych
lub zdyskwalifikowanych.

Nauczyciela historii powinien wreszcie cechowaé pietyzm
wobec przesztos$ci wtasnej ojczyzny, co jak najczes$ciej powi-
nien uzewnetrznia¢ wobec witasnych uczniow. A nade wszystko
nauczyciel historii - podobnie zresztg jak kazdy nauczyciel
- powinien posiada¢ owe trzy mitosci, ktdére prowadzi¢ go be-
da do prawdziwego mistrzostwa pedagogicznego i peitnej rea-
lizacji wszelkich celow wtasnej pracy* Sg to mitosci: oj-
czyzny, wiedzy i wiasnych ucznidow.

Miejsce nauczyciela w spoteczenstwie i jego doniostg
role okresdlita przed dwustu laty Komisja Edukacji Narodowej.
Orzekta ona, iz: "Stanowi temu i przez powotanie i przez wy-
b6ér a doswiadczenie os6b i przez pozytki, ktére z nich Oj-
czyzna odbieraé ma, wszelka cze$¢ wysokie powazanie i oka-
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zanie wdziecznosci Komisja zarecza. Tylko ten lekce sobie
wazy¢ stan nauczycielski moze, ktdorego rozum jest peten bte-
dow, a_serce nie ma prawdziwej mitosci ku narodowi cztowie-
czemu®é.

Niestety - jak z witasnego doswiadczenia wiemy - nauczy-
ciel nie zawsze byt doceniany przez nasze wtadze, a przez
to i spoteczenstwo. Duzo od niego wymagano, a mato o nim
pamietano. A tymczasem jego obowigzki - jak to powiedzielis-
my wyzej - stale wzrastajg i poteguja sie. Aby im wiec spros-
ta¢ i i$¢ z biegiem czasu,i to w szybkim tempie wraz z roz-
wojem nauki i techniki - a w przypadku naszego przedmiotu
nauczania tym bardziej - musi mie¢ na to czas.

BadZzmy szczerzy - dzisiejsze warunki zycia nauczyciela
nie sprzyjajg temu. Nie chcemy by¢ Zle zrozumiani. Niemniej
jednak uwazamy, ze nadszedt czas.zwiekszonej, i to realnej -
- a nie hastowo podanej - troski o nauczyciela. Jezeli bo-
wiem chcemy, by nauczyciel historii byt owym mistrzem reali-
zujagcym w peini natozone na niego zadania /cele/, to stworz-
my mu warunki do osiggniecia owego mistrzostwa.

PRZYPISY
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