CZESEAW MAJOREK

Kult metody, czyli o normatywnym obliczu
nauczania historzlll/I w szkole ludowej XIX w.

W dziewietnastowiecznym systemie dydaktycznym metoda
nauczania urastata do rangi najwazniejszego instrumentu
skutecznego dziatania nauczyciela. Jego mistrzostwo metodycz-
ne miato stanowi¢ petng gwarancje realizacji celu nauczania,
ktorym w przewaznej mierze byto przyswojenie przez ucznidow
encyklopedycznych wiadomosci z danej dziedziny wiedzy. Wtér-
ne znaczenie miato wszystko to, co byto zwigzane ze stosowa-
niem owych wiadomosci, ich wykorzystaniem w ksztattowaniu
umiejetnosci czy aplikowaniem w sytuacjach praktycznych.
Kunszt metodyczny byt zatem wymagany nie tyle w dziataniach
na rzecz ksztattowania umiejetnosci praktycznych, ktére -
zauwazmy - w odczuciu spotecznym miaty na ogot niskg war-
tos¢, ile w pracy zmierzajgcej do przekazania wiadomosci,
ktére z kolei nobilitowaty ich posiadacza.

To zjawisko pedagogiczne jest charakterystyczne przede
wszystkim dla dziewietnastowiecznej szkoty Sredniej, ale jest
ono takze widoczne w szkole elementarnej, ktéra w wielu
zakresach pracy opierata sie na swoim elitarnym prawzorze.
Jego ukazanie przychodzi stosunkowo tatwo, gdy wzigé¢ pod
uwage jeden z gtownych przedmiotéw ksztatcenia humanistycz-
nego - historie. Nie byta ona co prawda oddzielnym przed-
miotem w szkole elementarnej, jej tresci przenikaty niemal
caty program nauczania i dzieki temu wyciskaty symptomatycz-
ne pietno na catym kursie najbardziej powszechnej edukacji.
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Przyjecie przez nauczyciela pewnych regut postepowania
metodycznego odgrywalo bardzo istotng role w nauczaniu his-
torii wszkole ludowej. Z licznych przekazow zrédtowych
wynika, ze do spraw zwigzanych z tokiem, metodg i procesem
nauczania przywigzywano tu wielkg wage. Wskazuja na to za-
rowno polecenia nadzoru osSwiatowego, wyrazane w postaci
normatywnej, jak i.liczne wypowiedzi nauczycieli - praktykow,
ktérzy publikowali swoje spostrzezenia i opisywali proéby
witasnych rozwigzan metodycznych.

Plany naukowe i oficjalne instrukcje zalecaty, aby
w klasach nizszych szkoly ludowej nie naucza¢ historii w spo-
sOb systematyczny. Dowodzono, ze dziecko nie jest w stanie
zrozumie¢ wydarzen historycznych w ich réznorakich uwarun-
kowaniach: brakowatlo mu bowiem spostrzezen spotecznych i
rozbudzenia uczuciowego, nie posiadato tez siownlctv(\sa przy
pomocy ktérego mozna by budowaé¢ pojecia historyczne

Zatem na stopniu elementarnym przekazywanie wiadomos-
ci o dziejach powinno sie odbywaé za posrednictwem pogada-
nek historycznych, ktore Wystegowa’fy w czytankach dotyczg-
cych ziemi rodzinnej. Powinno sie tez wnika¢ w proste sto-
sunki spoteczne i obowigzki stad wynikajgce. Pogadanki ta-
kie miaty wdraza¢ do wtasciwego rozumienia podstawowych
poje¢ historycznych i dawa¢ podwaliny dla przysztego sys-
tematycznego nauczania historii.

Zaréwno programy nauczania, jak i opracowania metodycz-
ne podkres$laty koniecznos$¢ uwzglednienia wtasciwosci poj-
mowania faktéw historycznych przez dzieci i ostroznego o-
swajania ich z nowymi pojeciami”~. Byto to wazne wskazanie
ze wzgledu na zrdéznicowanie i indywidualnos¢ dzieci, cechy
mocno akcentowane zaréwno w pedagogice herbartowskiej, jak
i pedagogice "nowego wychowania".

'V nauczaniu historii nauczyciel musiat opiera¢ sie na
wytycznych zawartych w programach szkolnych i na rozporza-
dzeniach wtadz os$wiatowych. Dokumenty te wyznaczaty nie
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tylko zakres materiatu jaki miat by¢ przekazywany uczniom,
ale i sposOb prowadzenia lekcji. Np. rozporzgadzenie galicyj-
skiej Rady Szkolnej Krajowej z 1888 r. podkres$lato koniecz-
no$¢ uczenia historii na podstawie ustepéw z ksigzek szkol-
nych. Bylo to konieczne nie tylko ze wzgledow politycznych,
ale i dlatego, ze nauczyciele podawali dzieciom wiadomosci
historyczne z witasnych notatek, utozonych przez siebie i
niejednokrotnie obarczonych wieloma btedami”~. Szczesny Ta-
rasiewicz w jednym ze swych licznych artykutéw poswieconych
nauczaniu historii podkreslit, ze "pierwszym przewodnikiem
nauczyciela, czego ma z historii uczy¢ w szkole, jest od-
powiednia ksigzka do czytania,czyli tzw. czytanka"”. Wy-
jasniajac materiat zawarty w poszczegdélnych czytankach na-
uczyciel mogt oczywiscie dodaé to, co dzieci z tatwoscia
byty w stanie pojgé¢. Ciekawostka, anegdota, interesujgce
wydarzenia, podane w przystepny sposob, miaty przyczyniac
sie do lepszego zapamietania faktéw historycznych”.

WsSwietle Owczesnych zalecen w poczatkowym okresie na-
uczania historii nalezato gtownie zwraca¢ uwage na rozwija-
nie pamieci ucznia i zdolnos$ci pojmowania "zasztos$ci histo-
rycznych". Z kolei miato to rozbudzaé mysSlenie, sprzyjac
ksztattowaniu uczu¢ !+« charakteru, a dopiero na koncu przy-
czynia¢ sie do pomnazania wiadomosci. Ilo$¢ podawanego ma-
teriatu historycznego powinna by¢ ograniczona do minimum,
gdyz - jak twierdzit J. Chmielewski - "nie nalezy pcha¢ w
drobne gtéwki wielu na raz wiadomosci, bo one tego nie stra-
wig i nie utrwalg w pamieci swojej". Dowodzac obrazowo
stusznosci swoich zalecen powiedziat, ze "dziecko obcigzac
pracag, jest to zaprzega¢ Zzrebie do ptuga, ktasé ciezary na
znuzone barki podréznego""7.

Wskazowka ta byta jedng z podstawowych zasad nauczania
historii w szkole ludowej. Opieraty sie one na réznych prze-
stankach: raz wynikaly z dogmatycznej pedagogiki herbartow-
skiej, innym znéw razem stanowity rezultat przyswojenia
pestalozzizmu, ktéry w drugiej potowie XIX w. dominowat w
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metodyce nauczania elementarnego. Podstawowym jednak postu-
latem w metodyce nauczania historii byt wymég, aby nauczy-
ciel w procesie nauczania postepowat w mys$l pewnych zasad
dydaktycznych wynikajgcych z wtasciwosci "ducha mitodzien-
czego" i witasciwosci przedmiotu nauczania. Zasady okres$la-
ty spos6b postepowania nauczyciela i zarazem ograniczaty
jego dziatanie. W sumie jednak w duzej mierze pomagaty w
realizacji celow.

Analizujgc istote nauczania historii, J6zef Droba -
nauczyciel szkoty ludowej czesto zabierajacy gtos na tematy
metodyczne, sformutowat pie¢ zasad obowigzujacych w naucza-
niu historii. Zasada pierwsza orzekata, ze "uczymy sie nie
z ksigzek, ale na podstawie ksigzek, pierwej opowiadanieD
a potem czytanie ustepu dla utrwalania tego opowiadania" i
Opowiadanie nauczyciela musiato by¢ pltynne, zajmujgce, zy-
we, obrazowe, lecz zarazem proste, zrozumiate dla dzieci.
Twierdzenie to wyraznie korespondowato z poglagdem powszech-
nie wyrazanym w owczesnej dydaktyce. Mieczystaw Baranow-
ski - jeden z najgtos$niejszych pedagogéw galicyjskich schyt-
ku XIX w. - pisat, ze jedynie "zywym stowem oddziata¢ moz-
na najpotezniej na umyst mitodziezy". Zdanie to podzielaty
witadze oswiatowe, wyrazajac w programach nauczania najwyz-

szg aprobate dla opowiadania, ktdére - zwitaszcza w nauczaniu
historii - powinno by¢ podstawowym narzedziem pracy nauczy-
ciela”n.

Wedtug drugiej zasady w szkole ludowej nie sposéb wy-
ktada¢ catej historii, lecz nalezy wybiera¢ fragmenty naj-
wazniejsze, najbardziej przydatne z punktu widzenia celéw
zakreslonych w programie nauczania. Materiat historyczny
byt bowiem tak obszerny, ze dzieci nie mogly przyswoi¢ go
sobie wcatosci. Dlatego tez zalecano nauczycielom uktadanie
planéw szczegétowych i stosowanie selekcji materiatu wyzna-
czonego w planie naukowym oraz ilustrowanego czytankami
historycznymi.
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Kolejna zagada zalecata, azeby szczegdtly konieczne dla
zrozumienia tresci ustepu historycznego nie byly wyjasnia-
ne dopiero podczas lektury, lecz by ujmowaé je w forme
opowiadania, dzieki czemu tres¢ czytanki staje sie jas$niej-
sza i tatwiejsza do zrozumienia przez dzieci. Chodzito tu o
wprowadzenie do czytanki wyjasnien, utatwiajgcych uczniom
zrozumienie najwazniejszych jej elementéw. Przystepujgac bo-
wiem do omawiania nowego zagadnienia, nauczyciel powinien
przygotowaé¢ do niego uczniow przez podanie i interpretacje
niezbednych faktdv, nowch terminov 1 nie  znanych dotad
uczniom pojec.

Zasada czwarta orzekata, ze nauczyciel szkoty ludowej
powinien konstruowac¢ swoje opowiadanie Srodowiskowo, "o ile
na to pozwalajag okolicznos$ci i stosunki jego szkoty". Po-
nadto, na podstawie wzmianek w ustepach historycznych, miat
on obowigzek rozwija¢ watki "o takich postaciach, ktore czy
to dzietami wojennymi, czy pokojowymi przyczynity sie do do-
bra spoteczenstwa". Daje sie tu. pewna swobode nauczycielo-
wi w rozwijaniu tych fragmentéw tekstu czytanki, ktére wia-
zg sie ze $Srodowiskiem czy regionem, w ktorym szkota istnia-
ta.

Wreszcie zasada pigta wskazywata na potrzebe stosowania
srodkéw pogladowych w nauczaniu historii. Polecano, aby w
nauczaniu "uzywa¢ obrazéw historycznych, a na wyzszym stop-
niu nauki doda¢ mapy". Dowodzono, ze stosujgc obrazy, ry-
ciny, mapy, czyli tzw. $rodki uzmystawiajace, nauczyciel
ozywiat swoje opowiadanie i pobudzat wyobraZznie, mysSlenie
i pamieé uczniéw. Srodki te powinny byé réwniez stosowane
podczas kontroli wiadomosci, aby uczen mogt przedstawicé
charakterystyczne cechy osoby czy zjawiska, wskaza¢ miejsca
wydarzenia, stowem - aby dat dowody przyswojenia faktéw i
sprawnego ich reprodukowania.

Z zasadami nauczania, ktérych w galicyjskich szkotach
ludowych rygorystycznie przestrzegano, zwigzane byty $cis-
le metody, czyli szczeg6towe sposoby pracy nauczyciela z
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uczniami podczas lekcji. Nauczanie historii w nizszych kla-
sach szkoty ludowej przebiegato inaczej niz w klasach wyz-
szych, zwtaszcza za$ w klasie pigtej i szOstej oraz w szko-
le wydziatowej. Powiastki i obrazki historyczne osnute na
tle postaci i wypadkéw dziejowych wystepowatly w ksigzkach

do czytania. Zapoznawanie dzieci z ich tres$cig byto scisle
wytyczone i przebiegato od czytania powiastki fragmentami,
przez omawianie i rozbiér jej tresci, do odpytania i opowia—
dania catej powiastki przez dzieci

Zazwyczaj dzieci czytaty powiastke matymi fragmentami,
a nauczyciel pytaniami naprowadzajagcymi wyjasniat ich tres¢
i odpytywat, aby przekona¢ sie, czy uczniowie wtasciwie
rozumiejg jej istote. Wten sposb6b, czesto na podstawie ma-
tego fragmentu, formutowano kilka, a nawet kilkanascie py-
tan, ktore zamiast wyjasnia¢ komplikowaty tok rozumowania
dziecka. Potrzebng i powszechnie stosowang czynnos$cig byto
zatem objasnianie nowych, niezrozumiatych termindéw. Zaleca-
no tez, aby nauczyciel zwracat uwage na poprawnos¢ wysta-
wiania sie uczniall. Omawiajac materiat historyczny, nau-
czyciel miat obowigzek akcentowaé¢ gtowny cel ustepu i pod-
kresla¢ te momenty i szczegodty, ktdére mogly oddziatywaé na
umyst dzieci i pobudza¢ ich uczucia. Po przeczytaniu ustepu
nalezato wydoby¢ z niego mysl przewodnia w kilku krdtkich
i dobitnych zdaniach.

Po lekturze czytanki nastepowal kolejny etap pracy, tj.
opowiadanie. Treé$¢ powiastki odpytywat nauczyciel najpierw
czesciami, a potem w catos$ci. Odpowiadajgc na pytania, ucz-
niowie mogli uzywaé¢ zwrotow zaczerpnietych z ksigzki. | tu
pojawia sie kolejne zadanie dla nauczyciela. Powinien on
mianowicie tak formutowac¢ pytania, aby "zmusi¢” ucznia do
samodzielnego wyrazania sie, poszukiwania odpowiednich
okreslen dla oddania tres$ci fragmentu czy catosci powiastki.
Nastepnie dzieci opowiadalty caty ustep bez pytan pomocni-
czych. Czynno$¢ ta miata na celu ksztattowanie umiejetnos-
ci samodzielnego opowiadania.



Ha zakonczenie nauczyciel, zazwyczaj drogg heurystycz-
ng, akcentowat moralng strone powiastki, a wiec zgdat aby
dzieci same ocenity postepowanie o0sOb wystepujacych w czy-
tankach, a w konsekwencji - ustosunkowaty sie do nowo poz-
nanej zasady moralnej. Angazowat przy tym mozliwie najwie-
kszg liczbe dzieci, aby utrzymywa¢ ich uwage. Podobnie po-
stepowat w czasie lektury czytanki, kiedy to dzieci odczy-
tywatly jedynie po kilka zdanl?2.

Analizujgc przyktady lekcji historii wnizszych kla-
sach mozna dostrzec dbatos¢ o nawigzanie do tresci wprowa-
dzajgcych ucznia w nowe zagadnienie. Nauczyciel przypominat
znane jut fakty, sytuowal je w czasie i przestrzeni, usSwia-
damiatl zasade moralng ukryta w tres$ci juz przyswojonej.
Antoni Rink, nauczyciel ludowy, kiadt szczegdlny akcent na
potrzebe nawigzania do tematu nowej lekcji. "Zanim uczen
zacznie czyta¢ - pisat - powinien wiedzieé, o czym bedzie
czytat", bowiem wstepne omdéwienie musi zawiera¢ to, co jest
niezbedne do zrozumienia nowego materiatul”.

Rozpoczynajac nauke w klasie pigtej, uczen spotykat sie
z historiag jako oddzielnym przedmiotem, wykiadanym innymi
niz dotychczas metodami. Na tym poziomie stosowane byty
gtobwnie dwie podstawowe metody nauczania: metoda analitycz-
na /roz%orowa/ i metoda syntetyczna /sktadajgca lub zbie-
rajgcal

Pierwsza polegata gtéwnie na tym, ze pewng catos$¢ roz-
ktadano na czes$ci, a poznawszy szczego6ty, sktadano znowu w
organicznag cato$¢é przedmiotu. T nauczaniu historii metoda
ta mogta by¢ stosowana wtedy, gdy na danym poziomie obowig-
zywat systematyczny wyktad dziejéow. Kurs historii byt tu
dzielony na dzieje poszczegdlnych naroddéw.i panstw m epo-
kach: starozytnej, Sredniowiecznej i nowozytnej. Z kolei
epoki te dzielono na mniejsze okresy, przewaznie wyznacza-
ne datami, panowania poszczeg6lnych monarchéw. T szkole lu-
dowej metoda ta mogta by¢ stosowana jedynie w klasach star-
szych, gdzie mitodziez potrafita rozumowaé logicznie, taczy¢
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fakty i wydarzenia, orientowa¢ sie w czasie i przestrzeni.

Druga z zalecanych metod polegata na tym, ze fiauczy-
ciel rozpoczynat od rzeczy najprostszej - uczniom juz nie-
co znanej - i na tej podstawie, bogacgc stopniowo tres¢,
przechodzit od poje¢ pojedynczych do ztozonych, od rzeczy
znanych do mniej lub catkiem nie znanych, od blizszych do
dalszych. Postugujac sie ta metoda, nauczyciel uzupetniat
tres¢ poje¢ znanych dzieciom nowymi elementami, nadajac im
tym samym obszerniejsze ramy poznawcze. Punktem wyjscia do
tej metody byt znany szczegét przedmiotu, a przez odpowied-
nie tgczenie szczego6téw ze soba, dochodzito sie do catosci.
Metoda ta byta jednak rzadko stosowana w nauczaniu historii
w szkole ludowej, gdyz wymagata - zaréwno od uczniéw, jak i
nauczyciela - dobrej orientacji w materiale i umiejetnosci
wigzania poznawanych faktow.

Zalecanie metody analitycznej i syntetycznej w naucza-
niu historii w szkole ludowej posiadato raczej teoretyczne,
anizeli praktyczne znaczenie. Teoretyczny charakter miat
robwniez podziat metod spopularyzowany przez S. Zaranskiego
i wielokrotnie powtarzany przez autoréw roéznych opracowan
z zakresu metodyki nauczania historii'*W ystepuje on w wy-
powiedziach publikowanych zaréwno w poczatkowym, jak i
schytkowym okresie autonomii'*Wspdélne i zarazem powszech-
ne byto przekonanie, ze kazda z metod miata utatwia¢ nauczy-
cielowi przekazywanie wiedzy, a uczniom - jej przyswojenie,

Wrzeczywistosci jednak szkoty nie znaly tak wielu
metod, jak mozna by wnosi¢ z odpowiednich opracowan. Krélo-
wata tu metoda elementarna, traktujgca historie w sposéb
opisowy i kronikarski, nie zan systematyczny. W miare upty-
wu lat wzorem szkét wyzszych i Srednich w najstarszych kla-
sach szko6t elementarnych zaczeto stosowaé metode chronolo-
giczng. Chronologiczny sposdb opowiadania dziejow miat te
zalete, iz w najprostszej formie podawatl uczniowi fakty i
umozliwialt uchwycenie zwigzkow miedzy nimi, a tym samym
zwigzkéw miedzy przesztoscig, a terazniejszoscig.
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Metoda ta pozostawata w najscislejszej zgodzie z innymi
sposobami nauczania historii* Zwykle zapoznawanie z przesz-
toscig odbywalo sie zatem w sposéb chronologiczny, a inne
metody byty dobierane tak, aby ciggto$¢ wydarzen historycz-
nych przekazywanych uczniom nie zostata naruszona.

Tresci elementarnej historii sprawiaty, ze w szkotach
ludcwych popularna byta metoda biograficzno-obrazowa. Zale-
cali jag nie tylko autorzy opracowan metodycznych, ale i
tworcy programéw nauczania”. Przy jej stosowaniu nauczy-
ciel wybierat z narzuconego mu materiatu historycznego wy-
bitne postacie, ukazujgc ich czyny i na tym tle wazniejsze
wydarzenia wspotczesne. Zywe opowiadanie , traktowane jako
obraz historyczny, byto $cisle zwigzane z biografig wybit-
nej postaci. Za biograficznym traktowaniem historii w szko-
le ludowej przemawiat fakt, ze w Swietle O6wczesnych przeko-
nan mitodziez z wyjatkowym zajeciem stuchata zywych opowia-
dan o krdélach, wodzach i bohaterach, zapalata sie do czynéw
szlachetnych, a dzieki temu - jak sgadzono - rozbudzata wyo-
braznie i tatwo tworzyta sobie obraz przeszitosci.

Powszechnemu stosowaniu metody biograficzno-obrazowej
sprzyjata tez konstrukcja podrecznikéw, ktorych tresc obej-AQ
mowata przewaznie biografie wybitnych postaci historycznych
W wyborze biografii i obrazéw kierowano sie przede wszys-
tkim wychowawczym celem nauczania historii: dobierano wiec
to, co z punktu widzenia owego celu byto najwazniejsze i co
mogto wptyngé na "uszlachetnienie” mitodziezy, tj. na ksztat-
cenie jej woli i charakteru.

Od przetomu stuleci rownie czesto jak metoda biogra-
ficzna, w nauczaniu historii w szkole ludowej wystepowata
metoda monograficzna. Mieczystaw Baranowski w "Specjalnej
metodyce nauki geografii i historii" tgczy nawet te dwa
sposoby uznajgc je jako jednag, biograficzno-monograficzng
metode nauczania historii**”~, Metode monograficzng stoso-
wano przy omawianiu pojedynczych wydarzen lub przedmiotow
oderwanych od catos$ci dziejow i przedstawionych w postaci
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obrazéw. Mogta ona postuzy¢ nauczycielowi i uczniowi za pod-
stawe do glebszego i szerszego poznania danego wydarzenia
lub zjawiska.

Rozwazajgc zagadnienie stosowania metod nauczania w
galicyjskiej szkole ludowej nalezy podkresli¢, ze popular-
nos¢ danej metody zalezata od tres$ci epizodéw zamieszczo-
nych w ksigzkach do czytania w szkdtkach dla mtodziezy.
Ponadto jej stosowanie ograniczaty typy lekcji zalecane za-
rowno w opracowaniach metodycznych, jak i instrukcjach nad-
zoru oswiatowego. "Lekcje-obrazki" czy "lekcje-pogadanki"

z samej swej istoty preferowaty bowiem takag lub inng meto-
de nauczania. Przede wszystkim jednak jej dobdér wynikat z
epizodycznego charakteru programu historii w szkole ludowej.
Nauczanie obrazowe, nierzadko pozbawione specyficznego pie-
tna opisu historycznego, uwzgledniajacego kategorie czasu

i przestrzeni dziejowej, ' nie dawato okazji do stosowania
wielu réznorodnych metod. Ponadto w metodyce nauczania ele-
mentarnego obowigzywaly rygory, wynikajace przede wszyst-
kim z tradycji szkoty herbartowskiej. Rygorom tym podpo-
rzadkowane byto takze nauczanie historii, stgd swoboda w
doborze metod nauczania tego przedmiotu byta iluzoryczna.
Nauczanie odbywato sie zazwyczaj $cisle wedlug toku wska-
zanego w przepisach metodycznych, zawartych w programach
nauczania oraz w specjalnych rozporzadzeniach centralnej
lub lokalnej witadzy szkolnej. Zresztg takze opracowania
metodyczne powotywatly sie na dogmatyczne przepisy narzu-
cone szkole i nauczycielowi przez zwierzchnos$¢ oswiatows.
Nalezy stgd wnosi¢, ze stuzyty one utrwalaniu kanonu meto-
dycznego szkoly elementarnej XIX stulecia. A obowigzujgc na
ziemiach polskich, byty tez narzedziem wynarodowienia, bo
przy ich pomocy upowszechniano obce polskiemu narodowi tres-
ci, poglady i przekonania polityczne.

Stad tez wyniki nauczania historii w szkole ludowej
okresu zaborow nie budzity powszechnego uznania. Liczne wy-
powiedzi radykalnej prasy codziennej Galicji, a zwtaszcza
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polskojezycznych periodykéw nauczycielskich z przetomu stu-
leci, sSwiadcza o giteboko zakorzenionych niedostatkach tego
nauczania oraz o tonarzyszacych mu ograniczeniach natury po-
lIitycze). V pelni reprezentatywng woaje sie opinia na ten
temat wrazona przez anonimoaego autora na damach ""Szkolnic-
e’ z 1899 r. Ponolujac sie na doniesienia z odoytych w
tym roku konferencji nauczycielskich stwierdzid an, ze powv-
szechne s3 rezolucje w sprawie uzupehienia "'szkokki  dla
mlodziezy" tekstami z historii dotyczacymi “‘ostatniej daoy'
dziejow ojczystych. Jego zdaniem brak tych tekstdw zaciem-
niak dziecion aktualny doraz potozenia politycznego narodu
Polskiego, co bylo sprzeczne z zasadami konstytucji panstwa
austriackiego.

Dla zobrazowania panujgcych pod tym wzgledem ograni-
czen przytoczyt on dialog miedzy nauczycielem a uczniem
zamieszczony na tamach "Przeglgdu Wszechpolskiego". 0Oto6z
nauczyciel, zapytawszy o nazwe kraju ojczystego, uzyskat
od ucznia odpowiedz, ze jest nim Galicja. Z kolei zadowoli-
to go stwierdzenie dziecka, ze Galicja na péinocy graniczy
z P ols kg™’

Dla publicysty "Szkolnictwa" byt to dowdd potwierdza-
jacy zarzuty pod adresem szkoty galicyjskiej i wykiadanej
w niej historii, ktéora zamiast wychowywa¢ w duchu narodo-
wym, kierowata umysty mitodziezy na kraj Polsce zabrany i w
dodatku - po niemiecku nazwany. A przeciez "mitodziez nasza -
pisat on - musi zrozumieé¢, ze jej krajem rodzinnym nie jest
Galicja, ale Polska, ze uczy sie poznawac¢ dzieje catego
historycznego Krdélestwa Polskiego, ktére mimo rozbioréw, w
znaczeniu narodowym nie przestato istnie¢, kulturalnie sie
rozwija i w cywilizowanym pochodzie ludéw europejskich wcale
poczesne, a narodowo odrebne zajmuje miejsce"”. Stusznie do-
wodzit tez, ze mitodziez uczy sie o Polsce nie dlatego, ze
czes$ci jej terytorium nalezg do Austrii, Prus i Rosji, ale
dlatego, ze znaczny odsetek mieszkancéw tych panstw nalezy
do narodu polskiego. Totez przekonywat o potrzebie rozbudo-
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wania w szkole ludowej elementéw historii porozbiérowej, a
nawet zgtosit postulat wydania specjalnego podrecznika his-
torii polskiej, opracowanego catosciowo i z polskiego punktu
widzenia. Miat on by¢ przeciwienstwem dotychczasowych ksig-
zek, ktore - jak twierdzit - "z parafianskg oszczednoscia"
ujmowatly materiat nowszej historii narodu i nie dawatly po-
jecia o tym,co dotyczy dziejow Polakéw z zaboru rosyjskie-
go i pruskiego2".

Wtej niewatpliwie celnej wypowiedzi, a i w innych
gtosach publicystyki krajowej, byto wiele racji. Zarzuty
pod adresem wychowania przez historie w szkotach ludowych
Galicji wynikaty z faktycznych ograniczen politycznych,

z serwilistycznej postawy polskioh sternikéw os$wiaty pub-
licznej, a takze z niedostrzegania autentycznych waloréow -
elementarnego nauczania historii.

Tymczasem wyktadana w jezyku polskim, rozbudowywana
w watkach Polski dotyczgcych,a ograniczana we fragmentach
obejmujacych dzieje panstwa zaborczego, odczuwajgca zwia-
zek z polskg historiografig i budujgca zreby polskiej me-
todyki, historia ta przynies¢bmogta niewymierng korzys¢
spoteczna, Halnie przyczyni¢ sie do wzrostu $wiadomosci na-
rodowej ludu polskiego oraz do pomnozenia ilosci czytelni-
kow polskiej literatury historycznej.

PRZYPIS!

Artykut niniejszy w swojej warstwie dowodowej opie-
ra sie na materiale i przyktadach galicyjskiej szkoty ludo-
wej. Przyktady te sa jednak typowe dla catej metodyKki
ksztatcenia elementarnego, opartej na teorii J. H. Pestaloz-
ziego i J. F. Herberta. Sg one przede wszystkim widoczne w
pedagogice niemieckiej, skad przeszty i zadomowily sie na
gruncie polskim. For. Deutsche Geschichtsdidaktiker des 19
und 20 Jahrhunderts. Wege. Konzeptionen. Wirkungen. Oprac.
S. Quandt, Paderborn, Minchen, Wien, Zirich 197S.
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Zob. np. Plany naukowe dla szkét ludowych pospoli-
tych wraz z instrukcja, Lwow 1693, s.139; por. tez! H. Or-
sza-Radlinska, 0 nauczaniu historii polskiej w szkole po-
czatkowej, Dagbrowa Goérnicza 1915, s.12.

3
Zob. np. M. Rembacz, Opracowanie metodyczne Il ksigz-
ki do czytania: Cesarz Otto -1Il w goscinie u Bolestawa Chrob-
rego, "Szkota" 1881, s.107.

4
Por. J. Droba, Wskazoéwki metodyczne o nauce historii
w szkole ludowej, "Szkota" 1889, s. 473.

N Zob. S. Parasiewicz, 0 metodycznym traktowaniu nauki
historii w szkole ludowej, "Szkota" 1881, s. 266.

6 Zob. J Chmielewski, Metodyczne opracowanie pod wzgle-
dem historycznym ustepu "Krol na weselu kowala", "Szkota"
1876, s.87.

A Tamze, s.99.
J. Droba, op. cit., s.475.

g720b. Plany naukowe ..., op. cit., s.141; por. tez!
M. Baranowski, Dydaktyka do uzytku seminaridow nauczyciel-
skich i nauczycieli szko6t ludowych, Lwow 1895» s.95-106.

10 Znamiennym przykiadem postepowania metodycznego na-

uczyciela z uczniami w czasie lekcji sa liczne konspekty
publikowane w galicyjskich czasopismach pedagogicznych.
Zob. np. J. Chmielewski, op. cit., s. 87 i nast.i M. Rem-
bacz, op. cit., s.109 i nast.j A. Rink. Uwagi nad opracowa-

niem metodycznym ustepu "Otto IlIl w goscinie u Bolestawa
Chrobrego","Szkota" 1881, s.178 i nast.
11

Zob. np. J. Chmielewski, Praktyczne opracowanie pod
wzgledem historycznym kawatka pt. "Smier¢ hetmana Zo6tkiew-
skiego", "Szkota" 1876, s. 400-402? T. Szyputa, Nauka geo-
grafii i historii w szkotach ludowych wiecejklasowych i wy-
dziatowych, "Szkota" 1900, s. 106-108.

?

"7 Zob. P. Bobek, Elementarna nauka historii ojczystej
i powszechnej. Szkic lekcji do uzytku nauczycieli szkét lu-
dowych, cz.l, Cieszyn 1916, s.17-22; 33-47.
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A. Sink, Uwagi nad opracowaniem metodycznym ustepu
"Otto w goscinie u Bolestawa Chrobrego" przez M. Hembecza,
"Szkota" 1881, s.178.

A i

K. Bawer, 0 metodach i formach nauki szkolnej, Lwow
1879» s.5; J. Taff, 0 metodach i formach nauczania, "Szkota"
1859, s.433: por. tez: J. Maternicki, Dydaktyka historii w
Polsce /1772-1918/, Warszawa 19?4, s.292-293.

~ Zaranski sgdzit, iz metod "/.../ tyle naliczy¢ moz-
na, ile jest réznych odcieni pojmowania przedmiotu. Wszyst-
kie je stworzyta potrzeba, wszystkie tedy majg swoje upraw-
nienie". Zob. b. Zaranski, 0 sposobie wyktadania dziejow
/ar:yY J. Maternicki, op.cit., s.272.

Zob. W. Seredynski, Wykiad metody nauk realnych w
szkole ludowej dla uzytku seminariow nauczycielskich polskich,
Tarnow 1888, s.24-30; P. Bobek, Ha temat specjalnej metody-
ki nauki historii, "Miesiecznik Pedagogiczny” 1917» nr 1-3,
s.10-11. Ten ostatni autor zmodyfikowat nieco podziat
Zaranskiego, wyroézniajgc nastepujace metody nauczania his-
torii: elementarng /przedstawienie dziejéw sposobem opiso-
wym/, umiejetng /rozpatrywanie przesztosci jako splotu przy-
czyn i skutkéw/, biograficzng, monograficzng, etniczna,
ejdograficzng /rozwazanie dziejow narodéw i panstw, ktore
w danym okresie odgrywatly czotowg role politycznag/, chro-

nologiczng, regresywna albo ratrogresywna oraz synchroni-
styczng.

N~ Zob. Plany naukowe ..., op.cit., s.139: M. Baranowski,
Specjalna metodyka nauki geografii i historii, Lwow 1892
s.68; Tenze: Nauka historii w szkole ludowej, "Szkota" 1
$.297.

1 a

Zwracajgc na to uwage twdércy programOw nauczania,
zalecajgc stosowanie metody biograficzno-obrazowej na pod-
stawie obowigzujgacych podrecznikéw. Zob. Plany naukowe
s.140.

(R}

Zob. M. Baranowski, Specjalna metodyka s.68.

20 Zob. Nauka historii polskiej w szkotach galicyjskich,

"Szkolnictwo" 1899» B.'X, nr 30, s.234.

N Tamze.
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