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Problem metod nauczania i uczenia się historii 
w świetle literatury dydaktycznej Polski Ludowej

Zagadn ien ie metod nauczania h i s t o r i i  b y ło  zawsze -  i  
p o z o s ta je  po d z ień  d z i s i e js z y  -  przedmiotem szczegó ln ego  
za in tereso w an ia  i  żywych d y s k u s ji  w kręgach n a u c z y c ie li  i  
dydaktyków te g o  przedm iotu . Z a ję ło  t e ż  dużo m ie jsca  w do­
tych czasow ej l i t e r a t u r z e  h is to r y c z n o -d y d a k ty c z n e j, a zw łasz­
cza  w piśm ienniczym  dorobku o s ta tn ie g o  4 0 - l e c i a .  P r z e ś le ­
d zen ie  etapów i  kierunków rozw oju metod nauczania h i s t o r i i  
oraz zb ilan sow an ie  dotychczasow ego dorobku na tym polu wy­
d a je  s ię  d z iś  potrzebn e chociażby d la te g o , by dać odpowiedź 
na nasuw ające s ię  c z ę s to  p y ta n ie : czy dorobek te n  j e s t  wy­
s ta r c z a ją c y  d la  p otrzeb  w sp ó łczesn e j i  p r z y s z łe j szk o ły  
p o ls k ie j  i  ja k ie  są  w tym z a k r e s ie  n a jp i ln ie js z e  zadania?

I

P rz e g lą d  l i t e r a t u r y  i  c h a ra k te ry sty k ę  in te r e s u ją c e g o  
nas problemu rozpoczniem y od n a jw cz e śn ie jsz e g o  o k re su , przy­
padającego  na l a t a  1945-1956» N ie s te ty  p rz y n ió sł on skromne 
o s ią g n ię c ia  na polu  metod nauczania h i s t o r i i .  1  zestaw ien iu  
z innymi dydaktykami szczegółow ym i n ajuboższą l i t e r a t u r ę  
rep rezen tow ała wówczas dydaktyka h i s t o r i i ^ ,  św iadczy o tym 
chociażby f a k t ,  że oprócz artykułów  o ch a ra k terze  p raktycz­
nym n ie  u kazały s ię  na te n  tem at żadne prace te o r e ty c z n e . 
Z ło ż y ło  s ię  na to  w ie le  przyczyn , o k tó ry ch  powiemy na in ­

45



nym m ie js c u . D la te g o  te ż  w p ra k ty ce  nawiązywano najp ierw  do 
l i t e r a t u r y  okresu m iędzyw ojennego, a po roku 1948 k o r z y s ta ­
no z tłum aczeń l i t e r a t u r y  r a d z ie c k ie j  -  z podręczników  p ed a- 
g o g ik i  i  s p e c ja lis ty c z n y c h  artykułów  przedmiotowych .

Z p o ls k ic h  prac drukowanych w ięk szo ść m iała  ch a ra k te r  
in stru k ta ż o w o -p ra k ty cz n y .  N auczycielom  borykającym  s ię  z 
tru d n ościam i w ynikającym i z przeładow anych programów i  b ra ­
ku podręczników , r e a liz u ją cy m  nowe c e le  i  t r e ś c i  h is to r y c z ­

ne w nauce s z k o ln e j , m iały pomóc p rak tyczn e  wskazówki p o s tę ­
powania d yd ak tyczn ego , tym b a r d z ie j  że w ielu  z n ich  u cz y ło  

bez odpow iednich k w a l i f ik a c j i  p ed a go giczn ych . Trudno b y ło  
w t a k i e j  s y t u a c j i  czek ać na wy-niki zb yt w olnej przebudowy 
t e o r i i  d y d a k ty cz n e j. Doraźnym celom  s łu ż y ły  w ięc wskazówki 

m etodyczne do r e a l i z a c j i  m a te r ia łu  programowego, komentarze 
metodyczne dostosow ane do u k a zu ją cych  s ię  podręczników h is ­
t o r i i  i t d .

N ie s te ty  n ie  b y ły  one p ełn e  i  kom pletne. D o ty czy ły  n ie ­
k tó ry ch  ty lk o  k la s  i  zagadnień m etodycznych, w c a ł o ś c i  zaś 
b y ły  zbyt o g ó ln e ^ . C h arak ter p raktyczn y m iała ta k ż e  je d y n a , 

wydana tu ż  po w ojn ie  /1 9 4 7 /  k s ią ż k a  S ta n isła w a  Nowaczyka p t .  
" Ja k  uczę h i s t o r i i  w s z k o le  p o w szech n ej", w k tó r e j  metody 
nauczania oraz za ga d n ien ia  dydaktyczne omówione z o s ta ły  na 
podstaw ie l i t e r a t u r y  okresu międzywojennego oraz w łasnych 
dośw iadczeń dydaktycznych a u to r a . K sią ż k a  adresowana do 
praktyków c ie s z y ł a  s i ę  dużym powodzeniem wśród n a u c z y c ie li  
i  d oczek ała  s ię  c z te r e c h  wydań,

Z metod nauczania tow arzyszących  wprowadzaniu nowego 

m a te r ia łu , n a jw ię ce j uwagi pośw ięcono metodom opartym na 
s ło w ie , a -  po p rzezw yciężen iu  kryzysu  podręcznikow ego, p rzy­
padającego na l a t a  powojenne -  zw łaszcza  m etodzie p o s łu g i­
wania s ię  p od ręczn ik iem . Sporo artykułów  z te go  zakresu  do­
ty c z y ło  nauczania h i s t o r i i  w k l a s i e  I V .  Tu podkreślano r o lę  
żywego słow a -  opowiadania i  pogadanki -  w rozbudzaniu wyo­
brażeń  d z ie c k a , a na wyższym poziom ie r o lę  d y s k u s ji  w ro z ­
w ija n iu  sam odzielnego m yślen ia  uczniów na le k c ja c h  h i s t o r i i .
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W związku z tym zwracano w iększą uwagę na fu n k cję  pytań na­
u c z y c ie la  i  u c z n ia .

W la ta c h  p ię ć d z ie s ią ty c h  na łamy czasopism  dydaktycz­

nych wkraczać zaczyna problem u sam od zie ln ian ia  u czn ia  w pro­
c e s ie  lekcy jn ym . Stawiany zrazu n ieśm ia ło  j e s t  ju ż  jednak 
dostrzegan y i  zaczyna budzić w następnym o k re s ie  coraz wię­
k sze  z a in te re so w a n ie . Podejm ują go zarówno te o r e ty c y , ja k  i  
p raktycy  nauczania h i s t o r i i :  m .in . Tadeusz Słow ikow ski i  
Czesław  Szybka, p ó ź n ie js i  au torzy p u b lik a c ji  na te n  tem at.

S z c z e g ó ln ie  w ie le  artykułów  poświęcono w tym c z a s ie  
metodom u trw a la n ia  m ateria łu  h is to r y c z n e g o , a zw łaszcza tzw . 
lekcjom  powtórzeniowym. Mocne akcentow anie tych  spraw w me­
todyczn ych  uwagach programowych uwarunkowane b y ło  potrzebą 
g łę b o k ie g o , m a te r ia lis ty c z n e g o  u ję c ia  d z ie jó w . A ponieważ 
r e a l i z a c ja  tego  zadania n a jtr u d n ie js z a  b y ła  na sz cz e b lu  
n a jn iższym , w iększość p o z y c ji  d o ty cz y ło  pow tarzania m ateria­
łu  W k la s ie  IV  i  w k la sa ch  łą ozo n ych . W szystk ie  jednak 
rozpatryw ały to  zagad n ien ie  głów nie w a sp e k cie  praktycznym , 
s tą d  przew ażają tu  sprawozdania z l e k c j i ,  konspekty i  a r ty ­
kuły opisow e.

Metody k o n tr o l i  wiadomości uczniów n ie  d oczekały s ię  
b o g a ts z e j l i t e r a t u r y .  Zaledw ie k i lk a  artykułów  z l a t  50-ych  
zam ieszczonych na łamach "W iadom ości H is to ry c z n y c h " , "Ż y c ia  
S z k o ły "  i  "G ło su  N a u c z y c ie lsk ie g o "  rozpatryw ało sprawy eg­
zaminów końcowych z h i s t o r i i  w s z k o le  podstawowej i  ś r e d n ie j 
oraz inform owało o próbach badan ia wyników n au czan ia , a ta k ­

że częściow o o formach k o n tr o l i  wiadomości h is to ry c z n y c h .
Na powolny rozw ój i  u bogi b ila n s  piśm iennictw a h i s t o -  

ryczn o-dydaktyczn ego w pierwszym powojennym d z ie s ię c io le c iu  

w z a k r e s ie  metod nauczania z ło ż y ło  s ię  w ie le  p rzy czy n . Na 
p la n  pierw szy wysuwały s ię  sprawy celów nauczania i  problem 
odpowiedniego doboru t r e ś c i  h is to ry c z n y c h , zgodnie z z a ło ­
żeniam i f i l o z o f i i  m ark sisto w sk ie j i  nowymi potrzebam i spo­
łeczn y m i. Zasady i  metody postępow ania dydaktycznego scho­
d z i ły  w t e j  s y t u a c j i  na p lan  d a ls z y . Sięgano więc -  ja k  ju ż
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p ow iedzieliśm y wyżej -  do wzorów przedw ojennych, z r e s z tą  
na k r ó tk o , potem do dorobku d yd ak tyk i r a d z ie c k ie j  1 b ie ż ą ­
cych  dośw iadczeń p rzod u jących  p o ls k ic h  n a u c z y c ie li  p ra k ty ­
ków. Brak g łę b sz e g o  wglądu w postępow e tr a d y c je  p o ls k ie j  
d yd ak tyk i oraz w dorobek odpow iednich placówek naukowo-ba­
dawczych p r z e c ią g a ł te n  s ta n  rzeczy  do połowy l a t  p ię ć d z ie ­
s ią t y c h .  Tw orzenie nowej t e o r i i  nauczania h i s t o r i i  sprowa­
d za ło  s ię  w tym o k r e s ie  do p ierw szych  prób a n a liz y  metod 
n auczania stosow anych w p r a k ty c e , bez w yciągania  sz e rsz y c h  
wniosków i  szu k a n ia  p ra w id ło w o ści. B yło  t o  r a c z e j "pokazy­

wanie n a u czy cie lo w i, w j a k i  sposób ma on in terp reto w ać p r o -
Л

gram, aby re a liz o w a ć  je g o  m a t e r ia l i s ty czn e  z a ło ż e n ia "  .
Dodać tu  n a le ż y , że ów nawet skromny dorobek d yd aktyki h is ­
t o r i i  w z a k r e s ie  metod n a u cza n ia , nacechowany wąskim p ra k - 
tycyzmem, d o ty c z y ł przede w szystkim  sz k o ły  podstaw ow ej^.

I I

Pewne ożyw ien ie w dydaktyce h i s t o r i i ,  a więc i  na po­
lu  metod nauczania te g o  przedm iotu , d a tu je  s ię  od połowy 
l a t  p ię ć d z ie s ią ty c h . Sygnalizow ane zaledw ie we w c z e śn ie j­

szym o k r e s ie  problemy m etodyczne podejmowane są  ś m ie le j i  
w szerszym  z a k r e s ie . Ożywa myśl k ry ty czn a  wobec d otych cza­
sowej t e o r i i  i  p ra k ty k i n auczania  h i s t o r i i ,  budzi s ię  t r z e ź ­
wy sąd o s ła b o ś c ia c h  i  niedom aganiach m inionego o k resu . 
P o w sta ją  p ierw sze o ry g in a ln e  p ra c e , o k r e ś la ją c e  podstawy 
m etodologiczn e d yd ak tyk i h i s t o r i i  ja k o  w y k szta łco n e j ju t  
d y scy p lin y  naukow ej. S ię g a  s ię  do dorobku p o ls k ie j  m y śli 
h is to r y c z n o -d y d a k ty c z n e j,  c z e r p ie  n a tch n ie n ie  z postępowych 
t r a d y c j i  p o ls k ie g o  O św iecen ia . Ma t o  w szystko k o lo s a ln e  zna­
c z e n ie  d la  rozw oju m y śli te o r e ty c z n e j w z a k r e s ie  metod na­
u cza n ia  h i s t o r i i  i  owocować b ę d z ie  w szerszym  z a k r e s ie  ju ż  
z początkiem  l a t  6 0 -y c h .

Niew ątpliw y w zrost za in tereso w a n ia  metodami nauczania 
h i s t o r i i  w yrósł na podłożu ogólnego n iezadow olen ia  ze stanu
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nauczania te g o  przedm iotu , z r o z b ie ż n o śc i między zam ierze­
niam i a osiąganym i wynikami n au czan ia , z n ie c h ę c i, jaką p rze ­
ja w ia ła  m łodzież do h i s t o r i i  nauczanej w s z k o le , z ta k  zwa­
nego kryzysu  w nauczaniu h i s t o r i i .

Wobec zaś fa k tu  powszechnego przypisyw ania h i s t o r i i  
ogromnych walorów poznawczych, k s z ta łc ą c y c h  i  wychowawczych 
z a c z ę to  domagać s ię  badania p rzyczyn  ty c h  niedomagań, co 
s t a ło  s ię  dodatkowym impulsem do p rz y sp ie sz e n ia  zapoczątko­
wanych ju ż  prac nad m etodologicznym i podstawami dydaktyki 
h i s t o r i i ,  W w a żn ie jszych  placówkach naukowych w k r a ju  za­
c z ę ły  ogniskować s ię  w y s iłk i  zm ierza ją ce  do wypracowania 
naukowych podstaw m etodyki nauczania h i s t o r i i .  Zarzucano 
j e j ,  i ż  w minionym o k r e s ie  n ie  s p e łn ia ła  w łaściw ej so b ie  
r o l i ,  o b ra ca ją c  s ię  "w s fe r z e  poradnictw a dydaktycznego,
wymiany dośw iadczeń oraz praktyczn ych  wskazówek ob liczon ych

£
na doraźną pomoc d la  n a u c z y c ie li"  .

W ś la d  za p o stu la ta m i p o szły  pierw sze prace badawcze, 
k tó r e  te ż  s łu s z n ie  rozp o częto  od a n a liz y  fa k ty czn eg o  stanu 
nauczania h i s t o r i i  i  wiedzy h is to r y c z n e j uczniów , od poszu­
kiw ania przyczyn  d e p r e c ja c ji  s z k o ln e j nauki h is to r y c z n e j .

Ju ż  w końcu 1958 roku w ośrodku warszawskim, pod k ie ­
runkiem A d e li  B o rn h o ltzo w ej, zgromadzono i  poddano k r y ty c z ­
n ej a n a liz ie  ogromny m a te r ia ł empiryczny /badaniam i wyników 
nauczania o b ję to  3 t y s ią c e  m ło d z ie ż y /. W nioski d oty czą ce  
przyczyn  niepowodzeń szkoln ych  m łodzieży w nauczaniu h is to ­
r i i ,  zaw arte p ó ź n ie j w k s ią ż c e  t e j ż e  a u to r k i p t .  " 0  trudnoś­

c ia c h  w nauczaniu h i s t o r i i "  wydanej w 1963 s t a ły  s ię  im­
pulsem do d a lsz y ch  badań nad ja sn o  ju ż  rysującym i s ię  pro­
blemami dydaktycznym i. Na czołow e m ie jsce  wysuną s ię  t u t a j :  
m odernizacja metod nauczania oraz inne zagad n ien ia  wchodzą­
ce  w ic h  z a k r e s . Wtedy t e ż  u tw ie rd z i s ię  przekon an ie, iż  
metody nauczania odpowiednio dobrane do s p e c y f ik i  m ateria ­
łu  h is to ry cz n e g o  pozwolą w dużym sto p n iu  przezw yciężyć tru d ­
n o śc i w ynikające z je g o  ch arak teru  i  zb yt w ie lk ic h  celów 
ja k ie  staw iano h i s t o r i i  w j e j  nowym, m arksistow skim  u ję c iu .
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Zw racała na t o  z r e s z tą  uwagę konsekw entnie A dela  B o r n h o lt-  
zowa je s z c z e  w d r u g ie j połow ie l a t  5 0 -y ch  w sw oich ^pracach 
poświęconych m etodologicznym  i  dydaktycznym podstawom nau­
c z a n ia  h i s t o r i i  w s z k o le '7.

Ju ż  wtedy sy g n a liz o w a ła , i ż  " u s t a le n ie  odpowiednich 
metod nauczania h i s t o r i i ,  metod kierow an ia  procesem dydak­

tyczno-wychowawczym n ie  może s i ę  dokonywać w yłączn ie  na pod­
sta w ie  dośw iadczen ia  czerpanego b ezp ośredn io  z p r a k ty k i, 
c z y l i  na podstaw ie tz w . "upow szech nian ia  dośw iadczeń przodu­
ją c y c h  n a u c z y c ie l i " .  N ie  może to  dać pozytywnych r e z u lta tó w , 
ja k im i być powinno p o d n ie s ie n ie  poziomu i  p o le p sz e n ie  wyni­
ków n au czan ia . U podstaw systemów dydaktyczn ych , zasad k ie ­
rowania procesem nauczania h i s t o r i i  n ie  mogą s ta ć  su b ie k ty ­
wizm i  p artyku laryzm , przypadkowość i  tymczasowość 
Je d y n ie  naukowa t e o r i a  n a u cza n ia , k tó r a  w yłania s ię  z prak­

t y k i  i  przez praktykę w e ry fik u je  sw oje t e z y ,  może s łu ż y ć  
p ra k ty c e "8 .

N ie s te ty  staw ian e coraz c z ę ś c ie j  p o s tu la ty  rozpatryw a­
n ia  z ło ż o n e j problem atyki metod nauczania w drodze badań 
em pirycznych n ie  mogły od razu  z o s ta ć  zrealizow an e ze w zglę­
du na sz cz u p ło ść  kadry naukowej oraz skromny je s z c z e  zasób 
dośw iadczeń w prowadzeniu te g o  ro d za ju  prac badawczych. 
Skromny te ż  b y ł dorobek opracowań ogóln odydaktyczn ych , wpro­
w adzających w m etodologię  badań p ed ago giczn ych . P ra k ty k a  
zaś w dalszym  c ią g u  domagała s ię  d la  celów  k s z ta łc e n ia  i  sa ­

m o k szta łce n ia  n a u c z y c ie li  szy b k ieg o  upow szechniania i  popu­
l a r y z a c j i  dotychczasow ego dorobku dyd aktyczn ego . D la te g o  
n ie z a le ż n ie  od wym ienionych, skromnych je s z c z e  prac empi­
ryczn ych , b o g a c i s ię  i  w dalszym  c ią g u  ro z w ija  l i t e r a t u r a  
o p a rta  na dośw iadczen iach  p rzod u jących  n a u c z y c ie li  oraz na 
m a te ria ła ch  uzyskanych z o b se rw a cji procesu  dydaktycznego 
i  sondażu d ia gn o sty czn ego  p laców ki naukow o-dydaktyczne. 
W achlarz poruszanych problemów, związanych z metodami nau­

c z a n ia , j e s t  t e ż  bardzo s z e r o k i i  różnorodny i  w porównaniu 
z okresem poprzednim wzbogacony o nowe aspekty znanych ju ż
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częściowo zagadnień* W efekcie - dotychczasowe metody nau­

czania ulegają przeobrażeniom, zmienia się też rozumienie 

ich istoty i znaczenia.

Ożywiają się przede wszystkim badania nad metodami 

wprowadzania ucznia w nowy materiał historyczny. W szerokim 

nurcie tych zainteresowań - na co chcemy zwrócić szczególną 

uwagę - znalazły się te sposoby pracy, które wiązały s ię  z 

samodzielnością ucznia w procesie nauczania i uczenia s ię  
historii. Mocno akcentuje się konieczność transponowania 

na grunt dydaktyki historii - obok innych - zasady świado­

mego i aktywnego udziału uczniów w procesie nauczania his­

torii. Za pierwszą próbę pod tym względem należy uznać arty­

kuł Tadeusza Słowikowskiego pt. "Zagadnienie lekcji historii 

poświęconych samodzielnej pracy młodzieży", który ukazał się 

w"Wiadomościach Historycznych" jeszcze w 1953 roku. Było to 

- podkreślmy ponownie - pierwsze zasygnalizowanie problemu 

na gruncie dydaktyki historii.

Lata następne przyniosły coraz bogatszą literaturę na 

ten temat. Problemem zajęli się przede wszystkim: Czesław 

Szybka i Krystyna Kuligowska, nie uszedł on także uwagi 

innych badaczy. Z prac Czesława Szybki warto tu wymienić 

następujące: "Samodzielna praca uczniów na podstawie podręcz­

nika historii", "Rola pogadanki i dyskusji w rozwijaniu sa­

modzielnego myślenia uczniów na lekcjach historii", "Samo­

dzielna praca uczniów na podstawie literatury uzupełniają­

cej", "Samodzielna praca domowa uczniów w nauczaniu historii". 

Ważne są nie tylko powyższe artykuły drukowane na łamach 

"Historii i Nauki o Konstytucji" w latach 1954- - 1955» ale 

także książka tegoż autora pt. "Samodzielna praca uczniów 

na lekcjach historii" /1957/» będąca niejako podsumowaniem 

i zamknięciem jego dorobku w tym zakresie.

Z prac Krystyny Kuligowskiej na uwagę zasługują nastę­

pujące artykuły: "Zagadnienie samodzielności w myśleniu ucz- 

nió na lekcjach historii’w klasie 7"^, "Badania nad samo­

dzielnością w uczeniu się"^. oraz "Problem samodzielności

51



«  u czen iu  s ię  na le k c ja c h  h i s t o r i i ” . Zw łaszcza  te n  o s t a t ­
n i ,  oparty na szero k o  zakrojon ych  badan iach , z n a la z ł"  s ię  w 
centrum za in tereso w a n ia  n a u c z y c ie li  i  dydaktyków h i s t o r i i .  

Poczyn ion e przez au torkę s p o s tr z e ż e n ia  odnoszące s ię  do s t o ­
sowanych przez n a u c z y c ie li  metod nauczania h i s t o r i i ,  k ry ty c z  
na ic h  a n a liz a , a n a stę p n ie  w skazanie dróg i  sposobów wdra­
ża n ia  uczniów do sa m o d z ie ln o śc i, o to  jed en  z n ie lic z n y c h  

wtedy je s z c z e  przykładów  rozw iązyw ania n u rtu ją cy ch  dydakty­
kę problemów w drodze żmudnych badań naukowych.

Żywym odbiciem  badań za in icjow an ych  przez w yżej wspom­
nianych autorów s t a ł a  s ię  id ą c a  ic h  śladam i p raktyk a nauczy­
c i e l s k a .  W te n  sposób badania eksperym en taln e, choć wycin­
kowe, łą c z n ie  z dośw iadczeniam i p rzod u jących  n a u c z y c ie li  
prowadzą do co ra z  b o g a tszy ch  w tym w zglę d zie  u o g ó ln ie ń . Ic h  
e fe k ty  w p o s ta c i  lic z n y c h  artykułów  można ś le d z i ć  na łamach 
różnych czasopism  dydaktycznych w tym o k r e s ie .

Z d r u g ie j s tro n y  i s t n i a ł o  nadal ogromne zapotrzebow a­
n ie  na l i t e r a t u r ę  omawiającą częścio w o  ju ż  znane m etody.
W t e j  s y t u a c j i  p rzych od zi z pomocą nauczycielom  czasopism o 
przedmiotowe " H is t o r ia  i  Hauka o K o n s t y t u c j i " ,  a n a stę p n ie  
"W iadomości H is to r y c z n e " , w k tó ry ch  -  oprócz p rzodujących  
n a u c z y c ie li  d z ie lą c y c h  s ię  dośw iadczeniam i -  p is z ą  znani 
ju ż  d yd aktycy : Tadeusz S ło w ik o w sk i, Czesław  Szybk a, S ta n is ­
ław Wróbel i  i n n i .  Zakres prezentow anej problem atyki j e s t  

różnorodny. P o m ija ją c  metody u tr w a la n ia , o k tó ry ch  powiemy 
na innym m ie js c u , d otyczy  on w ykładu, pogadan ki, d y s k u s ji  
oraz pracy z tekstem  /g łó w n ie  podręcznikow ym /. Za b a r d z ie j 
in te r e s u ją c e  prace z te g o  zakresu  n ależy  uznać a r ty k u ły :
S ta n isła w a  Wróbla " K i lk a  uwag na tem at metod pracy n au czy-

12c i e l ą  h i s t o r i i  w Liceum Pedagogicznym " ,  Tadeusza S ło w i­

kow skiego " K ilk a  uwag dyskusyjn ych  na tem at wykładu w nau­
czan iu  h i s t o r i i  w s z k o le  ś r e d n i e j " ^ T a d e u s z a  Słow ikow skie­

g o  i  S ta n isła w a  Wróbla "Z  badań nad zapamiętywaniem t r e ś c i
14wykładu w nauczaniu h i s t o r i i "  , M a r ii B o lech ow sk iej "P ra ca  

z podręcznikiem  a opowiadanie n a u c z y c ie la  w ś w ie t le  b a d a ń "^

11
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S ta n isła w a  Szostakow skiego  "P ra ca  z podręcznikiem  na l e k c j i  
h i s t o r i i "  , a ponadto wspomniane ju ż  a rty k u ły  Czesław a 
Szyb k i na tem at sam od zie ln ej pracy uczniów . O niesłabnącym  

zapotrzebow aniu na l i t e r a t u r ę  m etodyczną św iadczy chyba 
n a j l e p ie j  tr z y k r o tn e  wznowienie k s ią ż k i  S ta n isła w a  Nowaczy­
ka z 194-7 r .  p t .  " Ja k  uczę h i s t o r i i  w s z k o le  podstawowej" 
/zm iana t y t u ł u / .

Rok 1964 p rz y n o si długo oczekiwane m onograficzne opra­
cowanie n a jc z ę ś c ie j  dotąd stosow anych i  wypróbowanych w prak­
ty c e  metod nauczania  h i s t o r i i .  J e s t  to  k s ią ż k a  Tadeusza 
Słow ikow skiego i  S ta n isła w a  Wróbla "0  n ie k tó ry ch  metodach 
wprowadzania nowego m a te ria łu  na le k c ja c h  h i s t o r i i " .  Praca 
t a  podobnie ja k  i  wspomniana ju ż  p o z y c ja  Czesław a Szybki 
"Sam odzieln a praca uczniów na le k c ja c h  h i s t o r i i "  s t a ł a  s ię  
na n a jb l iż s z e  l a t a  główną pomocą dydaktyczną w rękach nau­
c z y c ie la  p ra k ty k a . Ja sn e  i  p rzystęp n e u ję c ie  zagadnień te o ­
rety czn y ch , p op arte  liczn y m i przykładam i zaczerp n iętym i z 
p r a k ty k i, spowodowało j e j  sz y b k ie  z n ik n ię c ie  z p ó łek  k s ię ­

g a r s k ic h .
W k s ią ż c e  z o s ta ły  omówione metody podające i  poszuku­

ją c e .  Do p ie rw sze j grupy z a lic z o n o  wykład na wyższym i  n iż ­
szym poziom ie n au czan ia , do d r u g ie j n atom iast -  rozmowę 
n au czającą  i  pracę pod k ieru n kiem . W artość pow yższej p u b li­
k a c j i  podnosi próba k l a s y f i k a c j i  metod nauczania określanych  
dotąd różną te r m in o lo g ią .

Na tem at metod u trw a la n ia  m a te r ia łu  h is to ry cz n e g o  ju ż  
w 1957 roku u kazu je  s ię  pierw sza k s ią ż k a . B y ła  to  praca 
Tadeusza Słow ikow skiego p t .  "Metody u trw a la n ia  wiadomości 
w nauczaniu h i s t o r i i " .  0 n iesłabnącym  zain teresow an iu  tym 
trudnym z dydaktycznego punktu w idzenia  problemem świadczy 
n ie  ty lk o  d ru gie  j e j  wydanie w roku 1 9 6 2 , a le  ta k że  ukaza­
n ie  s ię  w rok p ó źn ie j i  n a stęp n ej p o z y c ji  z owej d z ied zin y : 
k s ią ż k i  Wandy Z w o lsk ie j "P o w ta rza n ie , k o n tr o la  i  ocena na 
le k c ja c h  h i s t o r i i " .  Obydwie prace n ie  p reten d u jące  do wy­
czerp a n ia  problemu stan ow iły  "próbę usystem atyzow ania n a j­
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b a r d z ie j spopularyzow anych, sprawdzonych w p ra k ty ce  sposo­
bów" u trw a la n ia  m a te r ia łu  h is t o r y c z n e g o ^ .  D la t e g o 't e ż  roz­

ważania te o r e ty c z n e  zaw arte w wyżej wspomnianych p o zy cja ch  
u zup ełn ian e są  sy stem a ty czn ie  -  po d zień  d z i s i e j s z y  -  przy­
kładam i czerpanym i z p r a k ty k i, ukazującym i m ożliw ości ro z ­
wiązań m etodycznych w o d n ie s ie n iu  do różnych k la s  sz k o ły  
podstawowej i  lice u m .

S z e r o k ie  omówienie ty c h  problemów b yło  kon ieczn e ze 
względu na nowe u ję c i e  m a te r ia łu  h is to ry c z n e g o  w o k r e s ie  
powojennym i  nowe c e le  nauczania  te g o  przedm iotu w s z k o le .
Z fa k tu  te go  w ynikały zaś konsekw encje natury d y d a k ty cz n e j. 
Oprócz tra d y c y jn e g o  ćw iczen ia  p am ięci w o d n ie s ie n iu  do ma­
t e r i a ł u  fa k to g r a fic z n e g o  według wypracowanych wzorów p o s tę ­
powania, sprow adzających  s ię  n a jc z ę ś c ie j  do odpytyw ania d a t ,  
n azw isk , faktów  i  wydarzeń, p ow sta ła  k o n ieczn o ść poszukiwa­
n ia  ta k ic h  form i  sposobów postępow ania d yd aktyczn ego , k tó ­
re  pozw oliłyb y ujmować przedm iot poznania u cz n ia  w pełnym 
in tegra ln ym  u j ę c i u ,  wskazywać na zw iązki i  w sp ó łz a le ż n o śc i 

zachodzące między fak tam i i  zjaw iskam i h isto ry czn y m i ró ż n e j 
natury i  w konsekw en cji prow adzić do m ożliw ie pełnego poz­
nania procesu  h is to r y c z n e g o  p rzez m łodzież s z k o ln ą . W m ie js ­
ce  pam ięciow o-słow nej re p ro d u k c ji faktów  h is to ry cz n y c h  w 
o p a rciu  o n a jc z ę ś c ie j  stosow aną metodę p ytać n a u c z y c ie la  i  
odpow iedzi uczniów  / ź l e  p o ję ta  pogadanka/ za leca n o  w ięc po­
gadankę h eu ry sty czn ą  z zastosow aniem  schem atycznych środków 

poglądowych /w y k re sy ,sch em a ty , d ia g ra m y /,na wyższym poziom ie 
nauczania -  d y s k u s ję , wypracowania pisemne w p o s ta c i  planów, 
refera tó w  i t d .  D ośw iadczenie w skazyw ało, że metody t e  -  o -  
p a rte  na w ię k sz e j aktyw n ości i  sa m o d z ie ln o śc i u cz n ia  -  po­
zw alały n ie  t y lk o  na s z e r s z e  i  g łę b s z e  w n ik n ięc ie  w i s t o t ę  
poznawanych na p oszczególn ych  le k c ja c h  z ja w isk  h is to r y c z ­
nych, a le  u cz y ły  lo g ic z n e g o  w iązan ia  ty c h  faktów  w w iększe 
c a ł o s t k i  tr e ś c io w e , form ułowania u o g ó ln ie ń , sam odzielnego 
wnioskowania i  krytycyzm u, p osłu giw a n ia  s ię  wyważonymi oce­
nami i.są d a m i w stosunku do d a le k ie j  p r z e s z ło ś c i  czy z ja w isk
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ż y c ia  w sp ó łczesn ego . N ie  m n ie jsze  zn aczen ie przypisywano 
im ta k ż e  w k s z ta łc e n iu  in te le k tu  i  w yrabianiu postaw m oral- 
no-św iatopoglądow ych .

Dużym o sią g n ię c ie m  połowy l a t  6 0 -y c h , zamykającym n ie ­
ja k o  d w u d z ie s to le tn i dorobek d yd a k tyk i pow ojennej, b yło  
u kazan ie  s ię  dwóch podręczników d yd aktyki h i s t o r i i ,  obok 
wydanego n ie co  w cze śn ie j "P o rad n ik a  d la  n a u c z y c ie la  h i s t o r i i "  
p ió r a  Wandy Z w o lsk ie j /1 9 6 2 / .  Były to s p odręcznik  Czesław a 
Szy b k i "M etodyka nauczania h i s t o r i i  w s z k o le  ś r e d n ie j"  wy­
dany w 1966 roku oraz Tadeusza Słow ikow skiego "M etodyka na­
u cza n ia  h i s t o r i i .  P od ręczn ik  d la  studium  n a u c z y c ie lsk ie g o "  
z 1967 rok u . Obydwa p o d rę czn ik i z o s ta ły  bardzo p rzy ch y ln ie  
p r z y ję te  przez n a u c z y c ie li  h i s t o r i i ;  problem atyka d otycząca  
metod nauczania z n a la z ła  te ż  w n ich  odpowiednio dużo m ie js ­
ca  i  s z e r o k ie  omówienie. I  ch o cia ż  p o d rę czn ik i opracowano 
w sposób odmienny, w dużym sto p n iu  odpowiadały one na za­
potrzebow anie sp o łeczn e  sz e ro k ich  r z e sz  n a u c z y c ie l i ,  o cze ­
ku jących  pomocy ze stro n y  i n s t y t u c j i  naukowych przy rozw ią­
zywaniu trudnych problemów m etodycznych.

P o d ręczn ik  Tadeusza Słow ikow skiego zapoznawał z całym 
wachlarzem zebranych , poddanych k r y ty c e  i  usystem atyzow a­
nych metod nauczania h i s t o r i i  wypracowanych w cześn ie j -  w 
dużym sto p n iu  p rzez au to ra  i  innych dydaktyków h i s t o r i i  w 
P o ls c e .  Dokonana w podręczniku sy n te z a  metod w o parciu  o bo­
g a ty  m a te r ia ł , rozproszony po różnego rod za ju  opracowaniach 
i  czasopism ach dydaktycznych , n ie  ty lk o  n a b ie ra ła  w tym cza­
s i e  w a rto śc i form aln ych , a le  prow adziła  do le p s z e j  o r ie n ta ­
c j i  w dotychczasowym dorobku, in s p ir u ją c  do' je g o  w ykorzys­

ta n ia  w praktycznym  d z ia ła n iu .
Podobnym celom  s łu ż y ło  opracowanie podręcznikowe C zes­

ława S z y b k i, adresowane do n a u c z y c ie li  sz k ó ł ś r e d n ic h . Au­
to r  pow ołując s ię  na z a ło ż e n ia  reformy s z k o ln e j ,  k ła d ą ce j 
n a c isk  na ro z w ija n ie  sa m o d zie ln ości i  aktyw ności myślowej 
uczniów oraz w yrabianie .u m ie ję tn o śc i te o re ty cz n e g o  i  prak­
tyczn ego  p osłu giw an ia  s ię  zdobytą wiedzą h is to ry cz n ą  w sz k o -
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l e  i  ż y c iu , wysuwa problemy o tw arte  i  d y sk u sy jn e , c z e k a ją ­
ce je g o  zdaniem na rozw iązan ie  w drodze d a ls z e j  p ra k ty k i 
s z k o ln e j ,  a ta k ż e  przez w łaściw ą o rg a n iz a c ję  badań em pirycz­
n ych . O p arcie  metod nauczania h i s t o r i i  i  innych zagadnień  

dydaktycznych w d u żej m ierze na l i t e r a t u r z e  obcej -  zw łasz­
cza  r a d z ie c k ie j  -  nadawało podręcznikow i w warunkach p o l­
s k ic h  n ow atorski c h a r a k te r , ch o cia ż  je d n o cz e śn ie  o g ra n icz a ­
ło  je g o  fu n k c ję  p ra k ty czn ą .

I I I

W trz e c im  o k r e s ie  rozw oju metod nauczania h i s t o r i i ,  
k tó re g o  p oczątek  przypada m niej w ię c e j na połowę l a t  6 0 -y c h , 
d a je  s ię  zaobserwować poważne za in tereso w a n ie  uczniem ja k o  
podmiotem p rocesu  d yd aktyczn ego . O gó ln e j te n d e n c ji  ty c h  l a t  
do unow ocześniania sz k o ły  z a c z ę to  przyporządkowywać p o stu ­
la t y  unow ocześniania m etod, środków i  O r g a n iz a c ji  pracy 
dydaktyczno-w ychow aw czej.

Głównym źródłem  i n s p i r a c j i  badań i  poszukiwań n a jle p ­
szych  sposobów a k ty w iz a c ji  uczniów w pracy le k c y jn e j  i  po­
z a le k c y jn e j s t a ł a  s ię  b ogata  l i t e r a t u r a  o góln odydaktyczn a. 
W iele  m ie jsca  zajmowało w n ie j  omówienie i s t o t y ,  f u n k c j i ,  
a głów nie w ysokich walorów dydaktycznych metod aktyw nych.
W znacznym sto p n iu  w płynęło to  na prace związane z moder­
n iz a c ją  metod .nauczania h i s t o r i i .  W tym kierunku p o sz ła  
w ięc przede w szystkim  praktyka d yd ak tyczn a , inspirow ana 
przez nadzór pedagogiczny przy o k a z ji  rozm aitych  konferen­
c j i  organizowanych d la  n a u c z y c ie l i .  Wyniki dośw iadczeń pub­
likow ane b y ły  w p o s ta c i  sprawozdań z l e k c j i  lu b  odczytów

Л  o
pedagogicznych .

W w oln iejszym  tem pie r o z w ija ją  s ię  prace te o r e ty c z n e , 
zam ierzając w dwóch k ieru nkach : poszukiw ania nowych m etod, 
n ie  stosow anych d oty ch cza s na g ru n cie  d yd aktyki h i s t o r i i  
oraz -  m o d ern iza c ji metod uznawanych w owym c z a s ie  zâ t r a ­
d y cy jn e . Do ty c h  o s ta tn ic h  z a lic z a n o  przede w szystkim  wykład

56



i  opow iadanie, a nawet pogadankę i  pracę z podręcznikiem .
Tendencja do m od ern izacji procesu dydaktycznego zn aj­

d u je  ta k ż e  wyraz w p oszerzan iu  i  p o g łę b ia n iu  problem atyki 
zw iązanej z tz w . sam odzielną pracą uczniów , w większym r e s ­
pektowaniu w t e o r i i  i  p rak tyce  zasady świadomego i  aktywne­
go u d z ia łu  uczniów w p ro c e s ie  lek cy jn ym , w rozpatryw aniu 
procesu dydaktycznego n ie  ty lk o  -  ja k  to  b y ło  dotych czas -  
z p o z y c ji  czy n n o ści dydaktycznych n a u c z y c ie la , l e c z  i  czyn­
n o ś c i poznawczych u czn ia* Nowe s p o jr z e n ie  na sam odzielną 
pracę u czn ia  p rzy n o si w omawianym o k re s ie  k i lk a  artykułów , 
wśród k tó ry ch  na w iększą uwagę z a s łu g u ją : M a rii P iw o ń sk ie j 
-  "R o z w ija n ie  sa m o d zie ln o ści m yślen ia  i  d z ia ła n ia  uczniów 
w nauczaniu h i s t o r i i " 1 Adama Bołechow skiego -  "S a m o d z ie l- 
ność w nauczaniu h i s t o r i i "  oraz K azim ierza Augustynka i
Tadeusza Słow ikow skiego -  "Sam odzieln ość uczniów w uczeniu

21s ię  h i s t o r i i  i  j e j  podstawowe uwarunkowania" .  Zw łaszcza
te n  o s ta tn i  j e s t  pow ażn iejszą próbą rozpatryw ania procesu

22u cz e n ia  s ię  h i s t o r i i  od stro n y  p sy ch o lo g ic z n e j .
Tematykę sam odzieln ej pracy uczniów poszerzono w tym 

c z a s ie  o problem pisemnych prac z h i s t o r i i ,  co z n a la z ło  
wyraz w a rty k u ła ch  zam ieszczonych na łamach "Wiadomości 
H is to r y c z n y c h " . Oto ic h  t y t u ły :  " R e fe r a t  uczn iow ski ja k o  
forma sam odzieln ej p racy" p ió r a  Bogdana Snocha /1 9 7 2 / ,  
"Formy prac pisemnych w nauczaniu h i s t o r i i "  /1 9 7 4 /  oraz 
p u b lik a c ja  Ja n a  Schwarza p t .  "P ra ce  pisemne z h i s t o r i i  ja ­

ko problem metodyczny w liceum " / 1973/*
W związku z sam odzielną pracą uczniów w ięk sze j a k tu a l­

n o śc i n abrało  zagad n ien ie  pracy domowej. Problem  t e n , k i l ­
k a k ro tn ie  ju ż  sygnalizow any w l i t e r a t u r z e  w o k re s ie  wcześ­
n ie jszym  przez Tadeusza Słow ikow sk iego , Czesław a Szybkę, 
Gustawa Markowskiego i  n ie k tó ry ch  n a u c z y c ie l i ,  n abiera  t e ­
raz  w ięk sze j wagi w powiązaniu z te n d en cją  do a k ty w iz a c ji 
u czn ia  oraz powszechną k rytyk ą  p rz e c ią ż e n ia  m łodzieży pra­
cami zadawanymi do domu. Do znanej problem atyki sz cz e g ó ło ­
w e j, o g r a n ic z a ją c e j s ię  n a jc z ę ś c ie j  do te o h n ik i zadawania
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prac domowych,, rodzajów  p ra c , ic h  k o n tr o l i  i  z n a cz e n ia , do­
chodzą za ga d n ien ia  nowe, wśród k tó ry ch  na czołow e m ie jsc e  
wysuwa s ię  za ga d n ien ie  kierow an ia  pracą domową uczniów z 
uw zględnieniem  metod sam odzielnego u cz e n ia  s ię  w domu.

Podejm uje s ię  t a k ie  p ierw sze próby o k r e ś le n ia  m odeli 
metod sa m o d zie ln ej pracy domowej u c z n ia . Te w ła śn ie  zagad­
n ie n ia  z ło ż y ły  s ię  na t r e ś ć  k s ią ż k i  K azim ierza  Augustynka 
i  Tadeusza Słow ikow skiego p t .  "K ierow an ie  pracą domową u cz ­
n ia  w nauczaniu h i s t o r i i "  wydanej przez PZWS w 1972 rok u , 
a wznowionej i  u zu p e łn io n ej wynikami badań A lo jz e g o  Z i e l e c -  
k ie g o  w 1976 ro k u . W nioski opracowane w wyniku badań ekspe­
rym entalnych i  w łasnych dośw iadczeń dydaktycznych autorów , 
a d o ty czą ce  m .in . metody pracy domowej u czn ia  b yły  n ie ja k o  
odpow iedzią i  uzupełn ien iem  badań nad p rzeciążen iem  uczniów
pracą domową z h i s t o r i i ,  przeprowadzonych n ie co  w cze śn ie j

23przez Adama B olechow skiego .
Dwukierunkowość badań p o d ję ty ch  w la ta c h  6 0 -y ch  okaza­

ła  s ię  p ó ź n ie j w p e łn i  u zasad n io n a , gdy m ie jsc e  rzeczow ej 
a n a liz y  nowości metodycznych i  ostrożn ych  prób ic h  s to s o ­
wania w p ra k ty ce  z a ją ł  b ezk rytyczn y pęd ku n ow oczesn ości.

Za pierw szy rzeczowy g ło s  w spraw ie w łaściw ego wyboru 
metod nauczania h i s t o r i i  można uznać a r ty k u ł Czesław a Szyb­
k i  p t .  "Problem  doboru m etod, sposobów i  środków nauczania 
przez n a u c z y c ie la  h i s t o r i i  w s z k o le  ś r e d n i e j " ,  wydrukowany 
na łamach "W iadomości H isto ry cz n y ch " w 1966 roku i  w łączo­
ny p ó ź n ie j -  z n ie w ie lk im i zmianami -  do te k s tu  p od ręczn i­
ka m etodyki te g o ż  a u to r a . N ie wchodząc w odm ienności t e r ­
m in ologiczn e  i  k la s y f ik a c y jn e  p r z y ję te  przez a u to ra  w od­
n ie s ie n iu  do metod n ależy  s tw ie r d z ić , że warunkuje on ic h  
sk u teczn o ść  od p r z e s tr z e g a n ia  p on iższych  zasad: 1 .  adekwat­
n o śc i metod do p oszczególn ych  s tro n  procesu poznania h is t o ­
rycznego uczniów , 2 .  zgod n ości metod z w łaściw ościam i prze­

robionego m a te r ia łu , 3 . zgo d n o ści stosowanych metod z m ożli­
wościami poznawczymi danego ze sp o łu  uczn iow skiego na okreś­
lonym e ta p ie  pracy*



Ważnym głosem  w d y s k u s ji  nad sensownym rozumieniem mo­
d e r n iz a c ji  procesu  nauczania h i s t o r i i  j e s t  ta k ż e  a rty k u ł 
Tadeusza Słow ikow skiego p t .  "Now oczesność i  tr a d y c ja  w nau­
czan iu  h i s t o r i i "  -  zam ieszczony w "W iadom ościach H is to r y c z ­

nych" w 1969 roku -  w którym a u to r  s ta r a  s ię  w y ja śn ić  ty tu ­
łowe p o ję c ia  między innymi w. o d n ie s ie n iu  do metod naucza­
n ia  i  u czen ia  s ię  h i s t o r i i .  Zdaniem badacza n ie  są  ważne 
m etody, ja k ic h  u ż y je  n a u c z y c ie l w swej pracy z u czn ia m i, 
a le  je d y n ie  ic h  e fe k ty : t o ,  żeby uczeń przy ic h  pomocy o -  
s ią g n ą ł optymalne w yniki w sw o je j p ra cy , by -  ja k o  podmiot 
procesu  dydaktycznego -  mógł aktyw nie podchodzić do pozna­
wanych t r e ś c i  i  sam o d zie ln ie  rozwiązywać nasuw ające s ię  
problem y.

W l i t e r a t u r z e  omawianego okresu g łę b sze go  zn aczenia 
n a b ie ra ją  ta k ż e  zagad n ien ia  związane z psychologicznym  a s ­
pektem metod nauczania i  u cze n ia  s ię  h i s t o r i i .  Obok rozwa­
żań związanych w dalszym  c ią g u  z p am ięcią , uwagą, s p o s tr z e ­
ganiem i  w yobraźnią, akcent k ła d z ie  s ię  te r a z  głów nie na 
stro n ę  myślową d z ia ła ln o ś c i  poznawczej uczniów , na kon kret­
ne formy m yślen ia  h isto ry cz n e g o  tow arzyszące takim  czy in ­
nym metodom u cz e n ia  s ię  i  n au czan ia . W związku z szeroko 
lansowaną w dydaktyce sam odzielną pracą u c z n ia , do ważnych 
zadań n a u c z y c ie la  z a l ic z a  s i ę  te r a z  wykrywanie, a n a liz ę  i  
k la s y f ik a c ję  sposobów pracy umysłowej u c z n ia . Zakłada s i ę ,  
i ż  d z ię k i  o r i e n t a c j i  w p ro c e s ie  poznawczym u c z n ia , w mecha­
nizmach je g o  m y śle n ia , n a u c z y c ie l ma w iększe m ożliw ości 
tra fn e g o  wyboru i  stosow an ia określon ych  metod n au czan ia , 
łą c z n ie  z n a jtr u d n ie js z ą  -  metodą s ta w ia n ia  i  rozwiązywa­
n ia  problemów.

W tr a k c ie  poszukiw ania nowych metod nauczania najw ię­
c e j  uwagi poświęcono m etodzie problem ow ej. Badania w t e j  
d z ie d z in ie  ro zp o czę ły  s ię  n ie s te ty  dość późno, bo dopiero 
pod koniec l a t  6 0 -y ch  i  do d z i s i a j  n ie  są zakończone. 
P ierw szą pow ażn iejszą próbę uporządkowania zagadnień zwią­
zanych z nauczaniem problemowym h i s t o r i i  p o d ję li  Adela Born-
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holtzow a i  Je r z y  Centkow ski w k s ią ż c e  p t .  "O problemowym 
nauczaniu h i s t o r i i "  wydanej w 1969 roku , a n a stę p n ie  Tade­
u sz Słow ikow ski w drugim wydaniu p od ręczn ika  "M etodyka na­

u cza n ia  h i s t o r i i "  w 1972 ro k u . W cz eśn ie jsze  rozw ażania ogra­
n ic z a ły  s ię  n a jc z ę ś c ie j  do p o p u la r y z a c ji  za ło żeń  te o r e ty c z ­

ną
nych sygnalizow anych przez l i t e r a t u r ę  ogóln od yd aktyczn ą , 
a zw łaszcza  przez k s ią ż k ę  W incentego Okonia "U podstaw pro­
blemowego u cz e n ia  s i ę "  z 1964 roku* Popularyzowano tę  meto­
dę na1 łamach czasop ism  poprzez o p is  konkretnych l e k c j i  
problemowych przeprowadzonych w s z k o le  oraz a n a liz ę  towa­

rzy szą cy ch  im tr u d n o ś c i .
Po k i lk u le t n ic h  próbach a d a p ta c ji  metody problemowej 

na grun t nauczania h i s t o r i i  okazało  s ię  je d n a k , że i s t n i e ­
ją  pewne tr u d n o ś c i w szerokim  j e j  w ykorzystyw aniu spowodowa­
ne sp ecyficzn ym i w łaściw ościam i m a te r ia łu  h is to r y c z n e g o . 
Wyniki badań sondażowych przeprowadzonych wśród n a u czycie ­
l i  h i s t o r i i ,  k tó r e  z o s ta ły  zaprezentowane na X I Powszech­
nym Z je ż d z ie  H istoryków  P o ls k ic h  w Toruniu  w 1974 rok u , n ie
dawały podstaw do optymizmu i  wskazywały na k o n ieczn o ść

25kontynuowania prac w tym z a k r e s ie  ^ ,
Podobna uwaga odn osi s ię  do tzw . nauczania programowa­

n ego , na k tó re g o  tem at u kazało  s ię  z zakresu  d yd a k tyk i h i s -  
t o r i i  zaledw ie k i lk a  artykułów  .

Duże ożyw ienie w omawianym i  późn iejszym  o k r e s ie  moż­
na n atom iast zaobserwować w poszukiw aniach optymalnych me­
to d  k o n tr o l i  i  oceny wiadom ości i  u m ie ję tn o ś c i uczniów z 
h i s t o r i i .  Dyskutowane są  głów nie spraw dziany pisem ne, a 

wśród n ich  -  n a u c z y c ie ls k ie  t e s t y  w iadom ości, W p u b lik a c ja c h  
przew ażają przede w szystkim  p rak tyczn e  dośw iadczen ia  nau­
c z y c i e l i  p isz ą cy ch  na łamach "W iadom ości H is to r y c z n y c h " , 
Omawia s ię  te ż  sposoby egzaminowania na m aturze, W całym 
tym ożywionym ruchu poszukiwawczym ,zm ierzającym  w kierunku 
m od ern iza cji metod k o n tr o li  i  oceny wiadomości i  u m ie ję tn o ś­
c i  uczniów z h i s t o r i i ,  w yraźnie p rze w ija  s ię  te n d e n c ja  do

2Pic h  maksymalnej o b ie k ty w iz a c ji  ' ,
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IV

Na zakończenie warto je s z c z e  dokonać próby ch a ra k te ­
r y s ty k i  badań i  kierunków zainteresow ań  w z a k r e s ie  omawia­
nego problemu za o s t a t n i  okres /m n ie j w ię ce j od połowy l a t  
7 0 -y c h / .  W o p a rciu  o obserw ację p ra k ty k i dyd aktyczn ej i  o 
kon takty  ze s z k o łą  oraz na podstaw ie a n a liz y  najnow szej l i ­
te r a tu r y  można s tw ie r d z ić , i ż  o metodach nauczania h i s t o r i i  
mówi s ię  nadal d użo , m niej n atom iast p is z e .  W omawianym o -  
k r e s ie  np. n ie  u k a za ła  s ię  żadna p o zy cja  zw arta poświęcona 
w c a ł o ś c i  metodom lu b  m etodzie nauczania h i s t o r i i .  P o b ie ż ­
n ie  t r a k tu ją  t e ż  te n  problem wydane w la ta c h  7 0 -  i  80-ych  
przew odniki m etodyczne do sz k o ły  podstawowej oraz sz k ó łpQ
sp e c ja ln y c h  . Tematyka poruszana w czasopism ach przedmio­
towych dotyczy n ie k tó ry ch  problemów związanych z metodami 
nauczania i  u cz e n ia  s ię  h i s t o r i i ,  głów nie zaś -  problemów 
wchodzących w zakres tzw . metod aktywnych.

Na p ierw sze m ie jsce  wysuwają s ię  prace pisemne wyko­
rzystyw ane zarówno podczas wprowadzania nowego m a te r ia łu , 
ja k  rów nież u trw a la n ia  i  k o n tr o l i  wiadomości i  u m ie ję tn o śc i 
uczniów 2^ . wśród ty c h  o s ta tn ic h  w ię c e j n iż  k ied y k olw iek  u -  

wagi pośw ięca s ię  pracom g r a f ic z n y m ^ . Z m yślą o modnej 
d z iś  a k ty w iz a c ji  uczniów przez d z ia ła n ie  r o z p a tr u je  s ię  
m ożliw ości nauczania  i  u cze n ia  s ię  za pomocą in s c e n i z a c j i ,  
g ie r  dydaktycznych , w ykorzystyw ania spotkań  z ciekawymi 
lu dźm i, czy m ożliw ości u d z ia łu  m łodzieży w b ie żą cy ch  wyda­
r z e n ia c h , m ających sw oje źród ło  w b l i ż s z e j  lu b  d a ls z e j

Х Л
p r z e s z ło ś c i - ' .

Na uwagę z a s łu g u je  ta k że  k i lk a  artykułów  poświęconych 
pracy z uczniem zdolnym. Zawarte w n ich  rozw ażania w dużym 
sto p n iu  o s c y lu ją  wokół metod nauczania i  u czen ia  s ię  h is t o ­
r i i  oraz form o rga n iza cy jn y ch  pracy uczniów-^2 . Pojedyncze 
a rty k u ły  w skazują również na pewną kontynuację prac nad me­
tod ą  d y s k u s ji ,  sam odzielną pracą uczniów -  zw łaszcza w opar­
c iu  o t e k s t  p odręcznika -  oraz metodą problemową-'^. D alszy
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krok zrobiono ta k ż e  w z a k r e s ie  zasygnalizow anego ju ż  wcześ­
n ie j  problemu tw orzen ia  m odeli metod u cze n ia  s ię  h i s t o r i i  
i  system u m etodyczn ego^-.  P o d ję to  na kon iec próby r o z p a try ­
wania metod nauczania  h i s t o r i i  w k o n te k ś c ie  modnego i  la n ­

sowanego d z iś  w dydaktyce o g ó ln e j kierunku w ie lo stro n n eg o
■55nauczania i  u cz e n ia  s ię - ' - ' .

C zęść  wspomnianych artykułów  n ie  p re ten d u je  jednak na­
d a l do miana prac naukowych. Stanow ią one r a c z e j wymianę 
ciekaw ych rozw iązań p raktyczn ych : dośw iadczeń zdobytych 
p rzez ic h  autorów w p r o c e s ie  dydaktycznym , c h o c ia ż  trz e b a  

s tw ie r d z ić , że n ie k tó r e  z n ich  c h a r a k te r y z u ją  s ię  ju ż  s o l i d ­
nym w arsztatem  empirycznym.

J a k ie  są  przyczyny w idocznego spadku za in tereso w an ia  
dydaktyków metodami nauczania h i s t o r i i ,  w o ln ie jsz e g o  tempa 
tw ó rcz o śc i d yd ak tyczn ej w t e j  d z ie d z in ie ,  zaw ężenia tem aty­
k i  do n ie k tó ry ch  ty lk o  problemów wchodzących w zakres me­
to d  nauczania h i s t o r i i ?  N iew ą tp liw ie  za jedną z n ich  n a le ­
ży uznać w zględne n asy cen ie  k s ię g o z b io r u  dydaktycznego 
wspomnianą l i t e r a t u r ą  -  zw łaszcza  typu tra d y cy jn e g o  -  oraz 
z a sp o k o je n ie  n a jp i ln ie js z y c h  p o tr z e b , odpow iadających wyma­
ganiom stawianym na obecnym e ta p ie  s z k o le  w z a k r e s ie  moder­
n i z a c j i  metod n au czan ia . Ponadto po o k re s ie  gorączkow ej 
"p o go n i za now oczesnością" i  gwałtownego rozw oju l i t e r a t u r y  
opisow o-norm atyw nej, tym czasow ej, n ie  o p a r te j na s z e r s z e j  
podbudowie naukow ej, n a s tą p ił  w dydaktyce okres g łę b s z e j 
r e f l e k s j i ,  n a d szed ł cza s  w e r y f ik a c ji  przez praktykę wysu­
n ię ty c h  w cz e śn ie j z a ło ż e ń , szu k a n ia  różnych m ożliw ości ich  
r e a l i z a c j i .  N ależy tu  ta k ż e  d od ać, że w spółczesne prace na­
ukowe c h a r a k te r y z u ją  s ię  w oln iejszym  tempem badań ze w zglę­
du na k on ieczn ość stosow an ia  różnorodnych, n ie ra z  bardzo 
skomplikowanych metod i  n arzęd zi badaw czych.

Duży wpływ na o g ra n icz e n ie  a n a liz y  metod nauczania na 
k o rzy ść  badań w z a k r e s ie  doboru i  układu t r e ś c i  do progra­
mów i  podręczników h i s t o r i i  m iały prace związane z przygo­
towywaniem reformy s z k o ln e j e d u k a c ji h is to r y c z n e j w la ta c h
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s ie d e m d z ie s ią ty c h . C h a ra k tery sty czn e  d la  w sp ółczesn ej r e f ­
l e k s j i  d yd aktyczn ej j e s t  ta k że  o d e jś c ie  od tem atyki d o ty czą ­
c e j  w yłączn ie metod nauczania na rz e c z  w iększego z a in te r e ­
sowania metodami u cze n ia  s ię  h i s t o r i i ,  a w związku z tym 

rów nież środkami dydaktycznym i /p o d r ę c z n ik , l i t e r a t u r a  po­
pularnonaukowa, l i t e r a t u r a  p ię k n a , źród ło  h is to r y c z n e , ma­
p a , i l u s t r a c j a ,  p rz e ź ro c z a , śro d k i g r a f i c z n e / ,  którym głów­

n ie  za częto  te r a z  przypisyw ać fu n k c je  źró d ła  wiedzy uczniow­
s k i e j .  To nowe s p o jr z e n ie  na fu n k c je  i  sposoby w ykorzysty­
wania środków dydaktycznych w p ro c e s ie  u czen ia  s ię  z a c ie ra  
w pewnym sto p n iu  g r a n ic e  p o d zia łu  na metody nauczania i  
śro d k i d yd aktyczn e, p r z y ję te  d oty ch cza s w dydaktyce h is t o ­
r i i  i  dydaktyce o g ó ln e j .  W t e j  s y t u a c j i  rozpowszechniona 
wśród n a u c z y c ie li  te rm in o lo g ia  ty p u : metoda pracy z podrę­
czn ik ie m , tekstem  źródłowym, mapą -  n abiera  g łę b sz e g o  sen­
su i  wydaje s ię  być u zasad n ion a.

P rzedstaw ion e powyżej uwagi n ie  p reten d u ją  do pełnego 
o k r e ś le n ia  stan u  w sp ó łczesn ej t e o r i i  w z a k r e s ie  metod nau­
cz a n ia  h i s t o r i i  oraz n ie  stanow ią w y sta rc z a ją c e j podstawy 
do n a k re ś le n ia  perspektyw rozwoju tych  metod w nowym, zre ­
formowanym sy stem ie  szkolnym . Byłoby to  na obecnym e ta p ie  
tru d n e , bez u w zględ n ien ia  rezu lta tó w  badań w z a k r e s ie  in ­
nych problemów dydaktycznych , z którym i metody nauczania 
są  zazw yczaj ś c i ś l e  skorelow an e, a poniekąd -  wręcz od n ich  

u z a le ż n io n e .
W uwagach końcowych ograniczymy s ię  zatem je d y n ie  do 

ukazania  ty ch  problemów, k tó re  naszym zdaniem powinny być 
rozw iązane w p ierw sze j k o le jn o ś c i  z powodu ró ż n ic  pomiędzy 
o s ią g n ię c ia m i t e o r i i  a potrzebam i p ra k ty k i: d y d a k ty cz n e j. 
Trzeba bowiem s tw ie r d z ić , i ż  pomimo że p ostęp  n a sze j dy­
d a k ty k i w d z ie d z in ie  metod nauczania o s ią g n ię ty  w ostatnim  
c z t e r d z ie s t o le c iu  j e s t  b ezsp orn y , p o z o s ta je  on jednak n ie ­
adekwatny do p otrzeb  dnia d z i s i e js z e g o ,  a tym b a rd z ie j 

sz k o ły  p r z y s z ło ś c i .
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Pierwszym  i  najw ażniejszym  zadaniem sto jącym  przed dy­

daktyką h i s t o r i i  j e s t  planowa o rg a n iz a c ja  badań naukowych 
w z a k r e s ie  metod nauczania i  u cz e n ia  s ię  h i s t o r i i .  D otych­
czasowe bowiem badania c e c h u ją : doryw czość, indyw idualny 
punkt w id ze n ia , brak kompleksowego p o d e jś c ia  do podejmowa­
nych problemów, ja k  również brak s p e c ja l iz u ją c y c h  s ię  ośrod­
ków kadry naukow ej. W ramach podejmowanych d z ia ła ń  n ależy  
przy tym u w zględnić zarówno kon tyn u ację  ro zp o czę ty ch  w cześ­
n ie j  prac badaw czych, ja k  i  badan ia  całk iem  nowe, związane 
z potrzebam i d n ia  d z i s i e j s z e g o ,  a nawet ju t r z e js z e g o .

Do badań ju ż  zapoczątkow anych, wymagających kontynua­
c j i ,  n a leży  z a l ic z y ć :  n auczanie problemowe, nauczanie prog­
ramowane, badan ia  w z a k r e s ie  m odeli metod u cz e n ia  s ię  h is ­
t o r i i .  N ależało b y  ta k ż e  ponowić próby s y s te m a ty z a c ji  i  k la ­
s y f i k a c j i  metod nauczania i  u cz e n ia  s ię  h i s t o r i i  w o dn ie­

s ie n iu  do w sz y stk ic h  czy n n o ści tow arzyszących  wprowadzaniu 
nowego m a te r ia łu , u trw a la n iu  i  k o n t r o l i .  Z m yślą o a k t u a li ­
z a c j i  ty c h  metod trz e b a  o k r e ś l ić  ic h  nową i s t o t ę ,  fu n k c je  

i  z n a cz e n ie .
Z problemów nowych p otrzeb ą  c h w ili  s t a j e  s ię  n atom iast 

o b ję c ie  badaniam i za ga d n ien ia  z a le ż n o ś c i  wyboru metod nau­
c z a n ia  od t r e ś c i  h is to ry cz n y ch  realizow an ych  na l e k c j i .  
Sprawa t a ,  od dawna sygn alizow an a, n ie  d oczek ała  s ię  do t e j  
pory opracowania w p o ls k ie j  l i t e r a t u r z e  d y d a k ty cz n e j. Tym­
czasem pozw oliłoby t o  b l i ż e j  u s t a l i ć  fu n k c je  poznawcze me­
to d  nauczania stosow anych w p ra k ty ce  oraz wskazać n a jp r o s t ­
sze  d ro g i prowadzące do m ożliw ie pełnego poznania procesu 
d z ie jo w ego .

Pożądane wydaje s ię  ta k ż e  p o d ję c ie  prób opracowania 
ra c jo n a ln e g o  system u metod nauczania h i s t o r i i  ja k o  układu 

•poszczególn ych  elementów p o z o sta ją c y c h  ze sobą w o k r e ś lo ­
nych związkach i  w sp ó łz a le ż n o śc ia c h , a n a stę p n ie  badania 
nad e fek tyw n o ścią  stosow an ia danego kompleksu m etod, obok 
badań dotychczasow ych -  nad efek ty w n o ścią  wybranej m etody.
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