ANNA KULCZYKOWSKA-SLUSARCZYK

Problem metod nauczania i uczenia sie historii
w Swietle literatury dydaktycznej Polski Ludowej

Zagadnienie metod nauczania historii byto zawsze - i
pozostaje po dzien dzisiejszy - przedmiotem szczegdlnego
zainteresowania i zywych dyskusji w kregach nauczycieli i
dydaktykéw tego przedmiotu. Zajeto tez duzo miejsca w do-
tychczasowej literaturze historyczno-dydaktycznej, a zwtasz-
cza w piSmienniczym dorobku ostatniego 40-lecia. PrzeSle-
dzenie etapow i kierunkéw rozwoju metod nauczania historii
oraz zbilansowanie dotychczasowego dorobku na tym polu wy-
daje sie dzi$s potrzebne chociazby dlatego, by da¢ odpowiedz
na nasuwajgce sie czesto pytanie: czy dorobek ten jest wy-
starczajgcy dla potrzeb wspodtczesnej i przysztej szkoty
polskiej i jakie sa W tym zakresie najpilniejsze zadania?

Przeglad literatury i charakterystyke interesujacego
nas problemu rozpoczniemy od najwczes$niejszego okresu, przy-
padajacego na lata 1945-1956» Niestety przynidst on skromne
osiggniecia na polu metod nauczania historii. 1 zestawieniu
z innymi dydaktykami szczeg6towymi najubozszg literature
reprezentowata wowczas dydaktyka historii®, Swiadczy o tym
chociazby fakt, ze oprécz artykutbw o charakterze praktycz-
nym nie ukazaly sie na ten temat zadne prace teoretyczne.
Ztozyto sie na to wiele przyczyn, o ktérych powiemy na in-
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nym miejscu. Dlatego tez w praktyce nawigzywano najpierw do
literatury okresu miedzywojennego, a po roku 1948 korzysta-
no z ttumaczen literatury radzieckiej - z podrecznikéw peda-
gogiki i specjalistycznych artykutéw przedmiotowych

Z polskich prac drukowanych wiekszo$¢ miata charakter
instruktazowo-praktyczny. Nauczycielom borykajgcym sie z
trudnosciami wynikajacymi z przetadowanych programow i bra-
ku podrecznikéw, realizujagcym nowe cele i tres$ci historycz-
ne w nauce szkolnej, miaty poméc praktyczne wskazowki poste-
powania dydaktycznego, tym bardziej ze wielu z nich uczyto
bez odpowiednich kw alifikacji pedagogicznych. Trudno byto
w takiej sytuacji czeka¢ na wy-niki zbyt wolnej przebudowy
teorii dydaktycznej. Doraznym celom stuzyty wiec wskazowki
metodyczne do realizacji materialu programowego, komentarze
metodyczne dostosowane do ukazujgcych sie podrecznikéw his-
torii itd.

Niestety nie byty one peine i kompletne. Dotyczyty nie-
ktérych tylko klas i zagadnien metodycznych, w catosci za$
byty zbyt ogélne”~. Charakter praktyczny miata takze jedyna,
wydana tuz po wojnie /1947/ ksigzka Stanistawa Nowaczyka pt.
"Jak ucze historii w szkole powszechnej", w ktéorej metody
nauczania oraz zagadnienia dydaktyczne oméwione zostaty na
podstawie literatury okresu miedzywojennego oraz witasnych
doswiadczen dydaktycznych autora. Ksigzka adresowana do
praktykéw cieszyta sie duzym powodzeniem ws$rdd nauczycieli
i doczekata sie czterech wydan,

Z metod nauczania towarzyszgcych wprowadzaniu nowego
m ateriatu, najwiecej uwagi poswiecono metodom opartym na
stowie, a - po przezwyciezeniu kryzysu podrecznikowego, przy-
padajgcego na lata powojenne - zwtaszcza metodzie postugi-
wania sie podrecznikiem. Sporo artykutéw z tego zakresu do-
tyczyto nauczania historii w klasie IV. Tu podkres$lano role
zywego stowa - opowiadania i pogadanki - w rozbudzaniu wyo-
brazen dziecka, a na wyzszym poziomie role dyskusji w roz-
wijaniu samodzielnego myslenia ucznidow na lekcjach historii.
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W zwigzku z tym zwracano wiekszg uwage na funkcje pytan na-
uczyciela i ucznia.

W latach pieédziesigtych na tamy czasopism dydaktycz-
nych wkracza¢ zaczyna problem usamodzielniania ucznia w pro-
cesie lekcyjnym. Stawiany zrazu nieSmiato jest juz jednak
dostrzegany i zaczyna budzi¢ w nastepnym okresie coraz wie-
ksze zainteresowanie. Podejmuja go zaréwno teoretycy, jak i
praktycy nauczania historii: m.in. Tadeusz Stowikowski i
Czestaw Szybka, pézZniejsi autorzy publikacji na ten temat.

Szczegolnie wiele artykutow poswiecono w tym czasie
metodom utrwalania materiatu historycznego, a zwtaszcza tzw.
lekcjom powtdrzeniowym. Mocne akcentowanie tych spraw w me-
todycznych uwagach programowych uwarunkowane byto potrzebg
gtebokiego, materialistycznego ujecia dziejéow. A poniewaz
realizacja tego zadania najtrudniejsza byta na szczeblu
najnizszym, wiekszo$¢ pozycji dotyczyto powtarzania materia-
tu W klasie IV i w klasach tgozonych. Wszystkie jednak
rozpatrywaty to zagadnienie gtéwnie w aspekcie praktycznym,
stad przewazajg tu sprawozdania z lekcji, konspekty i arty-
kuty opisowe.

Metody kontroli wiadomosci uczniow nie doczekaty sie
bogatszej literatury. Zaledwie kilka artykutéw z lat 50-ych

zamieszczonych na tamach "Wiadomosci Historycznych", "Zycia
Szkoty" i "Gtosu Nauczycielskiego" rozpatrywato sprawy eg-
zamindw koncowych z historii w szkole podstawowej i Sredniej

oraz informowato o prébach badania wynikébw nauczania, a tak-
ze czesciowo o formach kontroli wiadomosci historycznych.
Na powolny rozwdj i ubogi bilans piSmiennictwa histo-
ryczno-dydaktycznego w pierwszym powojennym dziesiecioleciu
w zakresie metod nauczania ztozyto sie wiele przyczyn. Na
plan pierwszy wysuwaly sie sprawy celow nauczania i problem
odpowiedniego doboru tres$ci historycznych, zgodnie z zato-
zeniami filozofii marksistowskiej i nowymi potrzebami spo-
tecznymi. Zasady i metody postepowania dydaktycznego scho-
dzity wtej sytuacji na plan dalszy. Siegano wiec - jak juz
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powiedzieliSmy wyzej - do wzoréw przedwojennych, zresztag
na krotko, potem do dorobku dydaktyki radzieckiej 1 bieza-
cych doswiadczen przodujacych polskich nauczycieli prakty-
koéw. Brak gtebszego wgladu w postepowe tradycje polskiej
dydaktyki oraz w dorobek odpowiednich placéwek naukowo-ba-
dawczych przeciaggat ten stan rzeczy do potowy lat piecdzie-
sigtych. Tworzenie nowej teorii nauczania historii sprowa-
dzato sie w tym okresie do pierwszych préb analizy metod
nauczania stosowanych w praktyce, bez wyciggania szerszych
wnioskow i szukania prawidtowosci. Byto to raczej "pokazy-
wanie nauczycielowi, w jaki sposéb ma on interpretowaénpro-
gram, aby realizowa¢ jego materialistyczne zatozenia"
Doda¢ tu nalezy, ze 6w nawet skromny dorobek dydaktyki his-
torii w zakresie metod nauczania, nacechowany waskim prak-
tycyzmem, dotyczyt przede wszystkim szkoty podstawowej”.

Pewne ozywienie w dydaktyce historii, a wiec i na po-
lu metod nauczania tego przedmiotu, datuje sie od potowy
lat piec¢dziesigtych. Sygnalizowane zaledwie we wczes$niej-
szym okresie problemy metodyczne podejmowane sg $Smielej i
w szerszym zakresie. Ozywa mysl krytyczna wobec dotychcza-
sowej teorii i praktyki nauczania historii, budzi sie trzez-
wy sad o stabos$ciach i niedomaganiach minionego okresu.
Powstajg pierwsze oryginalne prace, okres$lajgce podstawy
metodologiczne dydaktyki historii jako wyksztatconej jut
dyscypliny naukowej. Siega sie do dorobku polskiej mysli
historyczno-dydaktycznej, czerpie natchnienie z postepowych
tradycji polskiego Oswiecenia. Ma to wszystko kolosalne zna-
czenie dla rozwoju mysli teoretycznej w zakresie metod na-
uczania historii i owocowaé¢ bedzie w szerszym zakresie juz
z poczatkiem lat 60-ych.

Niewatpliwy wzrost zainteresowania metodami nauczania
historii wyrost na podtozu ogdélnego niezadowolenia ze stanu
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nauczania tego przedmiotu, z rozbieznosci miedzy zamierze-
niami a osigganymi wynikami nauczania, z niecheci, jakg prze-
jawiata mtodziez do historii nauczanej w szkole, z tak zwa-
nego kryzysu w nauczaniu historii.

Wobec za$ faktu powszechnego przypisywania historii
ogromnych waloréw poznawczych, ksztatcgcych i wychowawczych
zaczeto domaga¢ sie badania przyczyn tych niedomagan, co
stato sie dodatkowym impulsem do przyspieszenia zapoczatko-
wanych juz prac nad metodologicznymi podstawami dydaktyki
historii, Wwazniejszych placéwkach naukowych w kraju za-
czety ogniskowac¢ sie wysitki zmierzajgce do wypracowania
naukowych podstaw metodyki nauczania historii. Zarzucano
jej, iz w minionym okresie nie spetniata wtasciwej sobie
roli, obracajac sie "w sferze poradnictwa dydaktycznego,
wymiany doswiadczen oraz praktyczr%ych wskazowek obliczonych
na dorazng pomoc dla nauczycieli"

Wsélad za postulatami poszty pierwsze prace badawcze,
ktore tez stusznie rozpoczeto od analizy faktycznego stanu
nauczania historii i wiedzy historycznej uczniéw, od poszu-
kiwania przyczyn deprecjacji szkolnej nauki historycznej.

Juz w koncu 1958 roku w os$rodku warszawskim, pod Kkie-
runkiem Adeli Bornholtzowej, zgromadzono i poddano krytycz-
nej analizie ogromny materiat empiryczny /badaniami wynikéw
nauczania objeto 3 tysigce mitodziezy/. Wnioski dotyczace
przyczyn niepowodzen szkolnych mitodziezy w nauczaniu histo-
rii, zawarte po6zniej w ksigzce tejze autorki pt. "O trudnos-
ciach w nauczaniu historii" wydanej w 1963 staty sie im-
pulsem do dalszych badan nad jasno juz rysujacymi sie pro-
blemami dydaktycznymi. Na czotowe miejsce wysuna sie tutaj:
modernizacja metod nauczania oraz inne zagadnienia wchodza-
ce wich zakres. Wtedy tez utwierdzi sie przekonanie, iz
metody nauczania odpowiednio dobrane do specyfiki materia-
tu historycznego pozwolg w duzym stopniu przezwyciezy¢ trud-
nos$ci wynikajace z jego charakteru i zbyt wielkich celéow
jakie stawiano historii w jej nowym, marksistowskim ujeciu.

49



Zwracata na to zresztg uwage konsekwentnie Adela Bornholt-
zowa jeszcze w drugiej potowie lat 50-ych w swoich “pracach
poswieconych metodologicznym i dydaktycznym podstawom nau-
czania historii w szkole'7.

Juz wtedy sygnalizowata, iz "ustalenie odpowiednich
metod nauczania historii, metod kierowania procesem dydak-
tyczno-wychowawczym nie moze sie dokonywaé¢ wytgcznie na pod-
stawie dosSwiadczenia czerpanego bezposrednio z praktyki,
czyli na podstawie tzw. "upowszechniania do$wiadczeh przodu-
jacych nauczycieli”. Nie moze to da¢ pozytywnych rezultatéow,
jakimi by¢ powinno podniesienie poziomu i polepszenie wyni-
kéw nauczania. U podstaw systeméw dydaktycznych, zasad kie-
rowania procesem nauczania historii nie moga sta¢ subiekty-
wizm i partykularyzm, przypadkowos$¢ i tymczasowosc¢
Jedynie naukowa teoria nauczania, ktéra wytania sie z prak-
tyki i przez praktyke weryfikuje swoje tezy, moze stuzy¢
praktyce"8.

Niestety stawiane coraz czesSciej postulaty rozpatrywa-
nia ztozonej problematyki metod nauczania w drodze badan
empirycznych nie moglty od razu zosta¢ zrealizowane ze wzgle-
du na szczuptosé¢ kadry naukowej oraz skromny jeszcze zasOb
doswiadczen w prowadzeniu tego rodzaju prac badawczych.
Skromny tez byt dorobek opracowan ogélnodydaktycznych, wpro-
wadzajgcych w metodologie badan pedagogicznych. Praktyka
za$ w dalszym ciggu domagata sie dla celow ksztatcenia i sa-
moksztatcenia nauczycieli szybkiego upowszechniania i popu-
laryzacji dotychczasowego dorobku dydaktycznego. Dlatego
niezaleznie od wymienionych, skromnych jeszcze prac empi-
rycznych, bogaci sie i w dalszym ciggu rozwija literatura
oparta na doswiadczeniach przodujacych nauczycieli oraz na
m ateriatach uzyskanych z obserwacji procesu dydaktycznego
i sondazu diagnostycznego placéwki naukowo-dydaktyczne.
Wachlarz poruszanych probleméw, zwigzanych z metodami nau-
czania, jest tez bardzo szeroki i réznorodny i w poréwnaniu
z okresem poprzednim wzbogacony o nowe aspekty znanych juz
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czesciowo zagadnien* W efekcie - dotychczasowe metody nau-
czania ulegajgq przeobrazeniom, zmienia sie tez rozumienie
ich istoty 1 znaczenia.

Ozywiaja sie przede wszystkim badania nad metodami
wprowadzania ucznia w nowy materiat historyczny. W szerokim
nurcie tych zainteresowan - na co chcemy zwréci¢ szczegblng
uwage - znalazty sie te sposoby pracy, ktére wigzaty sie z
samodzielnoscig ucznia w procesie nauczania i uczenia sie
historii. Mocno akcentuje sie koniecznos¢ transponowania
na grunt dydaktyki historii - obok innych - zasady $wiado-
mego 1 aktywnego udziadu ucznidéw w procesie nauczania his-
torii. Za pierwszg probe pod tym wzgledem nalezy uzna¢ arty-
kut Tadeusza SHowikowskiego pt. '"Zagadnienie lekcji historii
poswieconych samodzielnej pracy mdodziezy"™, ktéory ukazat sie
w"Wiadomosciach Historycznych" jeszcze w 1953 roku. Byto to
- podkreslmy ponownie - pierwsze zasygnalizowanie problemu
na gruncie dydaktyki historii.

Lata nastepne przyniosty coraz bogatsza literature na
ten temat. Problemem zajeli sie przede wszystkim: Czestaw
Szybka i Krystyna Kuligowska, nie uszed¥ on takze uwagi
innych badaczy. Z prac Czestawa Szybki warto tu wymienic¢
nastepujace: '"Samodzielna praca ucznidw na podstawie podrecz-
nika historii", "Rola pogadanki i dyskusji w rozwijaniu sa-
modzielnego myslenia ucznidow na lekcjach historii, '"Samo-
dzielna praca uczniow na podstawie literatury uzupedniaja-
cej', "Samodzielna praca domowa ucznidéw w nauczaniu historii”
Wazne sa nie tylko powyzsze artykuty drukowane na d4amach
"Historii i1 Nauki o Konstytucji™ w latach 1954- - 1955» ale
takze ksigzka tegoz autora pt. "Samodzielna praca uczniow
na lekcjach historii™ /1957/» bedgaca niejako podsumowaniem
i zamknieciem jego dorobku w tym zakresie.

Z prac Krystyny Kuligowskiej na uwage zastuguja naste-
pujace artykuty: 'Zagadnienie samodzielnosci w mysleniu ucz-
nié na lekcjach historii’w klasie 7"~, "Badania nad samo-
dzielnoscig w uczeniu sie" ™. oraz "Problem samodzielnosSci
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« uczeniu sie na lekcjach historii"ll. Zwtaszcza ten ostat-
ni, oparty na szeroko zakrojonych badaniach, znalazt" sie w
centrum zainteresowania nauczycieli i dydaktykéw historii.
Poczynione przez autorke spostrzezenia odnoszace sie do sto-
sowanych przez nauczycieli metod nauczania historii, krytycz
na ich analiza, a nastepnie wskazanie drég i sposobéw wdra-
zania uczniow do samodzielnos$ci, oto jeden z nielicznych
wtedy jeszcze przykiaddédw rozwigzywania nurtujgcych dydakty-
ke problemoéw w drodze zmudnych badan naukowych.

Zywym odbiciem badan zainicjowanych przez wyzej wspom-
nianych autoréw stata sie idgaca ich $ladami praktyka nauczy-
cielska. Wten sposob badania eksperymentalne, cho¢ wycin-
kowe, tgcznie z doswiadczeniami przodujacych nauczycieli
prowadzg do coraz bogatszych w tym wzgledzie uogd6lnien. Ich
efekty w postaci licznych artykutdw mozna sledzi¢ na tamach
réznych czasopism dydaktycznych w tym okresie.

Z drugiej strony istniato nadal ogromne zapotrzebowa-
nie na literature omawiajgcg czesSciowo juz znane metody.
Wtej sytuacji przychodzi z pomocg nauczycielom czasopismo

przedmiotowe "Historia i Hauka o Konstytucji", a nastepnie
"Wiadomosci Historyczne", w ktéorych - oprécz przodujgcych
nauczycieli dzielacych sie dosSwiadczeniami - piszag znani

juz dydaktycy: Tadeusz Stowikowski, Czestaw Szybka, Stanis-
taw Wrébel i inni. Zakres prezentowanej problematyki jest
ré6znorodny. Pomijajgac metody utrwalania, o ktérych powiemy
na innym miejscu, dotyczy on wyktadu, pogadanki, dyskusji
oraz pracy z tekstem /gtébwnie podrecznikowym/. Za bardziej
interesujgce prace z tego zakresu nalezy uznaé artykuty:
Stanistawa Wrobla "Kilka uwag na temat metod pracy nauczy-
cielg historii wLiceum Pedagogicznym"lz, Tadeusza Stowi-
kowskiego "Kilka uwag dyskusyjnych na temat wykiadu w nau-
czaniu historii w szkole Sredniej"*Tadeusza Stowikowskie-
go i Stanistawa Wrébla "Z badan nad zapamietywaniem tres$ci
wyktadu w nauczaniu historii" 14, Marii Bolechowskiej "Praca

z podrecznikiem a opowiadanie nauczyciela w Swietle badan"”
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Stanistawa Szostakowskiego "Praca z podrecznikiem na lekcji
historii" , a ponadto wspomniane juz artykuty Czestawa
Szybki na temat samodzielnej pracy uczniéw. O niestabngcym
zapotrzebowaniu na literature metodyczng $Swiadczy chyba
najlepiej trzykrotne wznowienie ksigzki Stanistawa Nowaczy-
ka z 194-7 r. pt. "Jak ucze historii w szkole podstawowej"
/zmiana tytutu/.

Rok 1964 przynosi diugo oczekiwane monograficzne opra-
cowanie najczedéciej dotagd stosowanych i wyprébowanych w prak-
tyce metod nauczania historii. Jest to ksigzka Tadeusza
Stowikowskiego i Stanistawa Wrobla "0 niektérych metodach
wprowadzania nowego materiatu na lekcjach historii". Praca
ta podobnie jak i wspomniana juz pozycja Czestawa Szybki
"Samodzielna praca uczniéow na lekcjach historii" stata sie
na najblizsze lata gtdbwna pomoca dydaktyczng w rekach nau-
czyciela praktyka. Jasne i przystepne ujecie zagadnien teo-
retycznych, poparte licznymi przykiadami zaczerpnietymi z
praktyki, spowodowato jej szybkie znikniecie z podtek ksie-
garskich.

W ksigzce zostaty oméwione metody podajace i poszuku-
jace. Do pierwszej grupy zaliczono wykiad na wyzszym i niz-
szym poziomie nauczania, do drugiej natomiast - rozmowe
nauczajacg i prace pod Kierunkiem. Wartos¢ powyzszej publi-
kacji podnosi proba klasyfikacji metod nauczania okresSlanych
dotgd rozng terminologig.

Na temat metod utrwalania materiatu historycznego juz
W 1957 roku ukazuje sie pierwsza ksigzka. Byta to pPraca
Tadeusza Stowikowskiego pt. "Metody utrwalania wiadomosci
w nauczaniu historii". 0 niestabngcym zainteresowaniu tym
trudnym z dydaktycznego punktu widzenia problemem $wiadczy
nie tylko drugie jej wydanie w roku 1962, ale takze ukaza-

nie sie w rok poézniej i nastepnej pozycji z owej dziedziny:
ksigzki Wandy Zwolskiej "Powtarzanie, kontrola i ocena na
lekcjach historii". Obydwie prace nie pretendujace do wy-

czerpania problemu stanowily "prébe usystematyzowania naj-

53



bardziej spopularyzowanych, sprawdzonych w praktyce sposo-
béw" utrwalania materiatu historycznego”~. Dlatego'tez roz-
wazania teoretyczne zawarte w wyzej wspomnianych pozycjach
uzupetniane sg systematycznie - po dzien dzisiejszy - przy-
ktadami czerpanymi z praktyki, ukazujgcymi mozliwosci roz-
wigzan metodycznych w odniesieniu do réznych klas szkoty
podstawowej i liceum.

Szerokie omowienie tych probleméw bylo konieczne ze
wzgledu na nowe ujecie materiatu historycznego w okresie
powojennym i nowe cele nauczania tego przedmiotu w szkole.
Z faktu tego wynikaty za$ konsekwencje natury dydaktycznej.
Oprécz tradycyjnego éwiczenia pamieci w odniesieniu do ma-
teriatu faktograficznego wedtug wypracowanych wzoréw poste-
powania, sprowadzajagcych sie najczesciej do odpytywania dat,
nazwisk, faktéw i wydarzen, powstata konieczno$¢ poszukiwa-
nia takich form i sposobéw postepowania dydaktycznego, kto-
re pozwolityby ujmowaé¢ przedmiot poznania ucznia w peitnym
integralnym ujeciu, wskazywa¢ na zwigzki i wspotzaleznosci
zachodzace miedzy faktami i zjawiskami historycznymi réznej
natury i w konsekwencji prowadzi¢ do mozliwie petnego poz-
nania procesu historycznego przez mtodziez szkolng. Wmiejs-
ce pamieciowo-stownej reprodukcji faktow historycznych w
oparciu o0 najczesciej stosowang metode pyta¢ nauczyciela i
odpowiedzi uczniéw /zle pojeta pogadanka/ zalecano wiec po-
gadanke heurystyczng z zastosowaniem schematycznych srodkow
pogladowych /wykresy,schematy,diagramy/,na wyzszym poziomie
nauczania - dyskusje, wypracowania pisemne w postaci plandw,

referatéw itd. Doswiadczenie wskazywato, ze metody te - o-
parte na wiekszej aktywnos$ci i samodzielnos$ci ucznia - po-
zwalaty nie tylko na szersze i gtebsze wnikniecie w istote

poznawanych na poszczegdélnych lekcjach zjawisk historycz-
nych,ale uczyty logicznego wigzania tych faktow w wieksze
catostki tresciowe, formutowania uogdlnien, samodzielnego
wnioskowania i krytycyzmu, postugiwania sie wywazonymi oce-
nami i.sgdami w stosunku do dalekiej przesztos$ci czy zjawisk
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zycia wspotczesnego. Nie mniejsze znaczenie przypisywano
im takze w ksztatceniu intelektu i wyrabianiu postaw moral-
no-swiatopoglgdowych.

Duzym osiggnieciem potowy lat 60-ych, zamykajgcym nie-
jako dwudziestoletni dorobek dydaktyki powojennej, byto
ukazanie sie dwoéch podrecznikow dydaktyki historii, obok
wydanego nieco wcze$niej "Poradnika dla nauczyciela historii"
piéra Wandy Zwolskiej /1962/. Byty tos podrecznik Czestawa
Szybki "Metodyka nauczania historii w szkole Sredniej" wy-
dany W 1966 roku oraz Tadeusza Stowikowskiego "Metodyka na-
uczania historii. Podrecznik dla studium nauczycielskiego"
z 1967 roku. Obydwa podreczniki zostaty bardzo przychylnie
przyjete przez nauczycieli historii; problematyka dotyczaca
metod nauczania znalazta tez W nich odpowiednio duzo miejs-
ca i szerokie oméwienie. | chociaz podreczniki opracowano
w sposéb odmienny, w duzym stopniu odpowiadalty one na za-
potrzebowanie spoteczne szerokich rzesz nauczycieli, ocze-
kujacych pomocy ze strony instytucji naukowych przy rozwiag-
zywaniu trudnych probleméw metodycznych.

Podrecznik Tadeusza Stowikowskiego zapoznawat z catym
wachlarzem zebranych, poddanych krytyce i usystematyzowa-
nych metod nauczania historii wypracowanych wcze$niej - w
duzym stopniu przez autora i innych dydaktykéw historii W
Polsce. Dokonana W podreczniku synteza metod w oparciu o bo-
gaty materiat, rozproszony po réznego rodzaju opracowaniach
i czasopismach dydaktycznych, nie tylko nabierata w tym cza-
sie wartosci formalnych, ale prowadzita do lepszej orienta-
cji w dotychczasowym dorobku, inspirujgc do' jego wykorzys-
tania W praktycznym dziataniu.

Podobnym celom stuzyto opracowanie podrecznikowe Czes-
tawa Szybki, adresowane do nauczycieli szkd6t sSrednich. Au-
tor powotujgc sie na zatozenia reformy szkolnej, ktadgcej
nacisk na rozwijanie samodzielnosci i aktywnos$ci mys$lowej
ucznidw oraz wyrabianie .umiejetnosci teoretycznego i prak-
tycznego postugiwania sie zdobytg wiedzg historyczng w szko-
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le i zyciu, wysuwa problemy otwarte i dyskusyjne, czekajg-
ce jego zdaniem na rozwigzanie w drodze dalszej praktyki
szkolnej, a takze przez wtasciwg organizacje badan empirycz-

nych. Oparcie metod nauczania historii i innych zagadnien
dydaktycznych w duzej mierze na literaturze obcej - zwlasz-
cza radzieckiej - nadawalo podrecznikowi w warunkach pol-

skich nowatorski charakter, chociaz jednoczesnie ogranicza-
to jego funkcje praktycznag.

W trzecim okresie rozwoju metod nauczania historii,
ktérego poczatek przypada mniej wiecej na potowe lat 60-ych,
daje sie zaobserwowaé¢ powazne zainteresowanie uczniem jako
podmiotem procesu dydaktycznego. Ogdlnej tendencji tych lat
do unowoczes$niania szkotly zaczeto przyporzadkowywac¢ postu-

laty unowoczesniania metod, srodkéw i Organizacji pracy
dydaktyczno-wychowawczej.

Gtdbwnym zrédiem inspiracji badan i poszukiwan najlep-
szych sposobéw aktywizacji uczniow w pracy lekcyjnej i po-

zalekcyjnej stata sie bogata literatura ogélnodydaktyczna.
Wiele miejsca zajmowato w niej omoéwienie istoty, funkciji,
a gtéwnie wysokich waloréw dydaktycznych metod aktywnych.
W znacznym stopniu wptyneto to na prace zwigzane z moder-
nizacjg metod .nauczania historii. Wtym kierunku poszta
wiec przede wszystkim praktyka dydaktyczna, inspirowana
przez nadzO6r pedagogiczny przy okazji rozmaitych konferen-
cji organizowanych dla nauczycieli. Wyniki doswiadczen pub-
likowane byty }Nopostaci sprawozdan z lekcji lub odczytow
pedagogicznych

Wwolniejszym tempie rozwijajg sie prace teoretyczne,
zamierzajagc w dwéch kierunkach: poszukiwania nowych metod,
nie stosowanych dotychczas na gruncie dydaktyki historii
oraz - modernizacji metod uznawanych w owym czasie za tra-
dycyjne. Do tych ostatnich zaliczano przede wszystkim wyktad
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i opowiadanie, a nawet pogadanke i prace z podrecznikiem.
Tendencja do modernizacji procesu dydaktycznego znaj-
duje takze wyraz w poszerzaniu i pogtebianiu problematyki
zwiazanej z tzw. samodzielng pracg uczniéw, w wiekszym res-
pektowaniu w teorii i praktyce zasady sSwiadomego i aktywne-
go udziatu uczniéw w procesie lekcyjnym, w rozpatrywaniu
procesu dydaktycznego nie tylko - jak to byto dotychczas -
z pozycji czynnosci dydaktycznych nauczyciela,lecz i czyn-
nosci poznawczych ucznia* Nowe spojrzenie na samodzielng
prace ucznia przynosi w omawianym okresie kilka artykutow,
wsréod ktorych na wiekszg uwage zastugujg: Marii Piwonskiej
- "Rozwijanie samodzielnosci myslenia i dziatania uczniéw

w nauczaniu historii"l Adama Botechowskiego - "Samodziel-
nos¢ w nauczaniu historii" oraz Kazimierza Augustynka i
Tadeusza Stowikowskiego - "Samodzielno$¢ uczniow w uczeniu
. . S . .21

sie historii i jej podstawowe uwarunkowania . Zwtaszcza

ten ostatni jest powazniejszg proba rozpatrywania procesu
uczenia sie historii od strony psychologicznej

Tematyke samodzielnej pracy uczniéw poszerzono w tym
czasie o problem pisemnych prac z historii, co znalazto
wyraz w artykutach zamieszczonych na tamach "Wiadomosci
Historycznych". Oto ich tytuty: "Referat uczniowski jako
forma samodzielnej pracy" piéra Bogdana Snocha /1972/,
"Formy prac pisemnych w nauczaniu historii" /1974/ oraz
publikacja Jana Schwarza pt. "Prace pisemne z historii ja-
ko problem metodyczny w liceum"” 1 1973+

W zwiazku z samodzielng pracg uczniow wiekszej aktual-
nosci nabrato zagadnienie pracy domowej. Problem ten, kil-
kakrotnie juz sygnalizowany w literaturze w okresie wczes$-
niejszym przez Tadeusza Stowikowskiego, Czestawa Szybke,
Gustawa Markowskiego i niektérych nauczycieli, nabiera te-
raz wiekszej wagi w powigzaniu z tendencjag do aktywizacji
ucznia oraz powszechng krytyka przecigzenia mitodziezy pra-
cami zadawanymi do domu. Do znanej problematyki szczegdto-
wej, ograniczajgcej sie najczesciej do teohniki zadawania
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prac domowych, rodzajow prac, ich kontroli i znaczenia, do-
chodzg zagadnienia nowe, wsréd ktéorych na czotowe miejsce
wysuwa sie zagadnienie kierowania pracg domowa uczniow z
uwzglednieniem metod samodzielnego uczenia sie w domu.

Podejmuje sie takie pierwsze préoby okreslenia modeli
metod samodzielnej pracy domowej ucznia. Te wtasnie zagad-
nienia ztozytly sie na tres$¢ ksigzki Kazimierza Augustynka
i Tadeusza Stowikowskiego pt. "Kierowanie pracg domowag ucz-
nia w nauczaniu historii" wydanej przez PZWS w 1972 roku,
a wznowionej i uzupeinionej wynikami badan Alojzego Zielec-
kiego w 1976 roku. Wnioski opracowane w wyniku badan ekspe-
rymentalnych i witasnych doswiadczen dydaktycznych autoréw,
a dotyczace m.in. metody pracy domowej ucznia byly niejako
odpowiedzig i uzupetnieniem badan nad przecigzeniem ucznidéw
pracg domowg z historii, przeprowadzonych nieco wcze$niej
przez Adama Bolechowskiego

Dwukierunkowo$¢ badan podjetych w latach 60-ych okaza-
ta sie pobézniej w petni uzasadniona, gdy miejsce rzeczowej
analizy nowosci metodycznych i ostroznych préb ich stoso-
wania w praktyce zajgt bezkrytyczny ped ku nowoczesnosci.

Za pierwszy rzeczowy gtos w sprawie wtasciwego wyboru
metod nauczania historii mozna uzna¢ artykut Czestawa Szyb-
ki pt. "Problem doboru metod, sposobéw i S$rodkéw nauczania
przez nauczyciela historii w szkole Sredniej", wydrukowany
na tamach "Wiadomosci Historycznych" w 1966 roku i wtaczo-
ny p6zniej - z niewielkimi zmianami - do tekstu podreczni-
ka metodyki tegoz autora. Nie wchodzac w odmiennosci ter-
minologiczne i klasyfikacyjne przyjete przez autora w od-
niesieniu do metod nalezy stwierdzi¢, ze warunkuje on ich
skuteczno$¢ od przestrzegania ponizszych zasad: 1. adekwat-
nos$ci metod do poszczegdélnych stron procesu poznania histo-
rycznego uczniéw, 2. zgodnos$ci metod z witasciwosciami prze-
robionego materiatu, 3. zgodnosci stosowanych metod z mozli-
wosciami poznawczymi danego zespotu uczniowskiego na okres-
lonym etapie pracy*



Waznym gtosem w dyskusji nad sensownym rozumieniem mo-
dernizacji procesu nauczania historii jest takze artykut
Tadeusza Stowikowskiego pt. "Nowoczesnos$¢ i tradycja w nau-
czaniu historii" - zamieszczony w "Wiadomosciach Historycz-
nych" w 1969 roku - w ktérym autor stara sie wyjasni¢ tytu-
towe pojecia miedzy innymi w odniesieniu do metod naucza-
nia i uczenia sie historii. Zdaniem badacza nie sg wazne
metody, jakich uzyje nauczyciel w swej pracy z uczniami,
ale jedynie ich efekty: to, zeby uczen przy ich pomocy o-
siggnat optymalne wyniki w swojej pracy, by - jako podmiot
procesu dydaktycznego - mogt aktywnie podchodzi¢ do pozna-
wanych tres$ci i samodzielnie rozwigzywaé¢ nasuwajgce sie
problemy.

W literaturze omawianego okresu gtebszego znaczenia
nabieraja takze zagadnienia zwigzane z psychologicznym as-
pektem metod nauczania i uczenia sie historii. Obok rozwa-
zan zwigzanych w dalszym ciggu z pamiecig, uwagg, spostrze-
ganiem i wyobraZznia, akcent kladzie sie teraz gitéwnie na
strone myslowg dziatalnosci poznawczej uczniow, na konkret-
ne formy mys$lenia historycznego towarzyszgce takim czy in-
nym metodom uczenia sie i nauczania. W zwiazku z szeroko
lansowang w dydaktyce samodzielng pracg ucznia, do waznych
zadan nauczyciela zalicza sie teraz wykrywanie, analize i
klasyfikacje sposobéw pracy umystowej ucznia. Zaktada sie,
iz dzieki orientacji w procesie poznawczym ucznia, w mecha-
nizmach jego mys$lenia, nauczyciel ma wieksze mozliwosci
trafnego wyboru i stosowania okreslonych metod nauczania,
tacznie z najtrudniejszg - metodg stawiania i rozwigzywa-
nia problemow.

W trakcie poszukiwania nowych metod nauczania najwie-
cej uwagi poswiecono metodzie problemowej. Badania w tej
dziedzinie rozpoczety sie niestety dos$¢ pdézno, bo dopiero
pod koniec lat 60-ych i do dzisiaj nie sa zakonczone.
Pierwszg powazniejszg probe uporzadkowania zagadnien zwiag-
zanych z nauczaniem problemowym historii podjeli Adela Born-
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holtzowa i Jerzy Centkowski w ksigzce pt. "O problemowym
nauczaniu historii" wydanej w 1969 roku, a nastepnie Tade-
usz Stowikowski w drugim wydaniu podrecznika "Metodyka na-
uczania historii" w 1972 roku. Wczed$niejsze rozwazania ogra-
niczaty sie najczesciej do popularyzacji zatozen teoretycz-
nychrl sygnalizowanych przez literature ogélnodydaktyczng,
a zwilaszcza przez ksigzke Wincentego Okonia "U podstaw pro-
blemowego uczenia sie" z 1964 roku* Popularyzowano te meto-
de naltamach czasopism poprzez opis konkretnych lekcji
problemowych przeprowadzonych w szkole oraz analize towa-
rzyszgacych im trudnosci.

Po kilkuletnich prébach adaptacji metody problemowej
na grunt nauczania historii okazato sie jednak, ze istnie-
ja pewne trudnos$ci w szerokim jej wykorzystywaniu spowodowa-
ne specyficznymi wiasciwosciami materiatu historycznego.
Wyniki badan sondazowych przeprowadzonych ws$réd nauczycie-
li historii, ktére zostaty zaprezentowane na XI| Powszech-
nym Zjezdzie Historykéw Polskich w Toruniu w 1974 roku, nie
dawaty podstaw do optymizmu i wskazywaly na koniecznos¢
kontynuowania prac w tym zakresie ™,

Podobna uwaga odnosi sie do tzw. nauczania programowa-
nego, na ktérego temat ukazato sie z zakresu dydaktyki his-
torii zaledwie kilka artykutow

Duze ozywienie w omawianym i poOzniejszym okresie moz-
na natomiast zaobserwowaé¢ w poszukiwaniach optymalnych me-

tod kontroli i oceny wiadomosci i umiejetnosci uczniow z
historii. Dyskutowane sg gtdwnie sprawdziany pisemne, a
wséréd nich - nauczycielskie testy wiadomosci, W publikacjach

przewazajg przede wszystkim praktyczne dosSwiadczenia nau-
czycieli piszgcych na tamach "Wiadomosci Historycznych",
Omawia sie tez sposoby egzaminowania na maturze, W calym
tym ozywionym ruchu poszukiwawczym,zmierzajagcym w kierunku
modernizacji metod kontroli i oceny wiadomosci i umiejetnos-
ci uczniow z historii, wyraznie przewija sie tendencja do
ich maksymalnej obiektywizacji
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Na zakonczenie warto jeszcze dokonaé¢ proby charakte-
rystyki badan i Kkierunkéw zainteresowan w zakresie omawia-
nego problemu za ostatni okres /mniej wiecej od potowy lat
70-ych/. Woparciu o obserwacje praktyki dydaktycznej i o
kontakty ze szkolg oraz na podstawie analizy najnowszej li-
teratury mozna stwierdzi¢, iz o metodach nauczania historii
méwi sie nadal duzo, mniej natomiast pisze. W omawianym o-
kresie np. nie ukazata sie zadna pozycja zwarta poswiecona
w catos$ci metodom lub metodzie nauczania historii. Pobiez-
nie traktujg tez ten problem wydane w latach 70- i 80-ych
przewodnikipametodyczne do szkoty podstawowej oraz szkoéit
specjalnych . Tematyka poruszana w czasopismach przedmio-
towych dotyczy niektérych probleméw zwigzanych z metodami
nauczania i uczenia sie historii, gtdbwnie za$ - problemow
wchodzacych w zakres tzw. metod aktywnych.

Na pierwsze miejsce wysuwajg sie prace pisemne wyko-
rzystywane zaréwno podczas wprowadzania nowego materiatu,
jak rowniez utrwalania i kontroli wiadomosci i umiejetnos$ci
uczniow2”. wsrod tych ostatnich wiecej niz kiedykolwiek u-
wagi poswieca sie pracom graficznym”. Z mys$lag o modnej
dzi$s aktywizacji uczniow przez dziatanie rozpatruje sie
mozliwo$ci nauczania i uczenia sie za pomocg inscenizacji,
gier dydaktycznych, wykorzystywania spotkan z ciekawymi
ludZzmi, czy mozliwosci udziatu mitodziezy w biezgcych wyda-
rzeniach, majgcych swoje zrdodio wblizszej lub dalszej
przesz’roéci-x'ﬂ

Na uwage zastuguje takze kilka artykutéw poswieconych
pracy z uczniem zdolnym. Zawarte w nich rozwazania w duzym
stopniu oscylujg wokét metod nauczania i uczenia sie histo-
rii oraz form organizacyjnych pracy uczniow-"2. Pojedyncze
artykuty wskazujg réowniez na pewng kontynuacje prac nad me-
todg dyskusji, samodzielng pracg uczniéw - zwtaszcza w opar-
ciu o tekst podrecznika - oraz metodg problemowga-'~. Dalszy
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krok zrobiono takze w zakresie zasygnalizowanego juz wczes-
niej problemu tworzenia modeli metod uczenia sie historii
i systemu metodycznego”™-. Podjeto na koniec proby rozpatry-
wania metod nauczania historii w kontekscie modnego i lan-
sowanego dzi$ w dydaktyce ogé6lnej kierunku wielostronnego

nauczania i uczenia sie-—-.

Czes¢ wspomnianych artykutéw nie pretenduje jednak na-
dal do miana prac naukowych. Stanowig one raczej wymiane
ciekawych rozwigzan praktycznych: doswiadczen zdobytych
przez ich autor6w w procesie dydaktycznym, chociaz trzeba
stwierdzi¢, ze niektore z nich charakteryzujg sie juz solid
nym warsztatem empirycznym.

Jakie sg przyczyny widocznego spadku zainteresowania
dydaktykéw metodami nauczania historii, wolniejszego tempa
tworczosci dydaktycznej wtej dziedzinie, zawezenia tematy-
ki do niektérych tylko probleméw wchodzgcych w zakres me-
tod nauczania historii? Niewatpliwie za jedng z nich nale-
zy uzna¢ wzgledne nasycenie ksiegozbioru dydaktycznego
wspomniang literaturg - zwilaszcza typu tradycyjnego - oraz
zaspokojenie najpilniejszych potrzeb, odpowiadajgcych wyma-
ganiom stawianym na obecnym etapie szkole w zakresie moder-
nizacji metod nauczania. Ponadto po okresie gorgczkowej
"pogoni za nowoczesnoscig" i gwatltownego rozwoju literatury
opisowo-normatywnej, tymczasowej, nie opartej na szerszej
podbudowie naukowej, nastapit w dydaktyce okres gtebszej
refleksji, nadszedt czas weryfikacji przez praktyke wysu-
nietych wczesniej zatozen, szukania réznych mozliwosci ich
realizacji. Nalezy tu takze dodac¢, ze wspobiczesne prace na-
ukowe charakteryzujg sie wolniejszym tempem badan ze wzgle-
du na koniecznos¢ stosowania réznorodnych, nieraz bardzo
skomplikowanych metod i narzedzi badawczych.

Duzy wplyw na ograniczenie analizy metod nauczania na
korzys¢ badan w zakresie doboru i uktadu tresci do progra-
mow i podrecznikéw historii miaty prace zwiazane z przygo-
towywaniem reformy szkolnej edukacji historycznej w latach
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siedemdziesigtych. Charakterystyczne dla wspdiczesnej ref-
leksji dydaktycznej jest takze odejscie od tematyki dotycza-
cej wytacznie metod nauczania na rzecz wiekszego zaintere-
sowania metodami uczenia sie historii, a w zwigzku z tym
rowniez Srodkami dydaktycznymi /podrecznik, literatura po-
pularnonaukowa, literatura piekna, zZrodio historyczne, ma
pa, ilustracja, przezrocza, $rodki graficzne/, ktorym gtow-
nie zaczeto teraz przypisywaé¢ funkcje 2rdédia wiedzy uczniow-
skiej. To nowe spojrzenie na funkcje i sposoby wykorzysty-
wania Ssrodkow dydaktycznych w procesie uczenia sie zaciera
w pewnym stopniu granice podziatu na metody nauczania i
srodki dydaktyczne, przyjete dotychczas w dydaktyce histo-
rii i dydaktyce ogd6lnej. Wtej sytuacji rozpowszechniona
wsréd nauczycieli terminologia typu: metoda pracy z podre-
cznikiem, tekstem zréditowym, mapg - nabiera gitebszego sen-
su i wydaje sie by¢ uzasadniona.

Przedstawione powyzej uwagi nie pretendujg do peinego
okres$lenia stanu wspoétczesnej teorii w zakresie metod nau-
czania historii oraz nie stanowig wystarczajgcej podstawy
do nakreé$lenia perspektyw rozwoju tych metod w nowym, zre-
formowanym systemie szkolnym. Bytoby to na obecnym etapie
trudne, bez uwzglednienia rezultatéw badan w zakresie in-
nych probleméw dydaktycznych, z ktérymi metody nauczania
sg zazwyczaj $cisle skorelowane, a poniekgd - wrecz od nich
uzaleznione.

W uwagach koncowych ograniczymy sie zatem jedynie do
ukazania tych problemoéw, ktére naszym zdaniem powinny by¢
rozwigzane w pierwszej kolejnosci z powodu réznic pomiedzy
osiggnieciami teorii a potrzebami praktyki: dydaktycznej.
Trzeba bowiem stwierdzi¢, iz pomimo ze postep naszej dy-
daktyki w dziedzinie metod nauczania osiggniety w ostatnim
czterdziestoleciu jest bezsporny, pozostaje on jednak nie-
adekwatny do potrzeb dnia dzisiejszego, a tym bardziej
szkoty przyszitosci.
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Pierwszym i najwazniejszym zadaniem stojgcym przed dy-
daktyka historii jest planowa organizacja badan naukowych
w zakresie metod nauczania i uczenia sie historii. Dotych-
czasowe bowiem badania cechuja: dorywczo$¢, indywidualny
punkt widzenia, brak kompleksowego podejscia do podejmowa-
nych probleméw, jak rowniez brak specjalizujacych sie oS$rod-
kéw kadry naukowej. W ramach podejmowanych dziatan nalezy
przy tym uwzgledni¢ zaréwno kontynuacje rozpoczetych wczes-
niej prac badawczych, jak i badania catkiem nowe, zwigzane
z potrzebami dnia dzisiejszego, a nawet jutrzejszego.

Do badan juz zapoczatkowanych, wymagajacych kontynua-
cji, nalezy zaliczy¢: nauczanie problemowe, nauczanie prog-
ramowane, badania w zakresie modeli metod uczenia sie his-
torii. Nalezatoby takze ponowi¢ préby systematyzacji i kla-
syfikacji metod nauczania i uczenia sie historii w odnie-
sieniu do wszystkich czynnos$ci towarzyszgcych wprowadzaniu
nowego materiatu, utrwalaniu i kontroli. Z mysSla o aktuali-
zacji tych metod trzeba okresli¢ ich nowag istote, funkcje
i znaczenie.

Z probleméw nowych potrzebg chwili staje sie natomiast
objecie badaniami zagadnienia zaleznos$ci wyboru metod nau-
czania od tres$ci historycznych realizowanych na lekcji.
Sprawa ta, od dawna sygnalizowana, nie doczekata sie do tej
pory opracowania w polskiej literaturze dydaktycznej. Tym-
czasem pozwolitoby to blizej ustali¢ funkcje poznawcze me-
tod nauczania stosowanych w praktyce oraz wskaza¢ najprost-
sze drogi prowadzgce do mozliwie peilnego poznania procesu
dziejowego.

Pozgdane wydaje sie takze podjecie préb opracowania
racjonalnego systemu metod nauczania historii jako uktadu
eposzczegblnych elementéw pozostajagcych ze soba w okreslo-
nych zwigzkach i wspo6tzaleznosciach, a nastepnie badania
nad efektywnos$cig stosowania danego kompleksu metod, obok
badan dotychczasowych - nad efektywnos$cig wybranej metody.
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