JANINA MAZUR

Problematyka zainteresowan historycznycli mtodziezy
w refleksji teoretycznej polskich dydaktykéw historii

Wyodrebnienie teorii zainteresowan oraz przemiany w
szkole polskiej wprowadzajgce historie jako obowigzkowy
przedmiot nauczania zwigzane sa z wiekiem XVIII, jednakze
szacunek dla wiedzy histozycznej byt w naszym spoteczenstwie
duzo wczes$niejszy.

"Historyki koniecznie czytaj. Miatem i sam nie malg
wiadomos¢ historji, i wbiegu spraw sitam sie tem ratowat,
zem przesztych wiekéw sprawy wiedziat" pisze do syna w swym
testamencie Stanistaw Zo6tkiewski”®, za$ Marcin Bielski podob-
nie formutuje swe poglady kreslgc nastepujace stowa: "A toc
jest cel wiasny czytania historji, ktéora jak nam zalecaja
madrzy, ze nie tylko sa Swiadkami czas6w, Swiecg prawdy,
matkg pamieci, ale tez mistrzynig zycia naszego"2.

Poczatki nauczania historii wPolsce siegajag wieku XVI.
Historia rozumiana jako nauka polityki i moralnosci uznawa-
na byta za nieodzownag w wychowaniu dzieci szlacheckich, sil-
nie tresciami historycznymi przesigkniete byto wychowanie
domowe, domagano sie tez jej uwzglednienia w programach nau-
ki szkolnejn. Kierujgc sie wzgledami dydaktyczno-wychowaw-
czymi uczono historii w szkotach arianskich wPihczowie,
Lewartowie i Krakowie, Akademii w Zamosciu, gimnazjach aka-
demickich w Elblagu, Toruniu i Gdanhsku”.

Sekretarz i historiograf Witadystawa 1V, profesor Gdan-
skiego Gimnazjum Akademickiego Joachim Pastorius /1611-1681/
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uwazat, ze lekcje historii powinny zajmowa¢ w gimnazjum po-
czesne miejsce, gdyz z dosSwiadczen przesztych pokolen moz-
na wycigga¢ wnioski dla wspoétczesnosci. Zwracat tez uwage
na role historii w przygotowaniu do dziatalnos$ci politycz-
nej oraz zalecat jako lekture "Zywoty mezéw znakomitych"
Korneliusa Neposa oraz - "zeby uczen nabrat smaku do histo-
rii” kompendium Justyna i inne dzieta”™. Wrozprawie "Die
iuventutis in stuendae rations diatribe"” /1653/ tak pisat:
"Uczniowie w szkole i w domu powinni czesto siega¢ do prac
historycznych dostrzegajgc z czasem coraz wyrazniej powia-
zanie nauki z zyciem i mozliwo$¢ praktycznego zastosowania
zdobytej wiedzy historycznej"”.

Peine uznanie dla wiedzy historycznej - w szerokim
znaczeniu i rozumieniu jej wartosci nie tylko utylitarnych,
ale i pedagogicznych - przynidést wszakze dopiero wiek XVIII.
Przekonanie, ze historia - jako nauka moralna, gromadzaca
doswiadczenia przodkéw ku pozytkowi potomnych - powinna zaj-
mowa¢ poczesne miejsce w wyksztatceniu miodziezy, byto dosc¢
powszechne i typowe dla Os$wiecenia europejskiego; do tego
jednak polska mysl dydaktyczna dopisata cechy swoiste, zwig-
zane z dazeniem do przeprowadzenia gtebokich reform politycz-
nych, spotecznych i odnowy narodu; stad wiec silniejsze ak-
centowanie celéw patriotycznych w nauczaniu historii oraz
zwracanie uwagi na potrzebe wychowania dobrych, rozumnych,
Swiattych, politycznie Swiadomych obywateli. Rownoczes$nie
wiele uwagi poswiecano poszukiwaniom nowych rozwigzan w pro-
cesie nauczania przedmiotu, akcentowaniu rozwoju myslenia
ucznia i jego aktywnos$ci w procesie zdobywania wiedzy his-
torycznej.

Prawdziwym przetomem w pogladach na nauczanie historii
okazaty sie prace zwigzane z doskonaleniem catego systemu
oswiatowego w ramach powotanej w 1773 r. Komisji Edukacji
Narodowej. Prowadzone woéwczas dyskusje dotyczyty szczegodl-
nie celéw nauczania historii oraz zakresu materiatu progra-
mowego na poszczegoblnych szczeblach nauczania, nie ominety
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tez procesu poznawczego ucznia oraz poszukiwan nowych metod
i sposob6éw nauczania. Wypracowany model nauczania historii
preferowat cele patriotyczne"” oraz ktadt nacisk na rozumie-
nie procesu dziejowego, rozwijanie myslenia przyczynowo-skut-
kowego oraz umiejetnosci uogoélnienia faktéw historycznych.
Nawigzujgc do nowoczesnych pradéw pedagogicznych wskazywat
na zwiagzki nauczania z psychologia, widziat potrzebe dosto-
sowywania wyktadu do mozliwosci intelektualnych i sit psy-
chicznych uczniéw, rozbudzania zainteresowan historig, ak-
tywnosci poznawczej mitodziezy oraz stosowania réznorodnych
sSrodkow utatwiajacych uczenie sie przedmiotu.

Niewatpliwym prekursorem polskiej mysli dydaktycznej
w zakresie nauczania historii byt J6zef Kajetan Skrzetuski,
autor "Historii politycznej dla szlachetnej mitodzi" /wyda-
nej w Warszawie w 1777 r ./ oraz "Przypisébw do historii po-
wszechnej dla szkét narodowych na klase trzecig" /wydanych
w Marywilu w 1782 r ./, ktore, jak pisze Tadeusz Stowikowski,
"odzwierciedlajg w swej tresci zasadniczy trzon osiemnasto-
wiecznych poglagdéw na nauczanie historii, a rownoczes$nie
zawierajg gtebokie sformutowania au&ora dotyczace przedmio-
tu i metod historii oraz jej zadan"

Autor "Przypisow" stawiat przed historig cele dydak-
tyczne. Nauka historii miata by¢ "szkota obyczajow" i edu-
kacji obywatelskiej, a jej nauczanie winno opiera¢ sie na
rozumie, na dociekaniu przyczyn i skutkéw oraz praw rzadzg-
cych rozwojem spoteczenstw ludzkich. Wskazywat réwniez na
potrzebe rozbudzania w uczniach zainteresowania przedmiotem,
rozwijania ich aktywnos$ci poznawczej, zdolnos$ci rozumienia
przesztosci oraz wywotywania odpowiednich reakcji emocjonal-
nych”. W"Przypisach" Skrzetuski stwierdzat: "Jezeli doras-
tajacy w wieku i rozumie cztowiek wertujgc zycia stawnych
ludzi, znajduje w czytaniu tem upodobanie, z przykrosciag
sie od niego odrywa, a z ukontentowaniem szczerem powraca,
godzi mu sie wtedy pochlebnie sadzi¢, ze smak wielki w naj-
potrzebniejszej uczynit umiejetnosci, gdy nabrat smaku w
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takowych naukach, ktére mu do rzetelnego uszczeSliwienia
potrzebne sq"lo

Takze Mikotaj Wolski, bibliotekarz Joachima Chreptowi-
cza i szambelan krélewski zwigzany z obozem reform, zwracat
uwage na potrzebe zainteresowania ucznia historig - tak, by
sie jej uczyt z przyjemnoscig - kitadgac nacisk na koniecznosc¢
refleksyjnego, rozumowego ujmowania materiatu, uczenia "za
posrednictwem prawidet dobrego mysélenia"”, dostrzegania "skut-
kéw w przyczynach a przyczyn w skutkach", dociekania prawdy
historycznej . Zwolennikiem nauczania historii w oparciu
o psychike dziecka, jego zainteresowania i zamitlowania oraz
zwigzki emocjonalne ze Srodowiskiem jest tez Stanistaw Sta-
szicN2.

Osiaggniecia polskiej dydaktyki historii w wieku XVIII
polegaty przede wszystkim na tym, ze przystosowuje ona na-
uczanie tego przedmiotu do wspoétczesnych potrzeb kraju, eks-
ponuje historie ojczysta, stawia przed nauczaniem zadania
polityczne i moralne, nie rezygnuje jednoczes$nie z o0sigg-
nie¢ mysli pedagogicznej Zachodu, wskazujgacej na zwiagzKki
nauczania z psychologia oraz nawiazujacej do mozliwoséci poz-
nawczych i zainteresowan ucznidowl”. Rzeczywisto$¢ szkolna
czesto jednakze odbiegata od nowatorskich postulatéw teorii
pedagogicznej; brak byto dosSwiadczen w zakresie nowoczesne-
go nauczania przedmiotu, nauczyciele historii nie zawsze
reprezentowali odpowiedni poziom, brakowalo podrecznikéw i
innych pomocy dydaktycznychl4.

Po utracie niepodlegtos$ci nastepuje w spoteczenstwie
polskim wyrazny zwrot ku przesztosci wynikajacy z przekona-
nia, ze wiedza o0 niej jest gwarancjg przetrwania narodu*

W dydaktyce historii usitowano nawigzywaé¢ woOwczas niejedno-
krotnie do tradycji Komisji Edukacji Narodowej. Przykitad
stanowi nauczanie tego przedmiotu w Liceum Warszawskim /zat.
w 1807 r»/ gdzie zwracano uwage na zainteresowania mitodzie-
zy, szczegOlnie na stopniu propedeutycznyml”.
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Na uwage zastugujg tez poglady Hugona Kottataja, ktory
w opracowanej przez siebie instrukcji dla nauczyciela Gim-
nazjum Wotynskiego wskazuje na potrzebe rozwijania aktywnos-
ci ucznidbw w procesie nauczania historii oraz rezygnacje z
nauczania pamieciowego. Oto jak pisze: "Niech sie tym jedy-
nie nauczyciel nie zatrudnia, zeby jego uczniowie opowiada-
li na pamie¢ porzadek idacych po sobie monarchij i rzeczy-
pospolitych, szereg krélow kazdego panstwa, bo to zadnego
im nie przyniesie pozytku procz ¢éwiczenia pamieci i zadzi-
wiania nieswiadomych niezmierng liczbg imion po sobie nas-
tepujacych, z ktérych ledwie setna na wspomnienie zastuzy.
Cata jego usilnos¢ powinna byé do tego zwrdcona, azeby sie
nauczyli czyta¢ z pozytkiem historie i wyprowadza¢ z niej
wazne moralne prawdy, najbardziej w stosunkach prawodawstwa
i polityki . Aby mogli to czyni¢ "nauczyciel - dajac w szko-
le potrzebne w tej mierze prawidta, zachecaé bedzie uczniéw
do czytania dziet historycznych wbibliotece, wytykajac /.../
najlepszych pisarzéw, zaleca¢ im, aby miejsca, ktdére sie
im najbardziej bedg podobaty, ttumaczyli na mowe ojczysta
/...7 aby do ttumaczonych takowych wyjatkéw przytgczali
swoje uwagi krytyczne i moralne, do czego chcgc ich wprawié
trzeba czasem czyta¢ z nimi podobne dzieta /.../ okazaé¢ spo-
s6b jak /'...7 kazdego pisarza z pozytkiem czyta¢ nalezy"

Ogdlnie jednak moéwigc epoka porozbiorowa nie moze,
oprocz tekstu Kottgtaja, poszczyci¢ sie osiggnieciami ani
w zakresie mysli dydaktycznej ani nauczaniu przedmiotu, na-
tomiast wyrazny regres w tym wzgledzie mozna odnotowaé w
Wolnym Miescie Krakowieno- Przetomem zaréwno w dziedzinie
teoretycznej mysli dydaktycznej, jak rowniez w praktycznym
nauczaniu przedmiotu, stang sie dopiero poglady Joachima
Lelewela i jego dziatalnos$¢ w Uniwersytecie Wilenskiml

Podstawowym elementem refleksji dydaktycznej Lelewela
bedzie dazenie do rezygnacji z dogmatyzmu w nauczaniu, akty-
wizacja uczniébw w procesie nauczania i uczenia sie przez
ksztatcenie zainteresowan oraz wtasciwe kontakty psychiczne
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nauczyciela i mitodziezy. W nauczaniu zasadnicze znaczenie
przypisywat on samodzielnemu mysSleniu i dziataniu. Wrozpra-
wie "O historii, jej rozgatezieniu i naukach zwigzek z nig
majgcych"” tak pisat: "Uczen wiedzie¢ to powinien, ze nie to
staje sie wtasnoscig jego, czego bedzie uczony, ale to, cze-
go sie sam nauczyt. Ze bez wtasnego zdolnos$ci swych rozwija-
nia, nikt nic z niego wydoby¢ nie zdota, bez obudzenia w so-
bie bedzie znikomym echem, ktére po kitkakro¢ odbijajac sie
w ustach jego w stabym zostanie przypomnieniu, a nie zasied-
li sie w sercu"

Zwracajac uwage na wartosci poznawcze i wychowawcze
historii zyskat Lelewel szeroki oddzwiek wsréd historykéw
i nauczycieli historii. Pogarszajgca sie jednak z czasem
sytuacja polityczna ziem polskich, zamierzona polityka o0s$-
wiatowa zaborcow powodujgca nasilenie akcji germanizacyj-
nych i rusyfikacyjnych nie sprzyja poszukiwaniom dydaktycz-
nym. Z prac zastugujacych na uwage z punktu widzenia naszych
rozwazan wymieni¢ mozna jedynie rozprawke Stanistawa Zaran-
skiego zatytutowang "O sposobach wyktadania dziejow" /wyd.
Krakow 1864 r ./, ktorej autor nawigzujac do tradycji Komisji
Edukacji Narodowej i pogladéw lelewelowskich postuluje dos-
tosowanie nauki szkolnej do zainteresowan i mozliwosci poz-
nawczych dzieci i mitodziezy, duza uwage przywigzujac do o0so-
bowosci nauczyciela. "Nie ulega watpliwosci - podkres$la z
naciskiem - ze powiastki z dziejow czerpane, byle je takag
powleczono formg, w ktérej by do wyobrazni dzieci przema-
wiaty i miodzienczy ich umyst zainteresowaé¢ zdotaty, przyj-
mg one z upragnieniem a ogledny nauczyciel potrafi z nich
utworzy¢ owe filary, o ktore dalszg nauke bezpiecznie be-
dzie mogt oprzed”

Odrodzenie polskiej edukacji historycznej w Galicji
doby autonomicznej réwniez nie przyniosto szczegdlnego roz-
woju teorii ani praktyki nauczania historii. Nie sprzyjat
tez rozwojowi dydaktyki historii system nauczania tego przed-
miotu w Krélestwie Polskim idgacy dwoma torami: oficjalnym,
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wigzacym sie z polityka rusyfikacyjng i tajnym - eksponuja-
cym cele patriotyczne; chociaz jej osiggniecia byty tu wiek-
sze niz w Galicji,

Refleksja dydaktyczna dotyczyta zwtaszcza celow i me-
tod nauczania historii, Witadystaw Smolenski, a szczegdlnie
Zofia Daszynska - zajmujacy sie w Krdélestwie Polskim m.in.
dydaktykga historii - zwracali tez uwage na aktywnos$¢ ucz-
niow w procesie nauczania, rozwijania ich zdolnos$ci poznaw-
czych i umiejetnos$ci historycznego mys$élenia.

"Sadze jednak, ze nauczyciel powiniem do pewnego stop-
nia zapozna¢ ucznia z robotg historyczna, ze obok gotowego
materiatu ma obowigzek da¢ mu poznaé¢, w jaki sposdb docho-
dzi sie do prawdy historycznej. Wprowadzajagc do wyktadu his-
torii pojecie jej zrodet, przekazujgc takowe i czytajac nie-
ktére, tatwiej by mozna zainteresowac¢ ucznia historyczng ro-
botg" - pisata Zofia Daszyhskazz, podnoszac problem aktual-
ny w dydaktyce XVIIlI i poczatku XIX wieku, teraz niemal zu-
petnie zapomniany.

Kontynuacje tych rozwazan podejmie S. Sobinski w swej
pracy pt. "Uwagi metodyczne o nauczaniu historii" /wyd. w
Krakowie w 190 r ,/. Ustosunkowujgc sie krytycznie do pogla-
déow sprowadzajacych nauczanie przedmiotu do mechanicznego
przyswojenia okreslonych wiadomosci autor zwraca uwage na
konieczno$¢ rozbudzania zainteresowan przedmiotem, ksztat-
cenia aktywnos$ci poznawczej i samodzielnos$ci mys$lenia ucz-
niowA".

Ogolnie mowiac, polska edukacja historyczna okresu po-
rozbiorowego w duzej mierze podporzadkowana panstwom zabor-
czym, nie miata korzystnych warunkéw dla poszukiwan dydak-
tycznych, za$ rozwdj teorii dydaktycznej zmierzal w tym sa-
mym kierunku, jak w przodujacych panstwach europejskich: pod-
dawano krytyce dydaktyke pamieci oraz poszukiwano nowych
rozwigzan metodycznych, w ktéorych istotng role odgrywata
troska o rozwdOj myslenia historycznego uczniéw, a posrednio
tez ich zainteresowan historycznych.
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Po odzyskaniu niepodlegtosci zmienilty sie warunki nau-
czania przedmiotu. Edukacja historyczna w odbudowujacym sie
po okresie niewoli panstwie uzyskuje pierwszorzedne znacze-
nie wigzace sie z przekonaniem, ze historia powinna odegrac
specjalng role cementujgca panstwowos¢ polska. Rowniez dy-
daktyka historii zyskuje wiekszg range, a jej problemy dys-
kutowane sa na kolejnych ogélnopolskich zjazdach historycz-
nych 61, chociaz w przekonaniu dydaktykéw zbyt mato uczo-
nych zajmowato sie sprawami nauczania przedmiotu2”.

Na dwoch pierwszych Zjazdach w wyzwolonej Polsce26 ob-
rady sekcji dydaktycznej dotyczyty zwtaszcza celdbw naucza-
nia przedmiotu, zakresu materiatu rzeczowego w programach
nauczania oraz potrzeby popularyzacji wiedzy historycznej.
Przewijajg sie tu rowniez postulaty koniecznos$ci uwzglednia-
nia w nauczaniu historii osiggnie¢ nowoczesnej psychologii
/K. Krotoski, H. Pohoska/ i pedagogiki oraz liczenia sie z
zainteresowaniami mitodziezy /H. Radlinska/2?.

W okresie tym pojawia sie tez szereg cennych pozycji
metodycznych. Do takich niewatpliwie nalezy zaliczy¢ wyda-
na w 1928 r. "Dydaktyke historii" piéra Hanny Pohoskiej,
ktérej autorka - omawiajgc szeroko cele nauczania historii
- zwraca uwage szczegOlnie na cele poznawcze, polegajace
wedtug niej nie tylko na pamieciowym opanowaniu m ateriatu,
ale na rozumieniu praw rozwoju dziejowego. Jak powiada:
"Pamie¢ ustugujgca rozumowi stusznie i celowo zbudowanymi
skojarzeniami opierajacymi sie na przestankach badZz emocjo-
nalnych,badZz umystowych, jest rzeczg tak cenng, ze prawie
tworcza /l*../"28. Cele te mozna osiagnag¢ tylko przy samo-
dzielnej pracy umystowej ucznidow, ktdérzy "muszg rozumiec i
wiedzie¢, a nie umie¢ i pamieta¢" °. Duzg wage przywiazuje
tez Pohoska w nauczaniu historii do "zywego stowa", wyktadu,
bedacego samodzielng, twdrczg pracg nauczyciela. "Od tego,
jakim bedzie wykiad nauczyciela - pisze - bedzie zalezato,
czy sie nawigze ni¢ zainteresowania, ten konieczny rezonan-
sowy oddzwiek w umystach mitodziezy, bez ktéorego nie moze
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by¢ mowy o skutecznos$ci nauczania"-50. Chodzi o utrwalenie
w umystach mitodziezy przekonania, ze historia moze wzruszac
i budzi¢ zainteresowanie. Budzenie za$ zainteresowan mozna
opiera¢ zarowno na czynnikach emocjonalnych, intelektual-
nych jak tez uczuciach estetycznych.

Pewng probe syntetycznego potraktowania kwestii zwig-
zanych z nauczaniem historii podjgt tez J6zef Dutkiewicz
w pracy pt. "Dydaktyka historii" /Encyklopedia Wychowania
1956 r./« Wrozdziale pt. "Historia a zainteresowania dziec-
ka" autor zwraca uwage na réznice w zainteresowaniach his-
torycznych w réznych okresach zycia. Poczgwszy od zaintere-
sowania bajkag, kultem dla bohateréw, szukania wzoréow do na-
Sladowania staje sie historia przedmiotem wartosciowania
ludzi, czynéw, zdarzen i idei, dostarcza materiatu do wy-
prébowania zmystu krytycznego, poréwnan i zestawien, droég
dochodzenia do prawdy. Autor zwraca tez m.in. uwage na role
kryterium zainteresowan przy doborze materiatu historyczne-
go na roznych szczeblach nauczania oraz akcentuje szczegdl-
ng role wychowawczg nauczania historii™1l.

Do szerszego oparcia nauczania historii, na zatozeniach
psychologicznych nawotuje réwniez Cecylia Swiderkéwna, kté-
ra - prezentujagc za Piagetem i Claparedem przebieg procesu
ksztattowania zainteresowan historig w réznych fazach roz-
woju dzieci i miodziezy - proponuje uzaleznienie od nich
metod i $rodkéw nauczania w réznym wieku szkolnym~2.

Takze Mariusz Skibniewski w swojej pracy pt. "Znacze-
nie dydaktyczne historii w szkotach $Srednich" uwaza, ze "
"profesor musi pozna¢ psychologie i usposobienie ucznia"-'-'.
Twierdzi, ze nauka historii nie powinna by¢ monotonng i
sktania¢ jedynie do przyswojenia niezbednego materiatu,ale
budzi¢ zapat i zamitowanie do przedmiotu, za$ "nauka szko6it
Srednich dazy¢ powinna do tego, by uczniowie, ktérzy nie

poswiecajg sie historii, tyle przynajmniej z nauki gimnazjal-
nej potrafili zaczerpng¢ zamitowania do przedmiotu, izby
p6zniej, o ile warunki i praca zawodowa pozwola, z przyjem-
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noscig, zrozumieniem i korzys$cig mogli czyta¢ monografie
historyczne, rozwijajgc w sobie dalej ten zmyst historycz-
ny i zdrowy sad o faktach, ktéry jest podstawag rozumu poli-
tycznego f, . Duza role przywigzuje tez autor do oso-
bowosci nauczyciela zauwazajac, iz "dobra metoda u biegte-
go mistrza to jak wyborne narzedzie w reku zrecznego rzez-
biarza. Bez narzedzia i najzreczniejszy rzezbiarz, niczego
dokona¢ nie potrafi, a partacz partaczem zostanie, chocby
miat najlepsze narzedzia"”.

Okres miedzywojenny wniést wiec do dydaktyki nauczania
historii nowe tresci, czesto zwigzane z przeobrazeniami
strukturalno-programowymi szkolnictwa, pociggajagcymi za so-
bg szerokie dyskusje odnoszgace sie zwitaszcza do materiatu
i celobw ksztatcenia i wychowania oraz - zgodnie z zaloze-
niem nowoczesnej dydaktyki - wyeksponowatl problematyke za-
interesowan uczniéw. Wtedy tez podejmowano pierwsze proéby
badawcze, dotyczgce procesu poznawczego uczniéw oraz ich
zainteresowan przedmiotowych”.

Po Il wojnie Swiatowej dochodzi do gtosu refleksja Kkry-
tyczna W stosunku do przesztos$ci, powodujgca poczgtkowo
"pewien chaos mysli i poglagdow oraz sztywnych mechanicznych
transpozycji zasad materializmu historycznego i dialektycz-
nego na przedmiot dydaktyki historii, co wrezultacie odbi-
to sie niekorzystnie na programach szkolnych, podrecznikach
i samym procesie nauczania"”".

W nauczaniu historii eksponuje sie przede wszystkim
cele ksztalcace i wychowawcze, programy przetadowane sg
faktograficznie, ze szczegélnym uwzglednieniem dziejow pow-
szechnych i gospodarczo-spotecznych. Biedy w doborze, ilo$§-
ci i interpretacji materiatu historycznego, niedostateczne
kwalifikacje nauczycieli, pewne "zagubienie metodologiczne"
dydaktykéw - powodujg spadek zaufania do historii.

Pod koniec lat szesédziesigtych pojawiajg sie gtosy
wyrazajgce gtebokie zaniepokojenie stanem wiedzy historycz-
nej mitodziezy. Wanda Moszczenska w "Podstawach metodologicz-
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nych nauczania historii w szkole" tak pisze: "W zadnej chy-
ba dziedzinie szkota nasza nie doznawata i nie doznaje tak
wielkich niepowodzen, jak przy nauczaniu historii"~3. Nato-
miast Adela Bornholtzowa po analizie szkolnego nauczania
historii wPolsce i winnych krajach europejskich dochodzi
do podobnych wnioskéw, dopatrujgc sie przyczyn istniejgce-
go stang rzeczy w sprzecznos$ci miedzy specyfikg nauki, a
mozliwosciami poznawczymi uczniéw. "Szkota - pisze - ktéra
stata sie kusnig frazesow, przyczynia sie czesto do tego,
ze mitodziez stawia znak rownania miedzy tym co szkolne, a
tym co nudne, tym czego sie musi uczy¢ wbrew potrzebom i
zainteresowaniom"”~. Warunkiem poprawy istniejgcego stanu
rzeczy sa - wedlug autorki - zmiany w doborze materiatu na-
uczania oparte o lepszg znajomos¢ ucznidow, ich potrzeb,
reakcji i zainteresowan, ktére nie sg state i niezmienne,
ale uzaleznione od wielu czynnikéw, w tym - zmian zachodzg-
cych w otaczajacym S$wiecie. Nalezy zatem tak dobiera¢ ma-
teriat, aby rozwija¢ umyst, uczy¢ logicznego mysSlenia, prze-
konywaé¢, wyposaza¢ w wiadomosci,ale tez i wzruszaé. Bowiem
"uczen powinien nie tylko rozumie¢, ale lubi¢ historie /nau-
ke/, nie tylko pamieta¢ wyuczone nazwiska, fakty, daty, ale
mie¢ do nich okreslony stosunek"4**

Rozwazania Bornholtzowej stanowig wiec kontynuacje tych
przemyslen polskich dydaktykéw, ktérzy juz od XVIII w. zwra-
cali uwage na wazno$¢ nauczania w zwigzkach z psychologiag,
znajomoscig mozliwosci poznawczych ucznidow i ich zaintere-
sowan; przemyslen, ktére moga sta¢ sie punktem wyjscia do
ksztatcenia dalszych zwigzkéw emocjonalnych, tak waznych w
nauczaniu historii. Réwnoczesnie ksztattowanie pozadanych
zainteresowan, ich pobudzanie i pielegnowanie, winno stano-
wi¢ jeden z celéw nauczania, gwarantujgcych jego efektyw-
nos$¢. Przeciez "uwzglednianie rodzaju zainteresowan ucznia
i jednoczesne rozwijanie nowych zainteresowan poznawczych
standwig wazne momenty w nauczaniu historii", jak pisza w
swoim ciekawym artykule dotyczagcym zagadnien psychodydakty-
ki historii Maria Przetacznikowa i Tadeusz Stowikowski4l.



Aby jednak mozna je byto uwzglednia¢ i rozwija¢, nale-
zZzy je najpierw poznac¢, co réwniez sugeruje A. Bornholtzowa.
Oto jak pisze: "Musimy dowiedzie¢ sie, poznad, jak i na co
reaguje dzié uczen szkoly podstawowej, uczen w miescie,
miasteczku, na wsi, o czym mys$li, czym sie interesuje uczen
liceum

Pewng forme odpowiedzi na te pytania stanowi nastepna
pozycja omawianej autorki pt. "0 trudnosciach w nauczaniu
historii”, w ktdérej zostajag zaprezentowane wyniki badan wia-
domosci ucznidw konczgcych ogoélnoksztatcacg szkote Srednig
w 1958 r. Badaczka stwierdza, ze niska efektywno$¢ naucza-
nia historii wynika z nastepujgcych przyczyn: rozbieznosci
miedzy historig w szkole a logika, rozbieznos$ci miedzy his-
torig w szkole, a nauka historyczng i jej metodologicznymi
zatozeniami oraz rozbieznos$ci miedzy historig w szkole, a
dydaktyka i psychologig™”, /

Nawigzujac do ostatniego sformutowania autorka ktadzie
nacisk na role historycznego myslenia i w og6le aktywnosci
mys$lowej ucznidow: "Jezeli nauczyciel wykonuje prace za ucz-
nia, podsuwa mu gotowe rozwigzania, jezeli uczen nie jest

zmuszony do szukania, btgdzenia i znajdywania wtasciwej dro-
gi, rezultatem sg stabe wyniki nauczania, brak zaintereso-
wan” » .

Ten nurt rozwazan bedzie kontynuu(gwany przez wielu gi_ﬁ_
daktykéw i pedagogébw m.in. W. Okonia 't A. Bornholtzowg
i T. Stowikowskiego” zgodnych co do tego, ze - aby ksztat-
ci¢ efektywnie nalezy tak organizowa¢ nauczanie przedmiotu,
dobiera¢ takie sposoby i Srodki dydaktyczne, aby maksymal-
nie wyzwala¢ efektywnos$¢ myslowa i postawe badawczag ucz-
niéw, co tez winno przyczynia¢ sie do wiekszego ich zainte-
resowania nauczanymi tresciami.

Realizacje tych zatozen miata m.in. zapewnia¢ metoda
problemowa, ktéra nie stata sie jednak recepta na wspobiczes-
ne troski dydaktykéw oraz nie zyskata szerszej aprobaty nau-
czycieli. Zdecydowaty - jak pisza w swym artykule R. Ilnic-
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ka-Miduchowa i A. Kulczykowska - wzgledy obiektywne: prze-
tadowane programy, nie dostosowane do nich, zbyt obszerne

podreczniki, brak odpowiednich pomocy naukowych, niski sto-
pien wyrobienia umystowego uczniéw nie przystosowanych do

dziatalnos$ci poznawczej drogg samodzielnych badan i poszu-
kiwan48.

Lata szes$édziesigte zapoczatkowujg rowniez proéby badaw-
cze nad stanem zainteresowan historycznych mitodziezy4”,
problematyka ta zaczyna tez znajdowal szersze odbicie w ref-
leksji dydaktycznej nauczycieli praktykéw-*0. Nurt ten nie
jest jednak konsekwentnie realizowany”~l, a zagadnienie
ksztatcenia zainteresowan historycznych uczniéw jest dos-
trzegane najczesciej niejako przy okazji zajmowania sie in-
nymi tematami, wsrod ktérych wazne miejsce zajmujg: analiza
wiedzy historycznej uczniow - kandydatéw na studia histo-
ryczne”2, rozpatrywanie miejsca i roli historii w ksztatto-
waniu postaw patriotycznych i obywatelskich mitodziezy-*»
oraz stan i uwarunkowania jej $wiadomosci historycznej-*4.

A. Suchonski w swej pracy pt. "Przygotowanie uczniow
licebw ogolnoksztatcgcych do studiéw historycznych" zwraca
uwage na niezadowalajgcy czesto, stan przygotowania kandyda-
tow upatrujac zrodto ich niepowodzen przede wszystkim w
czynnikach pedagogicznych i specyfice przedmiotu. Autor uwa-
za, ze do ksztattowania zainteresowan historig nie przyczy-
niajag sie gtébwnie podajgce metody nauczania, nie sprzyjaja
im takze obiektywne warunki pracy szkét wreszcie - mata ak-
tywnos$¢ samej miodziezy w poszerzaniu wiedzy historycznej”.

Nurt - czesto krytycznej - refleksji nad stanem wiedzy
historycznej uczniéw oraz sposobami i metodami nauczania
historii nasila sie w latach siedemdziesiatych. U jej pod-
toza lezy - dos$¢ powszechnie odczuwalny przez Srodowisko
historyczne - "odwroét od historii", a takze: rocznica XXX-
lecia PEL oraz przygotowywana nowa koncepcja systemu eduka-
cji narodowej. W dyskusjach, ktére obejmuja nie tylko dydak-
tykow, ale tez historykdéw, socjologéw i publicystéw wyrazane
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sg opinie o niskiej efektywnos$ci nauczania historii oraz -
ze nalezy temu spotecznie szkodliwemu zjawisku przeciwdzia-
tacn.

SzczeglOlnie ozywiong dyskusje nad problemami szkolne-
go nauczania historii wywotat - opublikowany na tamach "Kul-
tury" - artykut Jerzego Mikke zatytutowany "Dlaczego mio-
dziez nie lubi historii?"~'. Jej uczestnicy, wsrod ktérych
znalezli sie wybitni polscy historycy /J, Maciszewski,

J. Tazbir, H. Samsonowicz, J. Topolski/-*8 uznali, ze mio-

dziez nie lubi historii gdyz jest ona odpersonalizowana, od-
barwiona z materiatu opisowego i anegdotycznego, obcigzajag-
ca pamie¢ koniecznos$cig przyswojenia wielosci dat i faktow,
nie traktujgca procesu dziejowego jako integralnej catosci.

Za sprawe najistotniejszg w nauczaniu uznano zatem sto-
sowanie takich metod, ktére preferowatlyby ksztalcenie his-
torycznego myslenia, bedacego "przeciwstawieniem nauczania
schematycznego, dogmatyzmu, skostnienia, czyli tego, czego
mtodziez nie lubi i stusznie /.../ Realizacjg programu win-
na opiera¢ sie na stawianiu pytan, zwracaniu uwagi na spra-
wy niejasne, kontrowersyjne, wymagajgce zajecia stanowiska,
ukazywania paraleli, pozostawianiu miejsca na alternatywy.
Wtedy szkolna historia nie bytaby "workiem informacji o kré-
lach, wojnach i pokojach, a stataby sie dla uczniow zZrédiem
inspiracji intelektualnych” - powiedziat w dyskusji H. Sam-
sonowicz”, za$ J. Topolski za wazne uznat ksztatcenie his-
torycznego myslenia jako "wdrozenia do mys$lenia dynamiczne-
go lezgcego u postaw umiejetnosci dokonywania zmian w zas-
tanej historycznie rzeczywistos$ci"60,

W sformutowaniach tych spotkaty sie postulaty dydakty-
kéw i uczonych - historykéw, bowiem, jak pisze Jerzy Mater-
nicki: "Historia jako przedmiot nauki szkolnej bardzo cze-
sto rozmija sie z potrzebami i wymaganiami wspotczesnego
zycia / ..,/ nauczana w sposOb tradycyjny, bez dostateczne-
go uwzglednienia zainteresowan, pragnien i mozliwosci poz-
nawczych ucznidéw, podawana w "gotowej" postaci, a wiec bez
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zadnego niemal zaangazowania witadz intelektualnych wychowan-
kéw, przetadowana masg niepotrzebnych wiadomosci, nazwisk

i termindéw, nie jest i nie moze by¢ atrakcyjna dla mitodzie-
zy"61. Stad koncepcja nadania nauczaniu historii ksztattu
bardziej indywidualnego, dostosowanego do osobowos$ci nauczy-
ciela, ale takze zainteresowan poznawczych i predyspozycji
intelektualnych danego zespotu uczniowskiego

Poglady te jednak niewiele zmienity szkolng rzeczywis-
tos¢, a rok 1980 wyzwolit dalszg refleksje krytyczng doty-
czacag szkolnego nauczania historii. Podejmowane woéwczas
burzliwe dyskusje dotyczytly jednak zwtaszcza zakresu tresci
rzeczowych w programach nauczania, tego aby historia prze-
kazywana w szkole nie odbiegata od ustalenn nauki historycz-
nej oraz byta wiarygodna w odczuciach spotecznych6”. Duzo
uwagi poswiecano tez nauczycielowi historii, jego przygoto-
waniu merytorycznemu, osobowosci dydaktycznej, etyce zawo-
dowej64 oraz warunkom zewnetrznym, w jakich przebiega pro-
ces edukacji historycznej mitodziezy6'*. Wzrosto tez zainte-
resowanie problemem ksztatcenia $Swiadomosci historycznej
mtodego pokolenia66.

Nalezy sadzi¢, ze rozwazania nad szkolng edukacjg his-
toryczng beda kontynuowane i pogtebione o szereg waznych
zagadnien dydaktycznych, wsrdod ktérych nalezne miejsce zaj-
mie problematyka ksztatcenia zainteresowan historycznych
ucznidw oraz nauczania historii w oparciu o ich mozliwosci
rozwojowe i potrzeby intelektualne.
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