1. Z WARSZTATU PRACY NAUCZYCIELA HISTCHII

GRAZYNA MARMON
Mozliwosci vvykorzzstyv\ania informagji

zawartych w populamych audycjach telewizyjnych
dla pogtebienia i poszerzenia wiadomosci z zakresu historii

Od chwili nadania pierwszej swej audycji przez BBC w
1936 r.ﬂ - telewizja zatacza coraz szersze kregi, wkracza-
jac niemal we wszystkie dziedziny dziatalnos$ci ludzkiej.
Wybuch Il wojny Swiatowej zahamowat na jaki$ czas jej roz-
woéj na terenie Europy. Potem jednak rozpowszechnita sie ona
we wszystkich krajach uprzemystowionych, a nastepnie dotar-
ta do Azji, Ameryki tacinskiej i Afryki.

Poza rozrywkowa i informacyjng dziatalnos$ciag telewizji
- bardzo szybko dostrzezono jej mozliwosci dydaktyczno-wy-
chowawcze i oswiatowe. Efektem wkroczenia telewizji w zycie
cztowieka byto zywe zainteresowanie sie skutkami jej oddzia-
tywania zaréwno ze strony socjologéw jak i pedagogéw. Pod-
jeto wiec badania nad wplywem telew izji na ksztattowanie
sie postaw spotecznych i moralnych ludzi, umiejetnos¢ wy-
korzystania czasu wolnego, aktywno$¢ spoteczng itp. Najwie-
cej miejsca poswiecono dzieciom i miodziezy.

Dato sie tez stysze¢ wiele gtosé6w na temat "zgubnych"
skutkéw oddziatywania programu telewizyjnego, a nawet tele-
wizji jako takiej. Podkreslano, ze zbyt dtugie oglgdanie
programu telewizyjnego ma negatywny wplyw na zdrowie -
zwtaszcza dzieci i miodziezy /brak ruchu, nieodpowiednia
postawa, ostabienie wzroku itp ./. Zdaniem niektérych hamu-
je réwniez rozwdj intelektualny, nastawiajac widza na przyj-
mowanie gotowych - nie wymagajagcych zadnego wysitku - infor-
macji.
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Wiele z tych zarzutéw nie znalazto potwierdzenia i na-
lezatoby raczej zgodzi¢ sie ze stwierdzeniem J. Komorowskiej,
iz telewizja sama w sobie ani nie szkodzi, ani nie pomaga2.
Jedynie sposéb, w jaki bedziemy z niej korzysta¢ i W jaki
przygotujemy dzieci i mtodziez do korzystania z wartosci
przekazywanych za jej pomocg bedzie miat korzystny lub ne-
gatywny wptyw na ich rozwdj.

Jak twierdzi M. McLuhan - efektem diugotrwatego wptywu
telewizji na ludzi mitodych jest wyksztatcenie sie u nich
postawy "totalnego zaangazowania we wszystko co sie dzieje
w danej chwili i co jest odbierane wszystkimi zmystami".
Nie jest to nawet zwigzane z charakterem nadawanego progra-
mu; postawe takag wywotuje sam obraz telewizyjny”. Nalezy
wiec te zmiany w osobowosci nie tylko zrozumieé¢, ale réw-
niez wykorzysta¢ w procesie dydaktycznym.

Telewizja, dzieki mozliwosci ogladania jej we wiasnym
domu, daje poczucie bezposredniego obcowania z rzeczywis-
toscig odbierang za posSrednictwem ekranu. Ziudzenie to wy-
stepuje nawet wowczas, kiedy program telewizyjny odtwarza-
ny jest z taSmy magnetowidu. Ta rzekoma autentyczno$¢ obra-
zu telewizyjnego wplywa - jak wykazujg badania - na wiekszg
koncentracje uwagi i motywacje oglgdajacego program

Zwraca sie tez uwage na mozliwos¢ rozbudzania zainte-
resowan poprzez "nauke patrzenia" na obrazy telewizyjne z
petnym zrozumieniem, pozwalajgcym na prawidiowag analize o-
gladanych zjawisk, z uchwyceniem ich wzajemnych zwigzkéw i
zaleznos$ci. Tu pozorny paradoks; telewizja powinna nauczy¢
patrze¢ tak, aby umie¢ dostrzega¢ problemy i rozwigzywac je
wtasnie przy pomocy telewizji'.

W programach nauczania audycje telewizyjne traktuje
sie jako widowiska, czyli - gotowe materiaty poznawcze. Nie
zwraca sie jednak nalezytej uwagi na umiejetnos¢ selekcji

'‘programu telewizyjnego i wybierania z niego tego,co istotne,
wazne i interesujgce. Tymczasem istnieje konieczno$¢ wycho-
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urania miodego pokolenia dla telew izji. Dopiero bowiem gdy
przygotujemy odpowiednio dzieci i mitodziez do korzystania
z tego zrodia wiedzy, bedziemy mogli méwi¢ o jego prawidio-
wym wykorzystaniu w dydaktyce.

Jest wiele mozliwosci wprowadzenia omawianej problema-
tyki do programu nauczania. Juz w klasach | - IV szkoty
podstawowej nauczyciele bardzo czesto korzystajg z audycji
radiowych i telewizyjnych. Daje to okazje do ksztattowania
odpowiedniego stosunku dziecka do sajnych audycji, a nie tyl-
ko wykorzystywania ich zawartosci tresciow ej.

Mozna by wtedy uczy¢ odpowiedniego patrzenia i umie-
jetnosci dokonywania selekcji przekazywanych tresci, a przy
okazji - zwraca¢ uwage na szczego6lnie wartosciowe pozycje.
Pozwolitoby to ksztattowaé¢ smak artystyczny dzieci i mito-
dziezy oraz - co rownie wazne - kulture oglgdania programu
telewizyjnego. Proces ten winien mie¢ charakter dtugofalo-
wy, stawiajgc - tak przed nauczycielem, jak i przed ucznia-
mi - coraz trudniejsze problemy do rozwigzania.

Zdaniem A. Suchonskiego, powazny wpltyw na zrozumienie
i przyswojenie sobie przez uczniéw tresci programu telewi-
zyjnego ma wczesniejsze wdrozenie ich do systematycznego
wykorzystywania diapozytow w pracy lekcyjnej. Ksztattuje
to bowiem umiejetno$¢ koncentracji uwagi oraz rozwija zmyst
obserwacji uczgc zarazem prawidtowej analizy materiatu ilus-
tracyjnego. Bez tych waznych umiejetnos$ci uczen nie zdota
wydoby¢ z audycji informacji istotnych dla rozwigzania pro-
blemu postawionego przez nauczyciela. Jest to szczegOdlnie
wazne w przypadku audycji popularnych, zawierajacych duze,
porcje informacji, z ktéorych uczen musi wybra¢ tylko te,
ktére sg mu przydatne

Zagadnienie efektywnosci telewizyjnych programéw szkol-
nych”™ i problem oddziatywan telewizji (jako srodka masowego
przekazulJna dzieci i m’rodzd')ez doczekaty sie juz wielu opra-
. cowan i badan empirycznych . Natomiast znaczenie dydaktycz-
ne telewizji popularnej i mozliwosci jej zastosowania w pro-
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cesie dydaktycznym nie zostaty jeszcze doktadnie zbadane.

Dostrzega sie jednakze duze znaczenie tego problemu”.
W "Zatozeniach i tezach raportu o stanie os$wiaty" zwrdcono
bowiem szczegdélng uwage na role radia i telewizji w ksztat-
ceniu i wychowaniu, podkres$lajgc konieczno$¢ wykorzystania
nie tylko audycji przeznaczonych dla szkét, ale rowniez a-
udycji popularnonaukowych i os$wiatowych nie powigzanych
bezposrednio ze szkolnictwem, przekazujgcych tres$ci wazne
dla nauki szkolnej

Audycje telewizyjne majg do spetnienia szczegdlnie
wazng role w nauczaniu przedmiotéow, w ktérych poznanie - w
doswiadczeniu bezposrednim - nie jest dostepne. Dotyczy to
robwniez historii, gdzie fakty i zjawiska poznawane przez
uczniéow sa od nich oddzielone barierg czasu i przestrzeni,
a ich stowne przedstawianie, bez poparcia autentycznym eks-
ponatem czy obrazem, moze sta¢ sie jedynie pustym dzwiekiem.
Audycja telewizyjna ilustrujgca pewne wydarzenia pozwala
lepiej i tatwiej uchwyci¢ zwiazki zachodzgce w procesie
dziejowym.

Nauczyciele historii ze szkét podstawowych - dla kto-
rych tylko nadawano audycje w czasie naszych badan - pod-
kreslaja walory telewizji jako srodka poglgdowego. Natomiast
wykorzystywanie przez nauczycieli w procesie dydaktycznym
historycznych audycji pozaszkolnych w sposéb zaplanowany
i zorganizowany jest zjawiskiem niezmiernie rzadkim. Nauczy-
ciele wskazujg tez na wiele trudnosci zwigzanych z wykorzys-
taniem tych audycji. Odczuwany jest réwniez wyrazny brak
opracowan oraz badan empirycznych dotyczgcych omawianego
problemu.

Mozna oczywiscie wykorzystywa¢ audycje telewizyjne a-
nalogicznie jak film /dydaktyczny lub wysSwietlany w kinie/,
ale musimy mie¢ wowczas Swiadomos$¢, ze nie wyczerpuje to
wszystkich mozliwos$ci. Mamy tu bowiem do czynienia ze $rod-
kiem kompleksowym, ktéry w zaleznos$ci od konkretnej sytua-
cji wymaga innego spojrzenia, a co za tym idzie i odmienne-
go dziatania.



W kazdym jednak przypadku /a wiec zaréwno w odniesie-
niu do "normalnych" filmoéw, jak i popularnych audycji tele-
wizyjnych/ obowigzuje zasada bardzo starannego przygotowa-
nia uczniow do odbioru /oglgdania/. Punktem wyjsScia, zarow-
no w przypadku filmu, jak i audycji telewizyjnej, powinno
by¢ wprowadzenie poprzedzajace samg projekcje, a majgce na
celu zorientowanie uczniéw, z jakim zagadnieniem dany film
czy audycja sg zwigzane. Moze ono mie¢ charakter pogadanki
albo rozmowy nauczajgcej. Nastepnie nalezy ukierunkowac
wszystkich uczniéw, wskazujagc te elementy, na ktére winno
sie zwrdéci¢ uwage. Potem formutujemy szczegdtowe pytania,
dzielgc uczniéw - w miare potrzeby - na grupy. Decyzja po-
dziatu zalezy przy tym zaréwno od celu wykorzystywania au-
dycji telewizyjnej i filmu, obszernos$ci materiatu, przezna-
czonego do przekazania uczniom, jak i liczby poszczegélnych
probleméw do rozwigzania. W przypadku popularnej audycji
telewizyjnej, stosowanej w nauczaniu szkolnym,nalezy jesz-
cze uwzgledni¢ fakt, ze uczniowie oglgdajg polecone przez
nauczyciela audycje w domu. Jest to bowiem istotne z wielu
wzgledéw, tak formalnych, jak i organizacyjnych oraz psy-
chologicznych.

Ogladaniu audycji telewizyjnych w domu towarzyszy pew-
na atmosfera "prywatnos$ci". Tutaj uczen czuje sie znacznie
swobodniejszy, nie bedac skrepowany obecnos$cig nauczyciela
i kolegbw. W zwiazku z tym jego reakcje na ogladane tresci
mogq by¢ zywsze i bardziej szczere od tych, ktére mozna ob-
serwowaé w klasie.

Réwnoczes$nie - co wazne - zaangazowahie emocjonalne
towarzyszgce ogladanej audycji zalezy od warunkéw, w jakich
dociera ona do swiadomosci. Nie nalezy bowiem zapominac,
ze atmosfera odprezenia jaka towarzyszy uczniowi w domu mo-
ze takze stanowi¢ przeszkode w koncentracji uwagi na ogla-
danych tresciach, a tym samym uniemozliwi¢ realizacje pos-
tawionych przed nim zadanh. Koniecznie jest zatem wcze$niej—
sze uprzedzenie rodzicow, ze taka forma nauczania moze byc
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zastosowana. Trzeba pamietac¢* ze jest ona jeszcze rzadka i
- co za tym idzie - moze wywota¢ sprzeciw lub niedowierza-
nie.

Planujgc wiec wykorzystanie popularnej audycji telewi-
zyjrgej W nauczaniu nie nalezy zapomnie¢ o specyfice waran-
kéw, w jakich proces poznania bedzie przebiegat i dostoso-
wa¢ wymagania do rzeczywistych mozliwosci. Trzeba zastoso-
wat¢ bodzZzce pozytywnie motywujgce cheé¢ oglgdania audycji,
np. polecajgc uczniom sprawdzenie lub rozszerzenie proble-
mow poruszonych w programie telewizyjnym w oparciu o dodat-
kowg lekture. Musi ona ty¢ jednak stosunkowo tatwo dostep-
na, gdyz w przeciwnym razie polecenie takie nie zostanie
wykonane, a przez to - zamiast pozytywnej - speini negatyw-
ng role.

Ciekawym rozwigzaniem moze by¢ zapoznanie uczniéw - na

lekcjach poprzedzajgcych ogladanie audycji telewizyjnej -
z réznymi materiatami wprowadzajgcymi w problematyke poru-
szang w interesujacym nas programie, /np. fragmentami kon-
trowersyjnych artykutéw, pamietnikéw, dokumentéw historycz-
nych itp ./. Dajemy im wtedy mozliwos¢ zajecia witasnego sta-
nowiska wobec prezentowanej problematyki, pozwalajgc nieja-
ko aktywnie uczestniczy¢ w tym, co dzieje sie na ekranie.

Chodzi nam przeciez o to, by mitodziez uczyta sie wie-
lostronnie, a wiec nie tylko przyswajata fakty, ale rowniez
- jezeli to mozliwe - przezywata i wspoétuczestniczyta w od-
krywaniu nowych zjawisk czy wydarzen. Wskazana tu jest da-
leko posunieta indywidualizacja wychodzaca naprzeciw zain-
teresowaniom poszczegdlnych uczniéw. Mozliwosci jest tu wie-
le i ich wykorzystanie zalezy przede wszystkim od inwencji
nauczyciela. Nie nalezy jednak zapominac¢, ze zbyt wygorowa-
ne wymagania stawiane uczniom moga jedynie zniecheci¢ do
takiej formy uczenia sie.

Jak juz wspomniano, zabiegi dydaktyczne nauczyciela
powinny poza przygotowaniem merytorycznym daé¢ uczniom odpo-
wiednig motywacje utatwiajgcg proces uczenia. Motywacja zbyt

96



staba moze spowodowacé¢, ze wyniki uczenia sie bedg nizsze
od mozliwych do osiggniecia. Taki sam skutek moze dac¢ réw-
niez motywacja zbyt silna. Nie nalezy przy tym lekcewazy¢
stanowiska samych uczniéw odnos$nie wprowadzenia audycji te-
lewizyjnej do procesu nauczania. Powinni oni bowiem mieé
prawo do ogladania telewizji wedtug witasnego gustu, zainte-
resowan i upodoban, czyli do witasnej rozrywki, a nie jedy-
nie w zwigzku ze szkotg i nauka. Nie mozna wiec przesadzacd
z wykorzystywaniem tych audycji. Problemy owe powinny by¢
skorelowane w obrebie catej szkoty.

Nawet w przypadku gdy zaledwie kilku uczniéw z klasy
oglgda audycje telewizyjng zaproponowang przez nauczyciela,
mozna na jej temat przeprowadzi¢ dyskusje. Dyskusja taka
moze zainteresowaC reszte klasy, a juz z samego przystuchi-
wania sie jej korzystaja wszyscy uczniowie.

Pamieta¢ jednak nalezy o tym, ze bardzo trudno jest
zainteresowaé¢, a znacznie tatwiej zniecheci¢ i zrazi¢ do
takiej formy wykorzystywania audycji telewizyjnych. Aby te-
go unikngé praca powinna uwzgledniaé duza swobode wyboru
audycji. Nalezy wrecz witgcza¢ uczniow do tego wyboru,a wy-
magania powinny by¢ dostosowane do ich mozliwosci.

Wazny jest rowniez odpowiedni dobdr programoéw i w pet-
ni stusznym wydaje sie twierdzenie, ze tylko dobre i bardzo
dobre pozycje zastugujg na wykorzystanie w trakcie realiza-
cji procesu dydaktycznego. One bowiem rzeczywiscie wzboga-
cajg wiedze ucznia oraz utatwiaja zrozumienie przez niego
podstawowych zwigzkéw i zaleznosci.

Poniewaz - jak wspomniano - sam charakter programu te-
lewizyjnego sprzyja silnemu zaangazowaniu odbiorcy, powinno
sie wykorzystywaé takie audycje, ktére wymagaja witasnej in-
wencji widza, w ktérych musi on niejako co$ uzupeinic.
Tylko wtedy nasze dziatanie bedzie najskuteczniejsze“. Je-
zeli juz zdecydujemy sie na wykorzystanie okresSlonej audy-
cji telewizyjnej, winna ona stwarza¢ mozliwosci realizacji
nie tylko celéw poznawczych, ale réwniez ksztatcgcych i wy-
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chowawczych. Audycja telewizyjna stosowana umiejetnie bez
przesady i przez diuzszy okres moze przyczyni¢ sie do wzros-
tu zainteresowania przedmiotem, ktérego dotyczy. Spowodo-
waé tez moze /i powinnal/ zwiekszenie zainteresowania, wyni-
kajace z zaangazowania emocjonalnego. Wptyng¢ powinna na
rozw6j umiejetnosci logicznego myslenia, interpretowania
poje¢ oraz stosowania zdobytych w ten sposdb wiadomosci w
réznych okolicznosciach i warunkach. Zaletg telewizyjnego
nauczania jest bowiem niewatpliwie dynamika tresci, przy-
swajanej przez uczniéow znacznie tatwiej anizeli za posred-
nictwem sté6w nauczyciela.

Ma to duze znaczenie zwtaszcza w odniesieniu do przed-
miotéw, ktére uchodza za nie tubiane przez uczniow lub uwa-
zane sg za mato interesujgce. Do takich przedmiotéw nalezy
historia. Tymczasem - jak wykazaly badania - przyczyna jest
tutaj m.in. realizowany przez szkote, mato atrakcyjny dla
ucznidw, program nauczania owego przedmiotu -

Na zakonczenie trzeba zwrdéci¢ uwage na koniecznosc¢
§ciSlejszej wspobtpracy szkotly z telewizjg. Szczegdlnie waz-
ny jest tutaj wczes$niejszy przeptyw w miare dokiadnych in-
formacji o programach telewizyjnych /nie tylko szkolnych,
ale takze popularnonaukowych, oswiatowych i fabularnych,

0 szczego6lnych wartosciach artystycznych, wychowawczych czy
poznawczych/. Wtedy uczgcy bedzie mogt wybraé¢ takie pozycje,
ktére pozwolag mu na osiggniecie jak najlepszych - z punktu
widzenia dydaktyki - rezultatéw. Za$ przypadkowy dobdér au-
dycji, bez wiekszej znajomosci tres$ci, zmusza nauczyciela
do "improwizacji", a tym samym - naraza na niepowodzenie.

Dlatego godnym szerokiej popularyzacji jest system na-
grywania ciekawych i wartosciowych pozycji programowych te-
lewizji na taSmy magnetowidowe. Uwarunkowane to jest jednak
bazg techniczng nowych szkd64, ktéra niestety jest jeszcze
niewystarczajgca. Niemniej faktem jest, ze sprzet potrzeb-
ny do nagrywania i odtwarzania programow telewizyjnych jest
juz produkowany w Polsce i staje sie coraz bardziej dostep-
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ny. Wkonsekwencji powinno to spowodowa¢ zmiany zaréwno w
naszych szkotach, jak i w polityce programowej naszej tele-
wizji.

Szybki rozwéj techniki telewizyjnej, a zwtaszcza wpro-
wadzenie do powszechnego uzytku urzgdzen rejestrujacych,
stwarzajg mozliwosci szerszego wykorzystania audycji tele-
wizyjnych. Trzeba wiec kompletowa¢ odpowiednie nagrania,
aby je potem wykorzysta¢é w procesie dydaktycznym. Taki witas-
nie sposo6b zostat uznany za najtanszy i najbardziej optacal-
ny w wyniku wielu badan i doswiadczen ekonomiki i efektyw-
nosci nauczania za pomocg telew izji, prowadzonych w Wiel-
kiej Brytani, Francji, Kanadzie, Japoni i ZSRR1~™.

Warto na koniec pamietac¢, ze sita wplywu telew izji nie
jest uzalezniona od liczby telewizorow, magnetowidéw czy
innych urzadzen technicznych w szkole, ale od wtasciwego
podejscia do tego problemu. Wspo6iczesna szkota powinna prze-
de wszystkim wyksztatci¢ u uczniow potrzeby i umiejetnosci
permanentnego samoksztatcenia.

Rozwé6j nauki jest tak szybki, ze wiedza zdobyta dzis
nie wystarcza jutro i dlatego po ukonczeniu szkoty kazdy
powinien uzupetnia¢ swoj zaséb wiedzy. W tym ciagtym samo-
ksztatceniu doniostg role moga odegra¢ Srodki audiowizual-
ne, wtym i telewizja oraz inne nowoczesne urzadzenia, takie
jak magnetowidy, komputery itp.

PRZIPIST

1 S. Miszczak, Radiofonia i telewizja na Swiecie 1920
- 1970, Warszawa 1971» s. 12.

2 J. Komorowska, Telewizja i wychowanie jako pokitosie
ankiety "Kuriera", "Kurier Polski" 1961, nr 171» s. 1.

5 M. McLuhan, Wybér pism, Warszawa 1975» s. 171-

99



W. Skrzydlewski, Z badann nad wykorzystaniem telewi-

zyjnych programow _dydaktycznych, "Przekazy i Opinie" 1977»
a2 s )T 132

5 W. Schramm, L. Lyle, S. Parker, Television in the
Lives of Our Children, Stanford 1961.

6A. Suchonski, Przezrocza w nauczaniu historii, War-

Szawa ].975> S.

N Efektywnos¢ lekcji z zastosowaniem telewizji omawia-
ja miedzy innymi: P. Sipowicz, Efektywnos¢ dydaktyczna tele-
wizyjnych lekcji szkolnych, Bydgoszcz 1975» A. Suchonski,
Szkolne programy telewizyjne w nauczaniu historii, Warsza-
wa 1978-

Q

Dotyczy to gtébwnie badan socjologicznych, takich jak:
J* Komorowska, Telewizja w zyciu dzieci i mitodziezy, L6dz
1967; M. Braun-Gatkowska, Wplyw telew izji na niektore cechy
osobowosci dzieci, Warszawa 1967» i inne.

9 Problematyka ta byta czesciowo poruszana m*in. w nas-
tepujgcych artykutach: Z. Harczuk, Telewizja jako zrdédto

wiadomosci z zakresu kultury rosyjskiej i radzieckiej dla
ucznigw szkot Srednich, "Biuletyn Telewizyjny" 1970, nr 3,
S. - 39; J» Janiszewska, Telewizja jako Zrédto informa-
cji Afryce, "Biuletyn Radiowo-Te3ewizyjny" 1970, nr 4,
s. - 30; T. Konwicka, Z badan nad przystepnos$cig progra-

mow publicystycznych, Warszawa 1976; G. Marmon, Wykorzysty-
wanie popularnych audycji telewizyjnych w nauczaniu histo-
rii, "Wiadomosci Historyczne" 1977» nr 3» s. 130 - 132;

G. Marmon, Zastosowanie popularnej audycji telewizyjnej w
nauczaniu historii w liceum ogdélnoksztatcgcym, "Wiadomosci
Historyczne" 1983» nr 6, s, 555 - 558.

N Zatozenia i tezy raportu o stanie osSwiaty, Cz. V,
Warszawa 1975» s. 79 - 80.

M. McLuhan, op. cit., s. 175.

N Z badan prowadzonych nad zainteresowaniami historycz-
nymi ucznidow wynika, ze historia jako przedmiot nauczania
jest dos$¢ krytycznie oceniana przez ucznidéw. Jest to - w
pewnym stopniu - zalezne od mieniajgcej sie rzeczywisto$
ci spotecznej, ktéra uwypukla odpowiednie elementy procesu
historycznego. Szczeg6towo przedstawia to zagadnienie Jani-
na Mazur w artykule pt. "Z badan nad $swiadomoscig historycz-

ng mtodziezy szkolnej",- "Wiadomosci Historyczne" 1985» nr
3, s. 243 - 249.

~ W. Lozinski, Mozliwosci telewizji w zakresie prze-
kazu programoéw oswiatowych, /w:/ Telewizja w szkolnictwie
wyzszym, Materiaty z konferencji naukowej, Jadwisin koto
Wo.e.a*» wnr>R7awa 1Q72, s. 23 — 24.



