WACLAW MARMON

Stopien przygotowania_uczniow do pracy z mapg
na lekcjach historii

W systemie Srodkéw pogladowych, jakie ma do swej dys-
pozycji nauczyciel i uczen, mapa odgrywa niepos$lednig role.
W dydaktyce znajduje ona szerokie zastosowanie, zwtaszcza
w przypadku - gdy zalezy na jednoczesnym obrazowaniu w ca-
tosci wielkich obszarow powierzchni. Ma niej wtasnie, przy
pomocy znakéw umownych mogg by¢ przedstawione najréznorod-
niejsze zjawiska, zwigzane bezpos$rednio lub pos$rednio z da-
nym terenem.

W nauczaniu historii pomoc ta nie stuzy do ksztattowa-
nia samego pojecia "mapa", ale ma ksztattowaé¢ nowe pojecia,
dostarcza¢ okreslonych wiadomosci, doskonali¢ umiejetnosci,
wychowywaé. Przystepujgc do jej stosowania nauczyciel his-
torii powinien posiada¢ wiadomosci dotyczgce stopnia rozu-
mienia przez uczniéw istoty mapy od strony kartograficznej,
a takze historycznej. Stanowi¢ to bowiem bedzie o pdézniej-
szym powodzeniu lub niepowodzeniu dydaktycznym, wynikiym
ze stosowania tej pomocy.

W polskiej literaturze metodycznej problem ten czesto
znajdowat swoje odbicie, jednak nie byt przedmiotem szer-
szych badan empirycznych. Ostatnio podobng problematykg ba-
dawczg zajeta sie Eleonora Trzcinska i Alojzy Zieleckil.
Szczegd6lnie praca tego ostatniego autora pt. "Mapa w naucza-
niu historii" data szeroki obraz wykorzystywania tej pomocy
poparty ciekawa empirig.
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Probg postawienia diagnozy odnos$nie tego zagadnienia
byly tez badania prowadzone w ramach szerszego eksperymen-
tu dotyczgcego ksztattowania umiejetnosci lokalizacji prze-
strzennej faktow historycznych u mitodziezy szkolnej, ktére
stanowi¢ mogg skromne dopetnienie dotychczas prezentowanych
badan2. Prowadzono je w pierwszych klasach liceéw ogdlno-
ksztatcacych. Wybdér konkretnych szko6t i miejscowosci doko-
nany zostat w sposdéb losowo - warstwowy sposréd placowek
z wojewoddztw: katowickiego, krakowskiego i nowosgdeckiego.
Ostatecznie badaniem objeto 216 uczniow z 6 szkdt, repre-
zentujacych zréznicowane aglomeracje miejskie: matego, Sred-
niego i duzego miasta.- >

Opracowujac badania zastanawiano sie, czy uczniowie -
pracujac z mapg - maja swiadomos$é¢ specyficznego charakteru
tej pomocy. To nasuneto pytania o ich znajomos$s¢ mapy od
strony kartograficznej, a takze - czy dostrzegaja w niej
aspekt historyczny. Odpowiedzi na te pytania mogly wyjasnic
wiele zjawisk zwigzanych z wykorzystywaniem map w nauczaniu
- uczeniu sie historii. Skonstruowano wiec sprawdziany, kto6-
re obejmowaly odpowiedzi na proste pytania, zwigzane z pro-
gramem nauczania, a dotyczace specyfiki mapy.

Gtownym celem pierwszego sprawdzianu /okreslonego sym-
bolem 2.1.1 ./ byto stwierdzenie, czy badani uczniowie posia-
dajg przygotowanie geograficzne potrzebne do pracy z mapa
na lekcjach historii. «Jako gtdbwny punkt odniesienia dla o-
kreslenia prawidtowosci odpowiedzi przyjeto program naucza-
nia geografii w klasie pierwszej liceum ogo6lnoksztatcgcego
i tresci podrecznika szkolnego do nauki geografii.

W pytaniu pierwszym tego sprawdzianu badani otrzymali
polecenie narysowania dowolnych zarysow obrazujgcych wyspe,
potwysep, zatoke, rzeke i morze oraz opisania swojego rysun-
ku. Chodzito tu o stwierdzenie u uczniow praktycznej znajo-
mosci podstawowych elementéw ukiadu poziomego, skitadajgcych
sie na obraz mapy. Jest to bowiem jeden z podstawowych czyn-
nikéw przy lokalizacji stownej w nauczaniu geografii, a tak-
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ze w pracy z mapa na lekcjach, historii. Przy ocenie przyje-
to kryterium, ze za odpowiedz prawidiowg uznano te, w kto-
rej poprawnie narysowano wszystkie wymagane elementy. Oka-
zato sie, ze prawie 100% badanych wykonato poprawnie powyz-
sze polecenie. Dowodzito to, ze uczniowie prawidiowo koja-
rzyli rysunek poziomego ukiadu rzezby terenu z odpowiedni-
mi okresleniami.

Drugie pytanie sprawdzianu dotyczyto wyznaczenia od-
legtosci terenowych na mapach. Brzmiato ono: "W jaki znany
Ci sposdéb mozemy okresli¢ odlegtos$ci terenowe przy pomocy
mapy"? Przy ocenie przyjeto nastepujgce kryteria: za odpo-
wiedZz prawidtowg - 0g6lng uznano sformutowanie, ze odlegtos-
ci terenowe okresla¢ mozna na mapach w oparciu o skale lub
podziatke mapy. Za dalsze rozbudowanie odpowiedzi prawidto-
wej uznano opis czynnosci, jakie nalezy wykona¢ przy obli-
czaniu odlegtosci terenowych z mapy. A wiec: mierzymy od-
legtos¢ na mapie, a nastepnie mnozymy te odlegtos¢ przez
liczbe okres$lajgcg zmniejszenie terenu na mapie lub odkia-
damy na mapie okrslony odcinek podziatki liniowej. Opis ten
sformutowano na podstawie materiatu podrecznikowego”.

Na podstawie powyzszych kryteriow uczniowie uzyskali
94% odpowiedzi prawidtowych, z czego 63% uznano za ogodlne,
pozostatych 3los obejmowato opis czynnosdci. Tak wiec ponad

potowa z badanych wykazata sie jedynie o0g6lng znajomoscia
problemu zmniejszania obrazu mapy w stosunku do rzeczywis-

tosci. Pewnym pocieszeniem moze by¢ fakt, ze 31% jednoznacz-
nie wykazato sie znajomoscig praktycznego wykorzystania po-
dziatki i skali mapy.

Zagadnienie: "Jak mapa okres$la kierunki Swiata?" - by-
to przedmiotem trzeciego pytania. Po udzieleniu odpowiedzi
badani mieli zaznaczy¢ kierunki Swiata na uprzednio naryso-
wanym konturze, bedacym odpowiedzig na pierwsze pytanie
sprawdzianu.

Przy ocenie tej odpowiedzi zastosowano nastepujgce kry-
teria. Za prawidiowa, peing odpowiedz, przyjeto nastepujgca
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lub réwnoznaczng: Jezeli na mapie nie jest okres$lona /" na-
rysowana"/ roza kierunkéw Swiata, to sama mapa poprzez swoj
obraz przedstawia kierunki Swiata w nastepujgcym uktadzie:
péinoc - na gérnej ramce mapy: potudnie - na dolnej ramce
mapy: wschéd - na prawej ramce mapy: zachdd - na lewej ram-
ce mapy. Przy ustaleniu powyzszego kryterium przyjeto zasa-
de takiej konstrukcji map, uzywanych jako pomoc w szkolnic-
twie polskim. Do odpowiedzi tzw. niepetnych zaliczono takie,
ktére nie wspominaly o umieszczonej na mapie rézy kierunkdéw
S§wiata. Pozostate odpowiedzi uznano za nieprawidtowe.

Polecenie oznaczenia stron Swiata wykonato prawidtowo
82% badanych. Odpowiedzi peitnych prawidtowych udzielito tyl-
ko 9%» a niepetnych prawidtowych 62% uczniéw. Znaczna wiek-
szo$¢ badanych - chociaz tylko ogdlnie - zdawata sobie
sprawe z tego, jak na uzywanych przez siebie mapach okre-
Slane byly podstawowe kierunki Swiata* Nalezy tu zaznaczyg,
ze mapy stosowane przez nich w procesie dydaktycznym nie
zawieraty rozy kierunkéw, totez mozna przyjaé¢, ze uczniowie
ci posiadali ogd6lne - ale wystarczajgce przy nauczaniu his-
torii - wiadomosci.

Pytanie czwarte omawianego sprawdzianu dotyczyto znajo-
mosci symboliki uksztattowania pionowego. Badani mieli wy-
jasni¢, w jaki sposOb przedstawione sg na mapach gory, wy-
zyny i niziny. Za odpowiedz prawidtowag uznano sformutowania,
ze goOry, wyzyny i niziny przedstawiane sa na mapach za po-
moca: a/ koloréw, b/ poziomicy liniowej, c/ cieniowania lub
kreskowania.

Dokonujgc oceny nie stwierdzono zdecydowanie biednych
odpowiedzi, niemniej tylko 3% badanych wymienito jednoczes-
nie wszystkie sposoby przedstawiania uksztattowania piono-
wego. Najczesciej zwracano przy tym uwage na same kolory
/66% badanych/ oraz kolory i poziomice liniowe. Wprawdzie
skala barw w uzywanych przez badanych uczniéw mapach stuzy-
ta najczesciej do oznaczenia wysokos$ci, to jednak w mapach
historycznych podrecznikowych zaznaczano uksztattowanie
pionowe poprzez poziomice liniowe *



W "Matym atlasie historycznym" i "Atlasie do historii
starozytnej" spotykamy technike cieniowania”, Dlatego nie
mozna byto uzna¢ za wystarczajace odpowiedzi zwracajacych
uwage tylko na kolorowa skale wysokos$ci. Przeciez wtasnie
kolory na mapach historycznych stuzg do catkiem innego celu.

Pytanie pigte sprawdzianu brzmiato: "0 czym informuje
nas legenda mapy?" Przy ocenie odpowiedzi przyjeto nastepu-
jace kryteria: za prawidiowg uznano takag, ktérej sens odpo-
wiadat okres$leniu, iz legenda mapy zawiera objasnienia uzy-
wanych na mapie symbolicznych oznaczen6. | ten sposob kwa-
lifikowanych prawidtowych odpowiedzi udzielito 67% badanych
uczniow. Jak sie okazato, w pytaniu tym uczniowie mieli naj-
nizszy procent prawidtowych odpowiedzi z analizowanego spraw-
dzianu, co moze sSwiadczy¢ o nie najlepszej znajomosci tego
zagadnienia.

Ostatnie pytanie wspomnianego sprawdzianu /2 .1.1./ do-
tyczyto, podobnie jak pytanie drugie, podziatki i skali mapy.
Sformutowano je nastepujgco: "0 czym informuje Was legenda
i skala mapy?" Dzieki temu stanowito ono w istocie zarazem
rozwiniecie i weryfikacje drugiego pytania. ROwnoczesne uje-
cie w pytaniu podziatki i skali podyktowane zostato tym, ze
w podreczniku szkolnym pojecia te uzywane sg zamiennie'.

Za odpowiedz prawidtlowa przyjeto definicje podrecznikowa,
ze podziatka lub skala mapy jest to liczba wyrazajaca st%?
eunek odlegtos$ci rzeczywistej do przedstawionej na mapie -°

Prawidtowych odpowiedzi udzielito 84% uczniéw. Mozna
wiec powiedzieé¢, ze dos¢ wysoki procent badanych orientowat
sie, do czego stuzy skala i podziatka mapy. Weryfikowato to
pozytywne odpowiedzi na pytanie drugie, przede wszystkim
rozszerzajgc te ogO6lne stwierdzenia, ze skala i podziatka
mapy stuzy do mierzenia odlegtosci.

Reasumujgac mozna stwierdzi¢, ze wiekszo$¢ badanych ucz-
niow wykazywata ogo6lng znajomos$¢ mapy geograficznej, a wiec
posiadata wystarczajgce podstawy do pracy z mapg historycz-
ng. Niepokojgcy byt jednak procent odpowiedzi nieprawidto-
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wych, ktory - w przypadku dos$¢ prostych pytan - wydaje sie
juz duzy, szczegd6lnie w odniesieniu do pytania trzeciego i
szO0stego, Wtrakcie analizy wypowiedzi zaobserwowano tez
indywidualne réznice, wskazujgce na potrzebe podjecia prac
w kierunku wyréwnania poziomu ucznidow. Wydaje sie, ze byto-
by najlepiej, gdyby przed przystgpieniem do pracy z mapa
historyczng powtorzy¢ i uzupeini¢ ogélne wiadomosci o mapie.
Moze to zrobi¢ nauczyciel historii albo - nawet lepiej -
nauczyciel geografii, powinno jednak miedzy nimi nastgpic
odpowiednie porozumienie w celu ustalenia zasad korelacji.

Niejako kontynuacje tego sprawdzianu stanowit nastepny
/oznaczony symbolem 2.1.2 ./, Szto w nim gtébwnie o skontro-
lowanie, czy badani uczniowie zdajg sobie sprawe z odmien-
nos$ci mapy historycznej i rozumiejg jej specyfike. Pytanie
pierwsze brzmiato: "Czym ro6zni sie mapa fizyczna od histo-
rycznej?" Chodzito tu o wyjasnienie, czy badani dostrzega-
jac taka réznice - co na pierwszy rzut oka wydaje sie bar-
dzo tatwe - potrafig okres$li¢, na czym ona polega.

Okazato sie, ze bardzo duzy procent uczniow /94% bada-
nych/dostrzegat réznice, jednak wiekszos¢ okreslata je la-
pidarnie, piszac ze mapa historyczna przedstawia wydarzenia
i obszary historyczne /79%/, natomiast fizyczna ukazuje wa-
runki fizyczne powierzchni /68% /. Rzadziej pisano, ze na
mapie historycznej brak jest oznaczenia elementéow fizycz-
cznych powierzchni Ziemi /17%/ oraz ze mapa fizyczna przed-
stawia aktualne terytorium panstwa /13%/» Jedynie 10% zwro6-
cito uwage, ze te same kolory obrazuja na mapie historycz-
nej co innego niz na mapie fizycznej.

Drugie pytanie omawianego sprawdzianu brzmiato: n0 czym
informuje nas legenda mapy historycznej?" Sformutowano je
podobnie do pytania pigtego poprzedniego sprawdzianu /2.1.1/
Miato ono na celu wyjasni¢, czy uczniowie dostrzegajag roz-
''nice pomiedzy legendg mapy w sensie ogollnym, a tg, ktora
znajduje sie na mapie historycznej. Innymi stowy - czy doj-
rzg w legendzie aspekt historyczny.
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Do ocen? odpowiedzi przyjeto nastepujace kryteria. Za
odpowiedz ogo6lnag /zwang tez niepetng/ uznano takg, ktora w
swej tresci byta jednoznaczna z okresSleniem legendy mapy w
przypadku poprzedniego sprawdzianu, a za odpowiedz w petni
prawidtowa - taka, ktora uwzgledniata wspomniany aspekt his-
toryczny. Powinna ona odpowiada¢ nastepujacemu sformutowa-
niu: "legenda mapy historycznej wyjasnia nam oznaczenia sym-
boliczne uzywane na danej mapie dla przedstawienia tresci
historycznej".

Odpowiedzi w peini prawidtowych udzielito 62% badanych,
co podobne byto do wynikébw odpowiedzi na pigte pytanie z
poprzedniego sprawdzianu. Zwazywszy, ze pytanie to byto bar-
dzo proste - a dla uzyskania prawidiowej odpowiedzi naleza-
to jedynie wykaza¢ sie umiejetnoscia logicznego myslenia -
nalezy podkres$li¢, ze 38% badanych, ktérzy nie potrafili
udzieli¢ prawidtowej odpowiedzi, stanowi w tym przypadku
dos$¢ spory odsetek.

Pytanie trzecie: "W jaki sposéb zorientujesz sie, jaki
okres historyczny przedstawia nam dana mapa historyczna?"

- sformutowane zostato w celu stwierdzenia, w jakim stopniu
badani potrafig taczy¢ obraz mapy z odpowiednim okresem
/czasem/ historycznym. Podstawe oceny odpowiedzi na to py-
tanie stanowity sformutowania okres$lajagce: tytut mapy, jej
legende, ksztatt terytorium lub sytuacje historyczne, przed-
stawione na obrazie mapy, a bedgce elementami identyfikacyj-
nymi dla uczniow.

Jak wynikato z oceny, najwiecej, ale tylko 42% bada-
nych, orientowato sie wytgcznie po legendzie mapy, 16% - po
ksztatcie terytorium i sytuacji historycznej przedstawionej
na mapie. Tytut wraz z legendg wymienito tylko 10% badanych,
a legende i ksztatt terytorium - 9%« Jeszcze mniej, bo 6%
respondentéw, wymieniato réwnoczes$nie tytut i ksztatt tery-
torium, a najmniej /3% badanych/ okreslato naraz wszystkie
trzy sposoby identyfikowania.
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Z analizy wynika, ze najczesciej legenda i tytut mapy
bylty dla uczniow identyfikatorami czasu historycznego. Jak
wiemy sa to najprostsze, a zarazem niezawodne sposoby iden-
tyfikacji. Trudniej natomiast postugiwaé¢ sie w tym przypad-
ku ksztattem terytorium czy okres$long sytuacjag historyczng.
Wymaga to juz pewnego wyrobienia historycznego, a tych od-
powiedzi byto najmniej. Ponadto w odpowiedziach dominowaty
sformutowania odnoszace sie do jednego identyfikatora /by-
to ich 69%/, a najmniej byto tych, ktére braty pod uwage
jednoczes$nie wszystkie trzy identyfikatory.

Problem symboliki koloréw mapy historycznej wystepowat
w czwartym pytaniu sprawdzianu. Pytanie brzmiato: "Co przed
stawione jest za pomocg koloréw na mapach historycznych?"
Za prawidiowe uznano odpowiedzi mowigce, ze za pomocag kolo-
row przedstawione sg terytoria /ziemie, panstwa itp ./ lub
fakty historyczne, jakie miaty miejsce na tych obszarach.

Az 87% badanych odpowiedziato, ze kolorami oznacza sie
na mapach historycznych odpowiednie terytoria. Jedynie 8%
uwazato, ze oprocz terytoriow kolorami zaznacza sie tez fak
ty i wydarzenia historyczne. Tak wiec mozna stwierdzié, ze
95% badanych zdawato sobie sprawe z przeznaczenia symboliki
koloréw na tego rodzaju mapach. Wydaje sie jednak ciekawe,
ze w pytaniu pierwszym tego sprawdzianu, podczas poréwna-
nia mapy fizycznej z historycznag, tylko 10% uczniéw pisato,
ze te same kolory oznaczaja na mapach co innego. Swiadczy
to, ze w procesie dydaktycznym nieczesto dochodzi do kon-
frontacji tych map.

Ostatnie - pigte pytanie sprawdzianu,dotyczyto poréw-
nania wspomnianych uprzednio map: fizycznej i historycznej.
Brzmiato ono: "Na czym polega réznica w rozpatrywaniu od-
legtosci i obszarow na mapie fizycznej i na mapie historycz
nej"? Sformulowane zostato w celu stwierdzenia, czy badani
dostrzegajg rdéznice wyrazajgce sie w tym przypadku histo-
rycznym aspektem czasowo-przestrzennym. Innymi stowy: czy
uzywajac mapy do celéw historycznych, biorgc pod uwage czas



rozgrywanych na tej przestrzeni wydarzen, ktéry determinu-
je zmiennos¢ okreslonych obszardéw; np. czy rozpatrujac ob-
szar panstwa Bolestawa Chrobrego nie modernizujg tego poje-
cia, utozsamiajac je z wygladem obecnej Polski. Czy odleg-
to$¢ do przebycia przez ludzi w tamtym czasie, przy prymityw-
nych srodkach lokomocji, nie jest dla nich réwnoznaczna z
dzisiejszym dystansem pokonywanym samochodem czy samolotem.

Okazato sie, ze odpowiedz na to pytanie sprawita ucz-
niom duzo kiopotéw. Przy ocenie odpowiedzi wzieto pod uwage
nastepujace mozliwosci: - nie ma roznicy; - okresSlenie roéz-
nicy w konteks$cie wyjasniajagcym aspekt czasowo-przestrzenny;
- inne odpowiedzi, w tym tez bardzo ogd6lne i nie na temat.

Jedynie 7% badanych wyraznie zaznaczyto w odpowiedziach
aspekt czasowo-przestrzenny, tzn. wyjasnito, ze rozpatrujac
te odlegtosci nalezy patrze¢ na nie przez pryzmat okresu
/czasu/, jakiego dotyczg. Odlegtosci te, bardzo zblizone
do obecnych, przy o6éwczesnym stanie cywilizacji byty o wie-
le trudniejsze do pokonania. Podobnie byto z obszarami, a
konkretnie z problemem ich zagospodarowania i przydatnos$ci
do celéw gospodarki narodowej.

Najwiecej uzyskano odpowiedzi zbyt ogdlnych lub nie
na temat, ktore zakwalifikowano jako "inne"; byto ich 56%.
Takze stosunkowo duzy procent badanych nie udzielito zadnej
odpowiedzi - 19 a 17% stwierdzito wyraznie, ze nie ma zad-
nej réznicy. Taki rozkitad odpowiedzi wydaje sie by¢ spowo-
dowany wystepujaca uprzednio tendencjg do ilustracyjnego
uzywania omawianej pomocy. Wyraznie uwidocznia sie tu brak
wykorzystywania map do poréwnan, wnioskowania,czy tez ksztat-
towania poje¢ historycznych, co juz niejednokrotnie mozna
byto zauwazy¢ w analizowanych wypowiedziach ankietowych.
Ogolnie stwierdzi¢ tez mozna, iz w wynikach badan wyraznie
nie wystgpity zréznicowania srodowiskowe.

0 ile wyniki sprawdzianu 2.1.1. dawaly podstawy do pew-
nego optymizmu, o tyle odpowiedzi w sprawdzianie 2.1.2.
przedstawiaty sie znacznie gorzej. Opierajac sie na nich
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mozna stwierdzi¢, ze badani uczniowie mieli ogdlne przygo-
towanie kartograficzne wystarczajgce do pracy z mapa histo-
ryczng. Tez w ogélnym zarysie zdawali sobie sprawe z odmien-
nosci mapy historycznej. Stabiej natomiast dostrzegali spe-
cyfike mapy historycznej. W odpowiedziach, ktére tego wyma-
gaty przewaznie brak byto bowiem szczegdétowych wyjasnien,
miaty one czesto charakter niepelny i ogdélnikowy. Potwier-
dzatoby to przypuszczenie o ilustracyjnym, a wiec - w naszym
mniemaniu - niepetnym wykorzystywaniu mapy w procesie nau-

czania historii, co bardzo blisko koresponduje z wnioskami
wyciggnietymi z wypowiedzi ankietowanych nauczycieli i ucz-
nidwA.
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