ZOFIA SERWA

Warsztat pracy nauczycieli historii szkot podstanwowych

Przez warsztat pracy nauczyciela rozumie sie najczes$-
ciej posiadanie przezen miejsca pracy wyposazonego w mate-
riaty i Srodki stuzgce do realizacji zadan dydaktyczno-wy-
chowawczych. Jest to jednak tylko materialna podstawa peda-
gogicznego dziatania. Truizmem jest bowiem twierdzenie, ze
o efektach pracy decyduje cztowiek, jego osobowo$é, przygo-
towanie rzeczowe, dydaktyczne, a takze ogélna kultura inte-
lektualna.

M ateriatu do refleksji na temat warsztatu pracy nau-
czycieli dostarczyty badania prowadzone w Zaktadzie Przed-
miotow Ogdlnoksztatcgcych Oddziatu Doskonalenia Nauczycie-
li w Krakowie.

W arsztat pracy nauczyciela historii potraktowano sze-
roko, przyjmujgc ze pod tym terminem rozumieé¢ sie bedzie
jego o0go6lng kulture intelektualng, znajomo$¢ dyscypliny sta-
nowigcej przedmiot nauczania, znajomos$¢ dydaktyki swego
przedmiotu oraz state doskonalenie metodycznych umiejetnos-
ci, a takze materialny warsztat pracy, utatwiajgcy organi-
zacje nauczania i prawidiowg realizacje zadan wynikajgcych
ze specyfiki nauczanego przedmiotu.

Badania prowadzone W r6znych okresach uwzgledniaty tez
ré6zne aspekty omawianego problemu. Np. w roku 1979 podda-
no analizie prace 186 nauczycieli historii, ktérzy w latach
1977 - 1979przystqpili do egzaminu kwalifikacyjnego.
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W trakcie egzaminu pisemnego podejmowali oni wybrany prob-
lem historyczny oraz przedstawiali propozycje metodycznag
zwigzang z prezentowanym materiatem

Nauczyciele, ktéorych prace analizowano byli absolwen-
tami studiéw nauczycielskich, wyzszych kursébw nauczyciel-
skich, posiadali wielotetnie doswiadczenie pedagogiczne i
przez przygotowanie sie do egzaminu uzupetniali swoje kwa-
lifikacje zawodowe.

Badania oparte na tym materiale mogly wszakze narazié
sie na zarzut jednostronnos$ci, gdyz nie uwzglgdniaty bezpo-
Sredniej obserwacji pracy nauczyciela ani kontroli jej e-
fektow. Stad pewnym ich uzupetnieniem i kontynuacjg byty -
prowadzone w latach 1981 - 1983 - badania matej grupy nau-
czycieli dobranych wg kryterium oceny wynikéw ich pracy, za-
rébwno przez nadzér pedagogiczny, jak i doswiadczonych meto-
dykéw, Dodajmy - nauczycieli wyrézniajagcych sie, unowoczes-
niajacych swo6j warsztat pracy i poszukujgcych najbardziej
efektywnych rozwigzan dydaktycznych.

W badaniach tej grupy /18 nauczycieli/® zastosowano
ankiete-kwestionariusz. Analizowano zatem opinie uczacych
na temat pracy dydaktycznej i jej uwarunkowan, a nadto hos-
pitowano 23Iekcje, z ktérych sporzgadzono protokoty, obej-
rzano warsztat materialny i jego wyposazenie, zapoznano sie
ze sposobem gromadzenia materiatéw i ich opracowaniem prze-
prowadzono wywiady z dyrektorami szko6t, w ktorych pracujag
oraz zapoznano sie z dokumentacjg gabinetu przedmiotowego,
notatkami prowadzonymi przez nich, zeszytami uczniowskimi
itp .

W 1984 r. prowadzono réwniez badania wynikdw nauczania
w wybranych zakresach w 40 szkotach podstawowych. Zebrane
ta drogg materiaty dajg tez podstawe do sformutowania opi-
nii odnosnie warsztatu pracy nauczycieli historii.

W niniejszym artykule pragne przedstawi¢ tylko niekté-
re, wybrane zagadnienia z prowadzonych badan, a mianowicie
- dotyczgce metodycznych umiejetnosci nauczycieli historii.
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Opiera¢ sie bedg na analizie prac pisemnych, ktérych
iloSciowa podstawa umozliwia operowanie cyframi i tabelami.
Przypadki indywidualne postuzg egzemplifikacji podjetych
watkow.

FORMY ORGANIZACYIJNE | METODY NAUCZANIA NA LEKCJACH HISTORII

Problem nauczania i uczenia sie zajmuje wazne miejsce
w dydaktyce wspotczesnej, ktdorej celem jest wszechstronny
rozwoéj dziecka. Poniewaz jest to proces ztozony, podejmowa-
ne dziatania muszg by¢ takze wielostronne, wymagajgce zasto-
sowania r6znorodnych metod i $rodkéw\ Warto$¢ dydaktycz-
na poszczegoélnych metod zalezy od tego, czy wrealizacji o-
kreslonych celéw spetniajg one takg funkcje, jakiej inne
metody w danych warunkach lepiej speini¢ nie moga.

Formutowanie celow nauczania i ich realizacja w toku lekcji

Z lektury prac pisemnych /zanalizowano 180 konspektow/
wynika, ze wszyscy ich autorzy majg petng Swiadomos¢, iz o-
kreslenie celéw lekcji stanowi jeden z niezbednych warun-
kow prawidtowej realizacji zadan nauczyciela. Przystepujac
zatem do przedstawienia konkretnego rozwigzania metodycz-
nego rozpoczynano od sformutowania celéw. Trudno jednak zo-

rientowacé¢ sie, czy cele te - odnoszgace sie przeciez do o-
kreslonej jednostki metodycznej - mieszczg sie w catoksztat-
cie zamierzenh nauczyciela, czy tez wyplywajg z jego - sze-

rzej pojetych - zadan.

W kilkunastu pracach oprocz zapisania celow okreSla-
no tez umiejetnosci, ktére uczniowie winni sobie przyswoic
w procesie lekcyjnym. Dowodzitloby to, iz badani nauczycie-
le zdajg sobie sprawe z sensu podejmowanych zabiegow dydak-
tycznych.

Poszczego6lne cele nauczania precyzowane byty na ogo6t
oddzielnie /vide tab. 1/. Poprawnie i konkretnie formutowa-



no - wwiekszosci przypadkéw - cele poznawcze i ksztaicgce.
Precyzowanie celéw wychowawczych, budzi natomiast' szereg
w atpliwosci: albo sa one zbyt ogélne, albo tez realizacja
zatozonych zadan przekracza mozliwosci danej jednostki lek-
cyjnej. Tylko w 20 konspektach /11 %/ okresSlono szerzej
0og6lne zamierzenia i w oparciu 0 nie sprecyzowano zadania
do zrealizowania w trakcie lekcji.

Gorzej przedstawia sie sprawa realizacji zatozonych
celow /tab. 2/. Tylko bowiem w 35 % badanych prac mozliwos¢
realizacji wskazanych celéw wynikata z toku lekcji. V po-
zostatych - cele jedynie czesciowo byly zgodne z przebie-
giem lekcji /dotyczy to gtobwnie celu poznawczego» czasem
ksztatcgcego/» zas w 22 konspektach zauwazono brak zgodnos-
ci. Wwielu przypadkach zapis toku lekcji nie dawat odpo-

wiedzi na pytanie» czy zatozone zadania zostang zrealizowane.

Tabela 1
Precyzowanie celéw nauczania

Nie Sformu- ,‘S(Isvrg:ﬁ;i Sformu-

sprecy- towania czesciowo towania Razem
Cele zowano poprawne oerawne btedne
naucza- pop
nia llosé 9% 1105¢ % 1l10sé % 110$¢ % 110$¢ %
Poznaw-
czy 130 70 45 25 5 5 180 10C
Ksztatcg-
cy 4 2 118 65,5 46 25,5 12 7 180 10C
Wychowaw-

czy 28 16 70 39 57 32 25 13 180 10C



Tabela 2

Zgodnos$¢ toku lekcji z zatozonymi celami

Wopetni Czesciowo Brak Brak
zgodny zgodny zgodnosci danych Eazem
Ilos¢ % llos¢ % 1losc¢ % oS¢ % IlosS¢ %

Tok lekcji

a cele na- 63 35 65 36 22 12 30 17 180 100
uczania

Takze hospitacje lekcji i rozmowy z prowadzacymi je
nauczycielami potwierdzity $Swiadomos¢ celéw, ktéorym podpo-
rzadkowane byly dziatania dydaktyczne.

Dobdér metod nauczania

Jak juz wspomniano, kazda metoda - nawet najlepsza -
spetnia w nauczaniu tylko okreslone funkcje, ktdére nie wys-
tarczajg do realizacji wszystkich zadan dydaktyczno-wycho-
wawczych. Stad tez konieczno$¢ stosowania réznych metod,
badz tgczenia ich w odpowiednie uktady, dostosowane scisle
do okreslonych celéw, tresci i mozliwosci poznawczych ucz-
niow danej klasy. Wydaje sie, ze tak tez rozumiejg 06w pro-
blem badani nauczyciele.

Znajag oni bowiem metody przydatne w nauczaniu historii.
W wiekszos$ci /por. tab. 3/ wybierajg metody aktywizujace,
w duzym stopniu stosujg w jednostce lekcyjnej elementy kil-
ku metod /nie zawsze w zapisie prawidiowo formutujac infor-
macje na ten temat/. Wklasach VII i VIIlI stosujg pogadan-
ke i elementy dyskusiji.

Na ogé6t /w 88 %/ metody dobierano poprawnie, zgodnie
z zatlozonymi celami i tresciami realizowanymi na lekcji,
chociaz czasem widoczne byly rozbieznosci miedzy planowana,
a realizowang metodg /tab. 4/. Podejmowano préby stosowania
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metody problemowej, jednak w wielu przypadkach napotykajac
na duze trudnosci w samym formutowaniu problemu* Niejedno-
krotnie bowiem planowano przeprowadzenie lekcji tg witasdnie
metoda lub podkreslano, ze w toku lekcji wystgpig jej ele-
menty, tymczasem na podstawie analizy konspektéow trudno re-
alizacje uzna¢ za zgodng z zamierzeniem. Najwieksze trud-
noséci sprawiato tutaj formutowanie pytan problemowych, kto-
re albo bytlty zbyt ogdlne, albo - czes$ciej - przybieraty
charakter nazbyt szczeg6towych. Czesto sg to po prostu za-
gadnienia przeznaczone do opracowania w czasie lekcji.

W kilku wszakze przypadkach /12 konspektéw/ odnotowano du-
ze umiejetnosci badanych w zakresie stosowania metody pro-

blemowej.
Tabela 3
Stosowane metody nauczania
Wystepujaca z elornetami

Stosowa- . pracy meto-

na jako Domi- wykita- pod d Razem
Metoda Jedyna nujg- du, opo- G, poga- p¥ob-

na lek- ca wiada- 0 danki o0

Cli nia kiem wej

1. % 1. » 1. % 1. % 1. % 1. 70 1. %

Wyktad,
opo-
wiada-
nie

9 9 7 5 - 30 16,5

Praca

pod

kie- 5 4 9 20 79 44
run-

kiem

Roga 26 6 4 6 5 47 26

Metoda
prob- 10 - 5 9 24 135
lemowa

Razem 86 48 20 11 8 4 18 10 23 13 25 14 180 100



Tabela 4
Dobd6r metod nauczania dla realizacji zatozonych celéw

Czescio- .
Zgodny  wo zgod- Niezgod- Brak da- p. .
; ny nych
ny
Io§¢ % 1l08¢ o 11o0sS¢ o 1l0$¢ o 1loS¢ w

Zgodnos¢ me-
tod z cela-
mi i trescia-
mi

126 70 32 18 11 6 11 6 180 100

Badani, ktérych lekcje hospitowano, zaréwno w rozmo-
wach jak i w ankiecie podkreslali, ze w praktyce szkolnej
sktaniajg sie do wyboru metod aktywizujacych, zwiekszajacych
wspotudziat uczniow w pracy dydaktyczno-wychowawczej. Poza
wymienionymi w tabeli 3 wskazywali, ze stosujg czasami /5
nauczycieli/ inscenizacje, rozprawe lub sad nad wydarze-
niem czy postaciag historyczng. Z innych sposobéw nauczania
wymieniali lekcje historii z muzyka, literatura piekng, a
w ramach zaje¢ pozalekcyjnych - montaze o tematyce histo-
rycznej oraz wieczory przy Swiecach.

Na hospitowanych lekcjach obserwowano najczesciej ta-
czenie kilku metod w rézne uktady, w zaleznos$ci od realizo-
wanych celow i tres$ci lekcji. Wielu badanych podkreslato
role zywego stowa w nauczaniu historii, a kilku z nich bar-
dzo pieknie potrafito tym stowem wtadac¢. Umiejetnos¢ opero-
wania gtosem, plastycznos$¢ przekazu, prostota i dbatos¢ o
poprawno$¢ merytoryczna dawaty w ich pracy widoczne rezul-
taty. Swiadczylty o tym wypowiedzi uczniow starannie buduja-
cych zdania i prawidtowo uzywajgcych terminéw historycznych
oraz odpowiednio zredagowane notatki w zeszycie.

Z hospitacji i rozméw z badanymi nauczycielami wynika,
ze - szczeg6lnie w klasach mtodszych - uwazajg oni za wska-
zane stosowanie metod stownych - barwnego opowiadania, kto-
re moze bardziaj zainteresowac¢ tematem i wptyngé na emocjo-



naine przezycie tres$ci. Podkres$lajg tez, ze metody podaja-
ce stosuja najczesciej tgcznie z tymi, ktére bardziej wpty-
wajg na aktywnos$¢ i samodzielno$¢ uczniébw w procesie ucze-
nia sie.

Najwiecej obserwowano lekcji, w ktérych metody oparte
na oglagdzie tgczono z rozmowa nauczajgcg. SzczegOlnie inte-
resujgca byta lekcja wkl. Vs "Na bursztynowym szlaku”.
Zastosowano na niej rézne formy pracy z mapa. Wyposazenie
pracowni w peiny zestaw map $ciennych i urzgdzenie utatwia-
jace rownoczesne korzystanie z kilku map, zestaw atlaséw
otrzymanych przez uczniow do pracy w czasie lekcji, przygo-
towane wczes$niej przez uczniéw mapki konturowe i zestaw ko-
lorowych pisakéw - wszystko to umozliwiato wykonywanie
ksztatcgcych ¢wiczen w czasie lekcji. Sposéb w jaki praco-
wata nauczycielka z uczniami, przemys$lany instruktaz, dobra
organizacja pracy i zastosowanie zindywidualizowanych ¢wi-
czen dla uczniéw nie nadgzajacych - Swiadczg o wypracowa-
niu przez nig ciekawych i skutecznych form pracy.

Analizujgc formy organizacyjne nauczania wypadnie
stwierdzi¢, ze tak g wypowiedzi, jak i obserwacji wynika,
iz badani nauczyciele uwazajg za najbardziej pozadane 1t3-
czenie nauczania zbiorowego z wielopoziomowym i indywiduali-
zacja. Uzasadniajac swoj poglad stwierdzali, ze przez sto-
sowanie formy zbiorowej umozliwia sie wszystkim uczniom w
jednakowym stopniu korzystanie z lekcji, a co za tym idzie
- z przekazywanych tres$ci. Istnieje wtedy wieksza gwaran-
cja, ze wszyscy uczniowie poznajg catosé zagadnienia, a na-
uczyciel ma lepszg mozliwos¢ gospodarowania czasem. Wprowa-
dzenie wielopoziomowego nauczania, a szczegOlnie indywidu-
alizacja umozliwiajg rozwijanie zainteresowan uczniéw i za-
jecie sie przez nauczyciela uczniami wybijajgcymi sie. For-
my pracy na lekcji zalezg od zespotu uczniowskiego, jego
poznanie jest zatem warunkiem wstepnym do przemyslenia spo-
sobéw postepowania dydaktycznego. Problem indywidualizacji
najbardziej widoczny byt w zadawaniu pracy domowej.
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Kilku badanych uznaje za szczegdlnie interesujace po-
zalekcyjne formy nauczania historii. Daja one bowiem nauczy-
cielowi duzo satysfakcji. Podczas takich zaje¢ kontakt z
uczniami jest swobodny, nie sg oni skrepowani, jest CzaS na
dogtebne wyjasnianie, bo w klasie "goni dzwonek i program".
Mozna tez zaja¢ sie tematami interesujgcymi miodziez. Tak
wypowiadajacy sie nauczyciele prowadzg kota zainteresowan,
opiekujg sie uczniami przygotowujacymi sie do konkurséow his-
torycznych, prowadza ciekawe zajecia pozalekcyjne.

Utrwalanie wiadomos$ci, zadanie domowe

Wincenty Okon mocno podkresla, ze bez zapewnienia trwa-
tosci wiedzy "caty' proces nauczania nie spetnia swej roli"".
Jak rozwigzujag ten problem badani nauczyciele?

We wszystkich przypadkach lekcji - ktdrych koncepcje
przedstawiono w pracy pisemnej - poswieconych wprowadzaniu
nowego materiatu uwzgledniono rekapitulacje pierwotng, ale
gtbwnie o charakterze odtwdérczym, nawigzywano réwniez do
znanych wiadomosci. Stosowano takze ¢éwiczenia w trakcie
przerabiania nowego materiatu. Wzory ¢wiczen swiadczyty o
znajomosci "Zeszytu c¢wiczen do kl. VI" autorstwa J. Rulki i
K. Siadak”, kM))rego fragmenty prezentowano w "Wiadomosciach
Historycznych =* Wzory te stuzytly niejednokrotnie jako zréd-
to pomystéw dla wiasnych rozwigzan w odniesieniu do innych
klas i na innym materiale historycznym, ¢éwiczenia te mogty
spetni¢ funkcje korekcyjng i utrwalajgca.

Zaprezentowano 9 konspektow lekcji powtdrzeniowych.
Zastugujg one na uwage, gdyz zawarte w nich propozycje zos-
taty interesujgco opracowane. Zastosowano ujecia przekrojo-
we, pozwalajgce na przeprowadzenie pordwnan i synchroniza-
cji. Wmiare samodzielnie zaplanowano prace ucznidow, w opar-
ciu o ich wiadomosci dokonywano zestawien, poréwnan i kon-
statacji. Widoczne byto takze sieganie do wiadomosci poza-
podrecznikowych. Lekcje powtdrzeniowe prezentowali autorzy

119



prac, ktore uzyskaty wysokie oceny, stad wszelkie uogélnie-
nia mogag by¢ zbyt pochopne,

i utrwalaniu wiadomosci szczeg6lng role do spetnienia
majg zadania domowe. Przyttaczajgca wiekszos$¢, bo az 85 %
0g6tu zadawanych prac domowych, stuzyta utrwaleniu wiedzy
zdobytej na lekcjach, tylko niewielka ich cze$¢ /10 %/ -
przygotowaniu materiatu do nowej lekcji, a zaledwie 5 % -
poszerzeniu zdobytych na lekcji wiadomosci.

Tabela 5
Rodzaje prac domowych
Gtéwny cel prac domowych I1os$¢ %
Utrwalenie zdobytej wiedzy 13~ 85 %
Przygotowanie do nowej lekcji 15 10 %
Poszerzenie i uzupeinienie wiadomosci 8 5 o
Razem 157 100

Gros zadawanych prac miato charakter odtwoérczy. W za-
pisie wiekszosci konspektow brak informacji, czy praca domo-
wa zostata witasciwie objasniona i w jaki sposéb zostanie
wykorzystana w nastepnych lekcjach, stad trudno oceni¢ jej
celowos¢. Wsrod polecen dominowaty: odpowiedz ustna lub pi-
semna na okre$lone pytanie oraz wypisanie pewnych informa-
cji, uzupetnienie tabel, mapek itp. Niektdére propozycje by-
ty interesujgce, np. ciekawie skonstruowane tabele, krzy-
zowki, logogryfy.

Formutowanie pytan

Stawianie pytan, ich precyzowanie nie nalezy - jak sie
okazuje - do tatwych. A przeciez pytania stosuje nauczyciel
na lekcji dos¢ czesto, zar6wno przy wprowadzaniu nowego ma-
teriatu - dla aktywizacji zespotu uczniowskiego, dla wywo-
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tania twodrczego niepokoju - jak i przy powtarzaniu, utrwa-
laniu. Cze$¢ pytan winien nauczyciel przemysle¢, przygoto-
waé sobie, czes$¢ zas$ sformutuje w czasie lekcji w trakcie
realizacji procesu dydaktycznego. Tymczasem witasnie ta czesé
pytan, ktérg autorzy prac przygotowali planujgc odpowiedni
tok lekcji, wskazuje na duze kiopoty w tym zakresie. Albo
sg to pytania zbyt szczeg6towe wymagajgce tylko jednoznacz-
nych odpowiedzi, albo zbyt ogdélne. Najcze$ciej stosowane
pytania prowadzgce do prostej reprodukcji zdobytej wiedzy
oraz sprawdzajgace orientacje w czasie i przestrzeni. Dosy¢
znaczng grupe stanowity pytania o przyczyny i skutki zja-
wisk lub proces6w historycznych. Najmniejszg - zadajace do-
konania analizy /wydarzenia, zjawiska, dokumentu/ oraz roz-
wijajace wyobrazenia i pojecia historyczne.

BAZA DYDAKTYCZNA 1 JEJ WYKORZYSTANIE W PROCESIE DYDAKTYCZNYM

Jest rzeczg oczywista, ze materialny warsztat dydak-
tyczny utatwia nauczycielowi prawidiowg realizacje postawio-
nych przed nim zadan. Posiadanie wtasciwie wyposazonej sa-
li stwarza bowiem odpowiedni klimat do pracy i umozliwia
wykorzystanie zgromadzonych S$rodkéw dydaktycznych.

Uwagi dotyczgce materialnego warsztatu pracy oparto
na wywiadach z badanymi nauczyielami oraz spostrzeierbiach
bedacych wynikiem hospitacji. Okazato sie, ze uczacy po-
siadajg w szkotach wyodrebnione dla potrzeb historii klaso-
pracownie /10/, pracownie /5/* albo tez dzielg je z nauczy-
cielami innych przedmiotow /A /. Tylko jedna osoba wigze swa
baze dydaktyczng z klasg, ktdérej jest wychowawca.

Wyposazenie pracowni oceniane jest jako zadowalajace.
Niedostatki dotyczg jedynie niektéorych tytutéw map /brak
wznowien/ oraz technicznych s$rodkéw dydaktycznych, czesto
niesprawnych i - co za tym idzie - nie wykorzystywanych do
prezentacji zgromadzonych materiatow.
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Na pytanie o domowe biblioteki i charakter ksiegozbio-
ru ankietowani prezentowali jego zasobnos$é¢, zalezgca gtow-
nie od czasu gromadzenia oraz od witasnych zainteresowan po-
siadacza. Stwierdzali rowniez, iz takze w szkolnych biblio-
tekach posiadajg wydzielony ksiegozbior o tematyce histo-
rycznej, a kilku z nich /8/ przejeto go do gabinetow przed-
miotowych dla udostepnienia uczniom w charakterze lektury.

Biblioteka podreczna /najczesciej; stowniki, informa-
tory, podreczniki itp ./ zajmuje miejsce w specjalnych sza-
fach, w ktére wyposazone sg klasy i pracownie. Nauczyciele
przechowujg w nich takze witasne ksigzki przydatne w pracy
dydaktycznej. Badani korzystajg tez z czasopism metodycz-
nych, jak réwniez takich, ktéore w atrakcyjny sposéb posze-
rzajag interesujgce miodziez tematy.

Kilku badanych /3/ posiada funkcjonalnie i estetycznie
urzadzone pracownie przedmiotowe bagdz to dzieki zapobiegli-
wosci wtasnej, badz dzieki witasciwemu stosunkowi dyrekcji
szkoty do potrzeb przedmiotu. Funkcjonalne pomieszczenie na
pomoce i sprzet techniczny'zabezpiecza je i czyni prace na-
uczyciela tatwiejszg. Pozostali posiadajg skromniejszg ba-
ze materialng.

Zaobserwowano takze i przypadki, w ktérych mimo skrom-
nego wystroju sali lekcyjnej i brakéw w zakresie wyposaze-
nia w sprzet - zbiory gromadzone w niej i na tzw. zapleczu

umozliwiaty przeprowadzenie lekcji niemal na kazdy temat.
Zgromadzone materiaty stanowig tu czesto wynik wieloletnich
staran nauczycieli, ktérzy wtasciwie rozumiejg role i funk-
cje swojego przedmiotu. Ich zbieranie i selekcja niosg row-
niez ze sobg walory wychowawcze - zwtaszcza gdy zaangazowa-
ni sg tutaj uczniowie. Wielu z badanych podejmowato tez po-
dobne prace ze swoimi wychowankami. W efekcie - zgromadzono
teczki tematyczne, makiety i rézne rekwizyty historyczne,
wykonane przez uczniéw oraz przy pomocy ich rodzicow. Przy
ogélnym narzekaniu na brak srodkéw dydaktycznych sa to przy-
ktady godne upowszechnienia i nasladowania.
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Stosowanie $rodkéw dydaktycznych
w procesie nauczania historii

Dane zamieszczone w tabeli 6 pochodzg 2z konspektéw
lekcji opracowanych przez nauczycieli podczas egzaminu kwa-
lifikacyjnego. Ze wzgledu na czestotliwo$¢ stosowania $rod-
kow dydaktycznych uzyskano nastepujaca kolejnos$¢: podrecz-

nik i mapa, tekst zrédtowy, ilustracje /w tym takze przez-
rocza/, film, literatura popularno-naukowa, literatura
piekna.

Tabela 6

Stosowanie srodkéw dydaktycznych

sSrodKki
. . zastoso-
srlodkl wane w
\Fl)vaét]réo- opracowa-
nym kon-
spekcie
% %
Podrecznik 170 94 170 94
tapa 135 75 152 84 UwagasW poszczego6l-
Tekst zrédiowy 129 72 119 66 nych konspektach
llustracja 114 63 78 43 zaplanowano uzycie
Film 111 61 109 60 Srednio 4 Srodkéw
Literatura popular- 29 192 18 10 dydaktycznych.
nonaukowa
Literatura piekna 18 10 7 4
Tabela 7
Funkcja srodkéw dydaktycznych
Gléwne zadanie Ilos¢ %
Ilustrowanie tematyki lekcyjnej 115 64
Utrwalenie wiadomosci 45 25
20 11

Stworzenie sytuacji problemowej

180 100

Razem



Jak wynika z tabeli 7 stosowane S$rodki- dydaktyczne
stuzyty gtownie ilustrowaniu tematyki lekcyjnej dla lepsze-
go zrozumienia lekcji i przyblizenia wydarzen historycznych
/164 %/ oraz utrwalaniu wiadomosci /25 %/. Wykorzystywano je
takze w celu stworzenia sytuacji problemowej /11 %/.

Najczesciej stosowane byty podrecznik i mapa» Odnoto-
wano ciekawe propozycje wykorzystania map $ciennych, kontu-
rowych, atlasO6w map z aplikacjami - zaréwno w ¢wiczeniach
lekcyjnych, jak i w zadaniach domowych. Podrecznik wykorzys-
tywano przewaznie w celu znalezienia omawianych zagadnien
lub jako zrédio wiadomosci w trakcie przygotowywania odpo-
wiedzi na pytania; w kilku przypadkach organizowano praee
w oparciu o podrecznik ze stownikiem czy encyklopedie.

Postugiwano sie schematami i danymi statystycznymi za-
wartymi w podreczniku, literaturze uzupetniajgcej, wtabli-
cach i przezroczach. Podrecznik wykorzystywany byt w petni

nie tylko wczesci informacyjnej.

Bbo tekstu Zrodiowego siegano chetnie i czesto, na ogot
jednak spetniat on funkcje ilustracyjna, rzadziej bedac
przedmiotem analizy catego zespotu uczniowskiego, grupy,
czy poszczegoélnych ucznidw. Trzeba jednak pamieta¢, ze po-
jedyncze egzemplarze tekstu Zrédiowego utrudniajg stosowa-
nie urozmaiconych form pracy z tekstem, a jedno- lub dwuzda-
niowe fragmenty w podreczniku w mniejszym stopniu mogag spet-
ni¢ funkcje ZzZrodta wiadomosci historycznych. Przewazata
wiec forma prezentowania fragmentu dokumentu przez nauczy-
ciela. Kilku autor6w analizowanych prac w interesujacy spo-
sOb przedstawito swoje umiejetnosci w tym zakresie prezentu-
jac rézne zrodita oraz odmienne stanowiska kronikarzy i his-
torykow wobec tego samego wydarzenia, ozy poréwnujgo doku-
menty prawno-polityczne z danego okresu historycznego.

Ze Srodkéw obrazowych stosowano reprodukcje obrazéw
historycznych oraz portrety wybitnych ludzi, postugujgc sie
rézng technikg ich prezentacji /episkop, rzutnik/. Wielu
nauczycieli planowato tez w konspektach wykorzystywanie fil-
mu oswiatowego.



¥ efekcie - wskaznik zastosowania filmu na lekcjach uzyska-
ny w prezentowanych badaniach odbiega znacznie od wynikéw
dotychczasowych”. Istniejg jednak podstawy do przypuszczen,
ze wybor filmu do opracowywanej lekcji przez znaczng ilos¢
piszacych wynikat bardziej z przygotowania teoretycznego
niz witasnych doswiadczen. Bytly to bowiem w wielu przypad-
kach propozycje przedstawiajgce rozwigzania wzorcowe, by¢
moze realizowane w dalszej pracy nauczycielskiej.

Chociaz propozycje i uwagi zawarte w kilku pracach
wskazywatly na duze doswiadczenie w tym zakresie, przewaza-
to jednak szablonowe wykorzystanie filméw dla przekazu o-
kredlonych tresci merytorycznych, badz w celu uzupetnienia,
uogo6lnienia czy powtdérzenia. V odniesieniu do filmu fabular-
nego, tylko w jednym przypadku uczniowie zostali przygoto-
wani do obejrzenia obrazu, otrzymali wskazéwki, czyli - moz-
na powiedzieé¢, ze odbiér zostat ukierunkowany.

Literature historyczng wykorzystywano do przygotowania
nowego materiatu /fragmenty prac lub artykutéw wskazane ucz-
niom/ lub opracowania referatu. Innych form pracy z lekturg
historycznag nie przedstawiono.

Autorzy konspektow nawigzujg tez do powiesci historycz-
nych, chociaz brak danych jak z nich korzystajg i czy nie
zapominajg o koniecznos$ci komentarza historycznego. Rzadko
korzysta sie ze Srodkéw fonicznych, na ogét jedynie z pies-
ni patriotycznych i rewolucyjnych dla wytworzenia okreslo-
nego nastroju.

Nie planowano spozytkowania audycji radiowych, a tylko
w dwoch przypadkach zamierzano wykorzysta¢ lekcje telewizyj-
na. V wielu konspektach sposéb zapisu zaplanowanych s$rodkéw
dydaktycznych byt nieprawidtowy. Nauczyciele wymieniali bo-
wiem techniczne Srodki dydaktyczne bez wskazania, jakie ma
teriaty przy ich pomocy bedg wykorzystane.

A jak przedstawia sie problem stosowania $rodkéw dydak-
tycznych w hospitowanych- lekcjach?
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Obejrzenie jednej, czy w kilku wypadkach dwoéch lekcji
tego samego nauczyciela nie dato mozliwosci zaobserwowania
stosowania wszystkich srodkéw wymienionych przez badanych
w ankiecie, ani w peini oceni¢ ich umiejetnos$ci pod tym

wzgledem. Niemniej jednak obserwujgac prace dzieci, ich wy-
powiedzi na lekcjach i posiadane umiejetnos$ci, mozna - w spo-
sOb posredni - oceni¢ rezultaty pracy uczacych. Wybor wska-

zuje bowiem na wypracowanie przez niektérych badanych cieka-
wych i skutecznych rozwigzan metodycznych.

Na hospitowanych lekcjach nauczyciele historii stoso-
wali ré6zne SrodKki dydaktyczne'o; Najczes$ciej - niemal na
kazdej lekcji - wykorzystywana byta mapa, w wiekszosci stu-
zac do ilustracji umiejscowienia omawianych wydarzen, cho-
ciaz w kilku lekcjach zademonstrowano bardzo interesujgce
formy pracy z mapa.

Na szczegdélng uwage- pod tym wzgledem zastugujg trzy
hospitowane lekcje. Na jednej z nich wkl. VII: "Skutki sie-
demnastowiecznych wojen dla Polski” mapa tyta nie tylko
gtownym zroditem wiadomosci, ale stanowita takze podstawe do
wyciggania wnioskéw, wyrazania sgdow, a nawet przewidywania

konsekwencji wydarzen; na innej - wkl. V: "Starozytna Gre-
cja i jej mieszkancy" - zademonstrowano zastosowanie mapy
politycznej i fizycznej, korelowano historie z geografia,

ksztattowano umiejetnosé¢ czytania mapy oraz wydobywania za-
wartych w niej informacji. Szczegdé6lnie jednak interesujaca
prace z mapag zastosowata nauczycielka na lekcji wkl. V:
"Na bursztynowym szlaku". Wykorzystata bowiem réwnoczes$nie
ré6zne rodzaje map: konturowe, z podrecznika, atlas histo-
ryczny i mapy $cienne. UmiejetnosSci zaprezentowane przez
uczniow na tej lekcji wskazywaly, ze nauczycielka pracuje
Z mapg systematycznie, a zastosowane formy pracy byty atrak-
cyjne dla uczniéw i efektywne.

Podrecznik wykorzystywany byt niemal na kazdej lekcji,
nie odnotowano jednak oryginalnych sposobdéw jego stosowania.
Na drugim miejscu, jezeli chodzi o stosowanie S$rodkéw dydak-
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tycznych » ogladanych lekcjach, nalezy wymieni¢ ilustracje.
Wykorzystywano tez roézne i w roézny sposoéb.

Na podkreslenie zastuguje ich zastosowanie na dwéch
lekcjach. Na lekcji w kl. V pokazywano ilustracje przy po-
mocy episkopu. Umiejetnie kierowano ogladem, zwracano uwa-
ge na charakterystyczne detale, przechodzgc od rysunku ogol-
nego do szczeg6towych elementéw. Dokonywano pordwnar, wska-
zywano, co z obejrzanych ilustracji nalezy szczegélnie zapa-
mietac. 4

Drugi przyk#ad stanowi lekcja w kl. Vils "Powstanie
listopadowe™, w czasie ktérej wykorzystano przezrocza. Byty
one trafnie wybrane z duzego zestawu, a wykorzystano je dla
ilustracji ciekawego, emocjonalnego,opowiadania. Zaciemnio-
na sala, piekny tekst opowiadania, tworzenie fabuty, umie-
jetne operowanie gtosem - to olbrzymie walory tej lekcji,
ktéra na pewno pozostawidta trwaty Slad w pamieci ucznidw.
Sprawna organizacja lekcji oraz bogaty zestaw przezroczy
zgromadzony w pracowni wskazujg, ze nauczycielka wypracowa-
4a interesujgce formy pracy i posiada duze simiejetnosci w
tym zakresie.

Innym zaobserwowanym sposobem zastosowania ilustracji
by+o wykorzystanie ich do odpowiedniego - zgodnego z tema-
tem lekcji - wystroju sali dla stworzenia wktasciwej atmo-
sfery: Widocznym by4o, ze badani nauczyciele doceniaja role
Srodkéw obrazowych. W zbiorach pracowni zajmuja one powaz-
ne miejsce. Zbierane czesto przez wiele lat pozwalajag na
realizaoje tak waznej w tym przedmiocie zasady pogladowosci.

Tekst zrédiowy stosowany byt najczesciej na lekcji dla
stworzenia "atmosfery historycznej', jako ilustracja i uzu-
pednienie przekazu stownego. Na podstawie obejrzanych lek-
cji trudno jednak potwierdzi¢ - wyrazang w ankiecie i1 roz-
mowach - waznag role, jakg mu przypisywano. Stowniki i ency-
klopedie wykorzystywano w czasie lekcji w pracy zespotow
uczniowskich lub indywidualnie, a takze odsytano do nich w
zadaniu domowym.
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Obserwowano rézne sposoby zastosowania literatury his-
torycznej: czytanie fragmentu ksigzki dla zainteresowania
catoscia, jak réwniez przypominanie innych - znanych przez
uczniéw - pozycji. Jedna z hospitowanych lekcji oparta by-
ta wcatosci na lekturze.

Wykorzystano zrédta lokalne - relacje uczestnikéw taj-
nego nauczania. Nie skorzystano natomiast z filmu i progra-
mu telewizyjnego, za$ na jednej tylko lekcji wystuchano
fragmentu audycji radiowej nagranej na tasme magnetofonowa.
Uczgcy postugiwali sie Srodkami technicznymi swobodnie, a
organizacja lekcji i pomoc uczniow wskazywatly, ze nie byty
one wykorzystywane tylko od Swieta.

Reasumujgc mozna stwierdzi¢, ze badani nauczyciele wy-
kazali duzg troske o upoglgdowienie lekcji, o jak najbar-
dziej atrakcyjnag forme przekazu wiedzy historycznej. Nie
tylko w wypowiedziach ale i praktyce potwierdzili zrozumie-
nie roli, spetnianej przez Srodki dydaktyczne w procesie
nauczania.

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna sformutowacd
uogollniajgcag teze, ze nauczyciele historii szkét podstawo-
wych wiele uwagi poswiecajg metodycznej stronie procesu dy-
daktycznego. Odnotowano sporo przykiadéw Swiadczgacych o bo-
gatym doswiadczeniu i umiejetnosciach dydaktycznych, cho-
ciaz réwnocze$nie - szczegOlnie w pracach pisemnych - pre-
zentowano duzo schematycznych, mato oryginalnych rozwigzan.

Oczywiscie nie chodzi o to, by nauczyciel odkryt nowe
nie znane dotad metody, lecz by w sposdb twérczy zastosowat
w swoim przedmiocie zasady wspoiczesnej pedagogiki oraz
wskazania metodyczne danego przedmiotu . Bowiem w zakresie
wiedzy historycznej nauczyciel pozostaje niejako konsumen-
tem tego, co odkryli i opracowali uczeni, natomiast w dzie-
dzinie metodyki historii nie powinien zadowoli¢ sie o0sigg-
nieciami innych , a zajg¢ postawe nowatorskg i tworcza.



PRZYPISY

W badaniach prowadzonych pod kierunkiem dra Stanista-
wa Rzesikowskiego uwzgledniono nauczycieli j. polskiego,
historii i geografii. Sprawozdanie z badan zostato opubli-
kowane w wydawnictwie QDN /Z badan nad warsztatem nauczycie-
li szko6t podstawowych, pod red. B. Niemiec i S. Rzesikow-
skiego, Krakow 1985/.

Analizowane prace 186 nauczycieli bylty lepsze w czes-
ci dydaktycznej niz historycznej. Na wyzszy poziom umiejet-
nosci dydaktycznych wptyneta niewatpliwie dtugoletnia prak-
tyka nauczycielska tej grupy badanych, ktérzy przystepowali
do egzaminu pisemnego juz po egzaminach praktycznych,'wyso-
ko ocenionych przez wizytatorow przedmiotowych. Kilku ze
zdajgcych byto tez instruktorami dawnych powiatowych os$rod-
kéw metodycznych oraz autorami doswiadczern metodycznych
drukowanych w "Wiadomosciach Historycznych". Poziom grupy
badanej byt bardzo zréznicowany, o czym $wiadczg ponizsze
wyniki egzaminu pisemnego:

og6tem 33;(3)2/0 dobry g;statecz- Peicezdnoysta-

l0$¢  op) 11086 % 11046 % 11086 o

1976/77 45 13 29 17 3s 11 24 4 9
1977/78 99 18 18,2 3 30,3 39 394 12 121
1978/79 42 10 23,8 12 285 15 3,8 5 11.¢

Razem 186 41 22 59 32 65 HA 212 11

~ Staz pracy badanych prz%stawia% sie nastepujaco:
do 10 lat - 3 osoby, od 10 do lat - 1 nauczyciel, do
20 lat - 9 o0s6b, powyzej 20 lat - 5 nauczycieli. 16 bada-
nych posiadato wyksztatcenie wyzsze magisterskie, 1 osoba
ukonczyta SN, takze 1 - studia wyzsze zawodowe. Uczyli -
zgodnie z wyksztatceniem - historii, 8 z nich ponadto - wie-
dzy o spoteczenstwie.

~ W. Okon, Podstawy wyksztatcenia ogoélnego, Warszawa
1976.

AW. Okon, Proces nauczania, Warszawa 1966, s. 162.
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6 J. Bulka, K. Siadak, Zeszyt do ¢wiczen z historii
dla klasy VI, Warszawa 1976.

? "Wiadomosci Historyczne™ 197A, nr 2, s. 76.

o
Uwagi o warsztacie materialnym dotyczg 18 nauczycie-
li, u ktérych prowadzono badania w szkole.

N Patrz: A. Suchonski, srodki dydaktyczne do nauczania
-uczenia sie historii w opinii nauczycieli oraz uczniow
szké+ podstawowych, "Wiadomosci Historyczne' 1979, nr 3.

10 W i . L e i
wyniku badan grupy nauczycieli wyrdézniajacych sie
stwierdzono nastepujaca czestotliwosé¢ stosowania sSrodkéw
dydaktycznych: 1 - podrecznik i mapa, Il - ilustracje /por-
trety, reprodukcje, przezrocza/ prezentowane przy pomocy
episkopu i1 rzutnika, 111 - tekst zrédtowy, IV - stowniki i
encyklopedie, V - Literatura popularnonaukowa i piekna .

11 S. Bzesikowski, O unowocze$nieniu nauczania przed-

miotow humanistycznych, /w:/ Z nowatorskich préb nauczania
przedmiotow humanistycznych. /Wybdr odczytéw pedagogicznych/,
Praca zbiorowa pod red. S. Rzesikowskiego, Krakoéw 1960,

S. 2A.

12 T. Stowikowski, Metodyka nauozania historii, Warsza-

wa 1967 s. 170.



