
ZOFIA SERWA

Warsztat pracy nauczycieli historii szkół podstawowych

P rze z  w a rsz ta t pracy n a u c z y c ie la  rozumie s ię  n a jc z ę ś ­
c i e j  p o sia d a n ie  przezeń m ie jsca  pracy wyposażonego w mate­
r i a ł y  i  ś r o d k i s łu ż ą c e  do r e a l i z a c j i  zadań dydaktyczno-w y­
chowawczych. J e s t  to  jednak ty lk o  m ateria ln a  podstawa peda­
go giczn ego  d z ia ła n ia . Truizmem j e s t  bowiem tw ie r d z e n ie , że 
o e fe k ta c h  pracy decyduje c z ło w ie k , je go  osobow ość, przygo­
tow anie rzeczow e, dyd aktyczn e, a ta k ż e  ogólna k u ltu r a  in t e ­
le k tu a ln a .

M a te ria łu  do r e f l e k s j i  na tem at w a rszta tu  pracy nau­
c z y c i e l i  d o s ta r c z y ły  badania prowadzone w Z a k ła d z ie  P rzed ­
miotów O g ó ln o k sz ta łcą cy ch  O ddziału  D oskon alen ia  N au czycie­
l i  w Krakow ie.

W arsztat pracy n a u c z y c ie la  h i s t o r i i  potraktowano s z e ­
ro k o , przyjm ując że pod tym terminem rozum ieć s ię  b ęd zie  
je g o  ogólną k u ltu r ę  in te le k tu a ln ą , znajomość d y scy p lin y  s ta ­
n ow iącej przedm iot n au czan ia , znajom ość d yd aktyki swego 
przedm iotu oraz s t a ł e  d oskon alen ie  m etodycznych u m ie ję tn o ś­
c i ,  a ta k ż e  m ateria ln y  w a rszta t p ra cy , u ła tw ia ją c y  o rga n i­
z a c ję  nauczania i  prawidłową r e a l iz a c ję  zadań w ynikających 
ze s p e c y f ik i  nauczanego przedm iotu .

Badania prowadzone w różnych okresach  u w zględniały  te ż  
różne aspekty omawianego problem u. Np. w roku 1979 podda­
no a n a l iz ie  prace 186 n a u c z y c ie li  h i s t o r i i ,  k tó rz y  w la ta ch  
1977 -  1979 p r z y s t ą p i l i  do egzaminu k w a lif ik a c y jn e g o .
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W t r a k c ie  egzaminu pisemnego podejm ow ali oni wybrany prob­

lem h is to ry c z n y  oraz p r z e d s ta w ia li  p ro p o zycję  metodyczną
p

związaną z prezentowanym m ateriałem  .

N a u c z y c ie le , k tó ry ch  p race  analizow ano b y l i  absolw en­
tam i studiów  n a u c z y c ie ls k ic h , w yższych kursów n a u c z y c ie l­
s k ic h ,  p o s ia d a li  w ie lo te tn ie  d ośw iad czen ie  p ed agogiczn e i  
p rzez przygotow anie s ię  do egzaminu u z u p e łn ia li  sw oje kwa­
l i f i k a c j e  zawodowe.

Badania o p a rte  na tym m a te r ia le  mogły wszakże n a ra z ić  
s ię  na za rz u t je d n o s tr o n n o ś c i , gdyż n ie  u w zgląd n ia ły  bezpo­
ś r e d n ie j  o b se rw a cji pracy n a u c z y c ie la  a n i k o n tr o l i  j e j  e -  
fe k tó w . S tą d  pewnym ic h  u zupełn ien iem  i  k o n ty n u a cją  b y ły  -  
prowadzone w la ta c h  1981 -  1983 -  badan ia  m ałej grupy nau­
c z y c i e l i  dobranych wg kryteriu m  oceny wyników ic h  pracy, za­

równo przez nadzór pedagogiczn y, ja k  i  dośw iadczonych meto­
dyków, Dodajmy -  n a u c z y c ie li  w yróżn iających  s i ę ,  unowocześ­
n ia ją c y c h  swój w a rsz ta t pracy i  p oszu kujących  n a jb a r d z ie j 
efektyw nych rozw iązań d yd aktyczn ych .

W badaniach  t e j  grupy /1 8  n a u c z y c ie l i /^  zastosow ano 
a n k ie tę -k w e s tio n a r iu s z . Analizow ano zatem o p in ie  u czących  
na tem at pracy d yd aktyczn ej i  j e j  uwarunkowań, a nadto hos­
pitow ano 23 l e k c j e ,  z k tó ry ch  sporządzono p r o to k o ły , o b e j­
rzano w a rsz ta t m a teria ln y  i  je g o  w yposażenie , zapoznano s ię  
ze sposobem grom adzenia m ateriałów  i  ic h  opracowaniem p rze ­
prowadzono wywiady z dyrektoram i s z k ó ł ,  w k tó ry ch  p ra cu ją  
oraz zapoznano s ię  z dokum entacją g a b in e tu  przedm iotow ego, 
n otatkam i prowadzonymi przez n ic h , zeszytam i uczniow skim i 
i t p .

W 1984 r .  prowadzono rów nież badania wyników nauczania  

w wybranych zak resach  w 40 sz k o ła c h  podstawowych. Zebrane 
t ą  drogą m a te r ia ły  d a ją  t e ż  podstawę do sform ułow ania o p i­

n i i  odnośnie w a rsz ta tu  pracy n a u c z y c ie li  h i s t o r i i .
W n in ie jszy m  a r ty k u le  pragnę p rzed staw ić ty lk o  n ie k tó ­

r e ,  wybrane za ga d n ien ia  z prowadzonych badań, a m ianow icie 
-  d oty czą ce  metodycznych u m ie ję tn o ś c i n a u c z y c ie li  h i s t o r i i .
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O pierać s ię  będą na a n a l iz ie  prac pisem nych, których  
ilo ś c io w a  podstawa um ożliw ia operowanie cyfram i i  ta b e la m i. 
P rzypad ki indyw idualne p osłużą  e g z e m p lif ik a c ji  p od jętych  
wątków.

FORMY ORGANIZACYJNE I  METODY NAUCZANIA NA LEKCJACH HISTORII

Problem  nauczania  i  u cz e n ia  s ię  zajm uje ważne m ie jsce  
w dydaktyce w sp ó łc z e sn e j, k tó r e j  celem  j e s t  w szechstronny 
rozw ój d z ie c k a . Ponieważ j e s t  to  p ro ces z ło ż o n y , podejmowa­
ne d z ia ła n ia  muszą być ta k ż e  w ie lo str o n n e , wymagające z a s to ­
sowania różnorodnych metod i  środków \  W artość dydaktycz­

na p oszczególn ych  metod za le ży  od te g o , czy w r e a l i z a c j i  o -  
k reślo n y ch  celów  s p e łn ia ją  one ta k ą  fu n k c ję , j a k i e j  inne 
metody w danych warunkach l e p i e j  s p e łn ić  n ie  mogą.

Formułowanie celów  nauczania i  ic h  r e a l iz a c ja  w toku  l e k c j i

Z le k tu r y  prac pisemnych /zan alizow an o 180 konspektów / 
w ynika, że w szyscy ic h  au torzy mają pełną świadom ość, i ż  o -  
k r e ś le n ie  celów  l e k c j i  stanow i jed en  z niezbędnych warun­
ków praw idłow ej r e a l i z a c j i  zadań n a u c z y c ie la . P rz y stę p u ją c  
zatem do p rze d sta w ien ia  konkretnego rozw iązania  m etodycz­
nego rozpoczynano od sform ułow ania celó w . Trudno jednak zo­
rien tow ać s i ę ,  czy c e le  t e  -  odnoszące s ię  p rz e c ie ż  do o -  
k r e ś lo n e j je d n o s tk i m etodycznej -  m ieszczą s ię  w c a ło k s z ta ł ­

c ie  zam ierzeń n a u c z y c ie la , czy t e ż  wypływają z je g o  -  sz e ­
r z e j  p o ję ty c h  -  zadań.

W k ilk u n a s tu  pracach oprócz z a p isa n ia  celów o k r e ś la ­
no t e ż  u m ie ję tn o ś c i , k tó r e  u czn iow ie  w inni so b ie  przysw oić 
w p r o c e s ie  lek cy jn ym . Dowodziłoby t o ,  i ż  badani n au czycie ­
l e  zd a ją  so b ie  sprawę z sensu podejmowanych zabiegów dydak­

ty cz n y ch .
P o szcze gó ln e  c e le  nauczania precyzowane b yły  na ogół 

o d d z ie ln ie  /v id e  t a b . 1 / .  Poprawnie i  k o n k retn ie  form ułowa-



no -  w w ię k sz o śc i przypadków -  c e le  poznawcze i  k s z t a łc ą c e .  
Precyzow anie celów  wychowawczych, b u d zi n a to m ia st' sz e re g  
w ą tp liw o śc i: a lb o  są  one zb yt ogóln e , a lb o  te ż  r e a l i z a c ja  
założon ych  zadań p rzek ra cza  m ożliw ości danej je d n o s tk i  le k ­
c y jn e j .  T y lk o  w 20 konspektach  /1 1  % / o k reślon o  s z e r z e j 
ogólne zam ierzen ia  i  w o p a rciu  o n ie  sprecyzowano zadania 
do z rea lizo w a n ia  w t r a k c ie  l e k c j i .

G o rze j p rzed sta w ia  s ię  sprawa r e a l i z a c j i  założon ych  ' 
celów / t a b .  2 / .  T y lk o  bowiem w 35 % badanych prac m ożliw ość 
r e a l i z a c j i  wskazanych celów  w ynikała z to k u  l e k c j i .  V po­

z o s ta ły c h  -  c e le  je d y n ie  częściow o b y ły  zgodne z p rz e b ie ­
giem l e k c j i  /d o ty c z y  t o  g łów n ie  c e lu  poznawczego» czasem 
k s z ta łc ą c e g o /»  zaś w 22 konspektach  zauważono brak zgodnoś­
c i .  W w ie lu  przypadkach z a p is  toku  l e k c j i  n ie  dawał odpo­
w ied zi na p yta n ie»  czy założon e zadania zostan ą  z rea lizo w a n e .

T a b e la  1

Precyzow anie celów  nauczania

C e le
n a u cza -

N ie
sp re cy ­
zowano

Sformu­
łow ania
poprawne

Sformu­
łow an ia
częściow o
poprawne

Sformu­
łow ania
błędne

Razem

n ia I l o ś ć % I l o ś ć % I l o ś ć % I l o ś ć % I l o ś ć %

Poznaw­
czy 130 70 45 25 5 5 180 10C
K s z ta łc ą ­
cy 4 2 118 65,5 46 25,5 12 7 180 10C
Wychowaw­
czy 28 16 70 39 57 32 25 13 180 10C



Tabela 2

Zgodność toku  l e k c j i  z założonym i celam i

W p e łn i  
zgodny

Częściow o
zgodny

Brak
zgod n ości

Brak
danych Eazem

I l o ś ć % I l o ś ć % I l o ś ć % I l o ś ć % I lo ś ć %

Tok l e k c j i  
a c e le  na­
u cza n ia

63 35 65 36 22 12 30 17 180 100

Także h o s p ita c je  l e k c j i  i  rozmowy z prowadzącymi je  
n a u czycie la m i p o tw ie r d z iły  świadomość ce ló w , którym podpo­
rządkowane b y ły  d z ia ła n ia  dyd aktyczn e.

Dobór metod nauczania

Ja k  ju ż  wspomniano, każda metoda -  nawet n a jle p sz a  -  
s p e łn ia  w nauczaniu ty lk o  o k reślon e  fu n k c je , k tó re  n ie  wys­
ta r c z a ją  do r e a l i z a c j i  w sz y stk ich  zadań dydaktyczno-wycho­
wawczych. S tą d  t e ż  k on ieczn ość stosow an ia różnych metod, 
bądź łą c z e n ia  ic h  w odpowiednie u k ła d y , dostosowane ś c i ś l e  
do określon ych  ce ló w , t r e ś c i  i  m ożliw ości poznawczych u cz­
niów danej k la s y .  Wydaje s i ę ,  że ta k  te ż  rozum ieją ów pro­

blem badani n a u c z y c ie le .
Zn ają  oni bowiem metody przydatn e w nauczaniu h i s t o r i i .  

W w ię k sz o śc i /p o r .  t a b . 3 /  w y b iera ją  metody a k ty w iz u ją ce , 
w dużym sto p n iu  s to s u ją  w je d n o stc e  le k c y jn e j elem enty k i l ­
ku metod /n i e  zawsze w z a p is ie  prawidłowo form ułu jąc in fo r ­
mację na te n  te m a t / .  W k la sa ch  V I I  i  V I I I  s to s u ją  pogadan­

kę i  elem enty d y s k u s ji .
Na ogó ł /w 88 % /  metody dobierano poprawnie, zgodnie 

z założonym i celam i i  tr e ś c ia m i realizow anym i na l e k c j i ,  
ch o cia ż  czasem widoczne b yły  r o z b ie ż n o śc i między planowaną, 
a realizow aną metodą / t a b .  4 / .  Podejmowano próby stosow ania

115



metody problem ow ej, jednak w w ie lu  przypadkach n a p o tyk a ją c  
na duże tru d n o ś c i w samym form ułowaniu problemu* N iejed n o ­
k r o tn ie  bowiem planowano przeprow adzenie l e k c j i  t ą  w ła śn ie  
metodą lu b  p o d k reśla n o , że w toku  l e k c j i  w ystą p ią  j e j  e le ­
m enty, tymczasem na podstaw ie a n a liz y  konspektów trudno r e ­
a l i z a c ję  uznać za zgodną z zam ierzeniem . N ajw iększe  tr u d ­
n o śc i sp raw iało  t u t a j  form ułowanie pytań  problemowych, k tó ­
re  a lb o  b y ły  zb yt o g ó ln e , a lb o  -  c z ę ś c ie j  -  p rz y b ie ra ły  
ch a ra k te r  n azbyt szczegó łow ych . C z ę s to  są  t o  po p ro stu  za­
ga d n ie n ia  przeznaczone do opracow ania w c z a s ie  l e k c j i .
W k i lk u  wszakże przypadkach /1 2  konspektów / odnotowano du­
że u m ie ję tn o ś c i badanych w z a k r e s ie  stosow an ia  metody pro­
blem ow ej.

T a b e la  3
Stosow ane metody nauczania

W ystępująca z elornetami

Metoda

Stosow a­
na ja k o  
jedyna 
na le k ­
c j i

Domi­
n u ją ­
ca

wykła­
du, opo­
wiada­
n ia

pracy
pod
k ie ­
run­
kiem

poga­
danki

meto­
dy
prob­
lemo­
wej

Razem

1 . % 1 . % 1 . % 1 . % 1 . % 1 . 7o 1 . %

W ykład,
opo­
wiada­
n ie

9 9 7 5 - 3o 1 6 ,5

P ra ca
pod
k ie ­
run­
kiem

5 4 9 20 79 44

Poga­
danka 26 6 4 6 5 47 26

Metoda
prob­
lemowa

10 - 5 9 24 1 3 ,5

Razem 86 48 20 11 8 4 18 10 23 13 25 14 180 100



T a b ela  4
Dobór metod nauczania  d la  r e a l i z a c j i  założonych celów

V

Zgodny
C z ę ś c io ­
wo zgod­
ny

N iezgod­
ny

Brak da­
nych Razem

Ilo ś ć % I lo ś ć % I l o ś ć % I l o ś ć % I lo ś ć %

Zgodność me­
to d  z c e la ­
mi i  t r e ś c i a ­
mi

126 70 32 18 11 6 11 6 180 100

B a d a n i, k tó ry ch  le k c je  hospitow ano, zarówno w rozmo­
wach ja k  i  w a n k ie c ie  p o d k r e ś la l i ,  że w p rak tyce  sz k o ln e j 
s k ła n ia ją  s ię  do wyboru metod a k ty w izu ją cy ch , zw iększających  
w sp ó łu d zia ł uczniów w pracy dydaktyczno-w ychow aw czej. Poza 
wymienionymi w t a b e l i  3 w skazyw ali, że s to s u ją  czasam i /5  
n a u c z y c ie l i /  in s c e n iz a c je ,  rozprawę lu b  sąd nad wydarze­
niem czy p o s ta c ią  h is to r y c z n ą . Z innych sposobów nauczania 
w ym ien iali l e k c je  h i s t o r i i  z muzyką, l i t e r a t u r ą  p ię k n ą , a 
w ramach z a ję ć  p ozalek cyjn y ch  -  montaże o tem atyce h is t o ­
ry cz n e j oraz w ieczory przy św ieca ch .

Na hospitow anych le k c ja c h  obserwowano n a jc z ę ś c ie j  ł ą ­
c z e n ie  k ilk u  metod w różne u k ła d y , w z a le ż n o ś c i od r e a l iz o ­
wanych celów i  t r e ś c i  l e k c j i .  W ielu badanych p o d k re śla ło  
r o lę  żywego słowa w nauczaniu h i s t o r i i ,  a k i lk u  z n ich  bar­
dzo p ię k n ie  p o t r a f i ło  tym słowem w ład ać. U m iejętn ość opero­
wania głosem , p la s ty c z n o ść  p rzekazu , p r o s to ta  i  d b a ło ść  o 
poprawność m erytoryczną dawały w ic h  pracy widoczne r e z u l­
t a t y .  św iad czy ły  o tym wypowiedzi uczniów s ta ra n n ie  budują­
cych zdania i  prawidłowo używ ających terminów h isto ry czn y ch  
oraz odpowiednio zredagowane n o ta tk i  w z e s z y c ie .

Z h o s p i t a c j i  i  rozmów z badanymi n au czycie lam i wynika, 
że -  s z c z e g ó ln ie  w k la sa ch  m łodszych -  uważają oni za wska­
zane stosow anie metod słownych -  barwnego opow iadania, k tó ­
re  może b a r d z ia j zainteresow ać tematem i  wpłynąć na em ocjo-



n ain e p rz e ż y c ie  t r e ś c i .  P o d k r e ś la ją  t e ż ,  że metody p od ają ­
ce s to s u ją  n a jc z ę ś c ie j  łą c z n ie  z ty m i, k tó r e  b a r d z ie j  wpły­
wają na aktywność i  sam odzieln ość uczniów  w p r o c e s ie  u cz e ­

n ia  s i ę .
N a jw ię ce j obserwowano l e k c j i ,  w k tó ry ch  metody oparte  

na o g lą d z ie  łą czo n o  z rozmową n a u c z a ją c ą . S z c z e g ó ln ie  in t e ­
r e s u ją c a  b y ła  l e k c ja  w k l .  Vs "Na bursztynowym s z la k u ” . 

Zastosow ano na n ie j  różne formy pracy z mapą. W yposażenie 
pracowni w pełny zestaw  map śc ie n n y ch  i  u rzą d zen ie  u ła tw ia ­
ją c e  równoczesne k o r z y s ta n ie  z k i lk u  map, zestaw  atlasów  
otrzymanych przez uczniów do pracy w c z a s ie  l e k c j i ,  p rzygo­
towane w cz e śn ie j p rze z  uczniów mapki konturowe i  zestaw  ko­
lorow ych pisaków -  w szystko to  u m o żliw ia ło  wykonywanie 
k s z ta łc ą c y c h  ćw iczeń  w c z a s ie  l e k c j i .  Sposób w ja k i  p raco­
wała n a u c z y c ie lk a  z u czn ia m i, przem yślany in s t r u k t a ż ,  dobra 
o r g a n iz a c ja  pracy i  zastosow an ie zindyw idualizow anych ćw i­
czeń  d la  uczniów n ie  n adążających  -  św iadczą o wypracowa­
n iu  przez n ią  ciekaw ych i  sku teczn ych  form p ra cy .

A n a liz u ją c  formy o rg a n iz a cy jn e  nauczania  wypadnie 
s tw ie r d z ić , że ta k  ą w ypow iedzi, ja k  i  o b se rw a cji w ynika, 
i ż  badani n a u c z y c ie le  uw ażają za  n a jb a r d z ie j pożądane ł ą ­
c z e n ie  nauczania  zbiorow ego z wielopoziomowym i  in d y w id u a li­
z a c ją .  U z a sa d n ia ją c  swój pogląd  s t w ie r d z a l i ,  że p rzez s t o ­
sow anie formy zbiorow ej um ożliw ia s ię  w szystkim  uczniom  w 
jednakowym sto p n iu  k o rz y s ta n ie  z l e k c j i ,  a co za tym id z ie  
-  z przekazywanych t r e ś c i .  I s t n i e j e  wtedy w iększa gwaran­
c j a ,  że w szyscy u czn iow ie  pozn ają  c a ło ś ć  za g a d n ie n ia , a na­
u c z y c ie l  ma le p s z ą  m ożliw ość gospodarow ania czasem . Wprowa­
d zen ie  wielopoziomowego n a u cza n ia , a s z c z e g ó ln ie  indywidu­
a l i z a c j a  u m o żliw ia ją  ro z w ija n ie  zainteresow ań  uczniów i  za­
j ę c i e  s ię  przez n a u c z y c ie la  uczniam i w yb ija jącym i s i ę .  F o r­
my pracy na l e k c j i  z a le ż ą  od zesp o łu  u czn io w sk ieg o , je g o  
poznanie j e s t  zatem warunkiem wstępnym do przem yślen ia  spo­
sobów postępow ania dyd aktyczn ego . Problem  in d y w id u a liz a c ji  
n a jb a r d z ie j widoczny b y ł w zadawaniu pracy domowej.
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K ilk u  badanych u zn aje  za s z c z e g ó ln ie  in te r e s u ją c e  po­
z a le k cy jn e  formy nauczania  h i s t o r i i .  D a ją  one bowiem nauczy­
c ie lo w i dużo s a t y s f a k c j i .  Podczas ta k ic h  z a ję ć  k o n ta k t z 
uczniam i j e s t  swobodny, n ie  są  on i skrępow ani, j e s t  czas na 
dogłębne w y ja ś n ia n ie , bo w k l a s i e  "g o n i dzwonek i  program ". 
Można te ż  z a ją ć  s i ę  tematami in te re su ją c y m i m ło d z ie ż . Tak 
wypowiadający s ię  n a u c z y c ie le  prowadzą k o ła  za in teresow ań , 
o p ie k u ją  s ię  u czniam i przygotow ującym i s ię  do konkursów h is ­
to ry c z n y c h , prowadzą ciekaw e z a ję c ia  p o z a le k c y jn e .

U trw a la n ie  w iadom ości, zadanie domowe

W incenty Okoń mocno p o d k r e ś la , że bez zapew nienia trwa­
ł o ś c i  wiedzy " c a ły ' proces nauczania n ie  s p e łn ia  swej r o l i " ' ’ . 

Ja k  rozw iązu ją  te n  problem badani n a u cz y c ie le ?
We w sz y stk ich  przypadkach l e k c j i  -  k tó ry ch  koncepcję 

przedstaw iono w pracy pisem nej -  poświęconych wprowadzaniu 
nowego m a te r ia łu  uw zględniono r e k a p itu la c ję  p ierw otn ą , a le  
głów n ie o ch a ra k te rz e  odtwórczym, nawiązywano rów nież do 
znanych w iadom ości. Stosowano ta k ż e  ćw iczen ia  w tr a k c ie  
p rz e ra b ia n ia  nowego m a te r ia łu . Wzory ćw iczeń św iad czyły  o 
zn ajom ości "Z e sz y tu  ćw iczeń do k l .  V I"  autorstw a J .  R u lk i i  
K . S ia d a k ^ , k tó re g o  fragm enty prezentowano w "W iadomościachMO
H isto ry czn y ch  * Wzory t e  s łu ż y ły  n ie je d n o k ro tn ie  jak o  źród­
ł o  pomysłów d la  w łasnych rozw iązań w o d n ie sie n iu  do innych 
k la s  i  na innym m a te r ia le  h isto ry czn ym , ćw iczen ia  t e  mogły 
s p e łn ić  fu n k cję  k o rek cy jn ą  i  u tr w a la ją c ą .

Zaprezentowano 9 konspektów l e k c j i  pow tórzeniow ych. 
Z a s łu g u ją  one na uwagę, gdyż zaw arte w n ich  p ro p o zy cje  zos­
t a ły  in te r e s u ją c o  opracowane. Zastosowano u ję c i a  p rz e k ro jo ­
we, pozw alające na przeprow adzenie porównań i  syn ch ro n iza ­
c j i .  W miarę sam od zie ln ie  zaplanowano pracę uczniów , w opar­
c iu  o ic h  wiadomości dokonywano ze sta w ie ń , porównań i  kon­
s t a t a c j i .  Widoczne b y ło  ta k że  s ię g a n ie  do wiadomości poza- 

podręcznikow ych. L e k c je  powtórzeniowe prezen tow ali autorzy
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p r a c , k tó r e  u zy sk a ły  w ysokie ocen y , s tą d  w sz e lk ie  u o g ó ln ie ­
n ia  mogą być zb yt pochopne,

iЯ  u trw alan iu  wiadomości sz c z e g ó ln ą  r o lę  do s p e łn ie n ia  
mają zadania  domowe. P r z y t ła c z a ją c a  w ię k sz o ść , bo aż 85 % 

o gó łu  zadawanych prac domowych, s łu ż y ła  u trw a len iu  wiedzy 
zd o b y te j na le k c ja c h , t y lk o  n ie w ie lk a  ic h  c z ę ś ć  /1 0  % / -  
przygotow aniu m a te r ia łu  do nowej l e k c j i ,  a za led w ie  5 % -  
p o sze rze n iu  zdobytych  na l e k c j i  w iadom ości.

R od zaje  prac domowych
T a b e la  5

Główny c e l  prac domowych I l o ś ć %

U trw a le n ie  zd o b y te j wiedzy 13^ 85 %

Przygotow anie do nowej l e k c j i 15 10 %

P o sz e rz e n ie  i  u z u p e łn ie n ie  w iadom ości 8 5 %

Razem 157 100

Gros zadawanych prac m iało c h a ra k te r  odtw órczy . W za­
p i s i e  w ię k s z o ś c i konspektów brak in fo r m a c ji , czy praca domo­

wa z o s ta ła  w ła śc iw ie  o b ja śn io n a  i  w ja k i  sposób z o s ta n ie  
w ykorzystana w następnych  le k c ja c h , s tą d  trudno o ce n ić  j e j  
c e lo w o ść . Wśród p o leceń  dominowały: odpowiedź u stn a  lu b  p i ­

semna na o k reślo n e  p y ta n ie  oraz w yp isan ie  pewnych inform a­
c j i ,  u z u p e łn ie n ie  t a b e l ,  mapek i t p .  N ie k tó re  p ro p o zy cje  by­
ły  in t e r e s u ją c e ,  n p . c iek a w ie  skonstruow ane t a b e le ,  k rz y ­
żów ki, lo g o g r y fy .

Formułowanie pytań

Sta w ia n ie  p y ta ń , ic h  precyzow anie n ie  n ależy  -  ja k  s ię  
okazu je  -  do ła tw y ch . A p r z e c ie ż  p y ta n ia  s to s u je  n a u c z y c ie l 
na l e k c j i  dość c z ę s t o ,  zarówno przy wprowadzaniu nowego ma­
t e r i a ł u  -  d la  a k ty w iz a c ji  zesp o łu  u czn io w sk ieg o , d la  wywo­

120



ła n ia  tw órczego n iep ok o ju  -  ja k  i  przy pow tarzaniu, utrwa­
la n iu . C zęść  pytań w inien n a u c z y c ie l p rzem yśleć, p rzygoto ­
wać s o b ie , c z ę ś ć  zaś sfo rm u łu je  w c z a s ie  l e k c j i  w tr a k c ie  
r e a l i z a c j i  p rocesu  dydaktycznego. Tymczasem w łaśn ie  ta  część 
p y ta ń , k tó rą  au torzy prac p rzy go to w a li p lan u jąc odpowiedni 

to k  l e k c j i ,  w skazuje na duże k ło p o ty  w tym z a k r e s ie . Albo 
są to  p y ta n ia  zbyt szczegółow e wymagające ty lk o  jednoznacz­
nych odpow iedzi, a lb o  zbyt o g ó ln e . N a jc z ę ś c ie j  stosowane 
p y ta n ia  prowadzące do p r o s te j r e p ro d u k c ji zd ob yte j wiedzy 
oraz spraw dzające o r ie n ta c ję  w c z a s ie  i  p r z e s tr z e n i . Dosyć 
znaczną grupę sta n o w iły  p y ta n ia  o przyczyny i  s k u tk i z ja ­
w isk lu b  procesów h is to ry c z n y c h . N ajm n iejszą  -  żą d a ją ce  do­
konania a n a liz y  /w y d a rzen ia , z ja w isk a , dokumentu/ oraz roz­

w ija ją c e  w yobrażenia i  p o ję c ia  h is to r y c z n e .

BAZA DYDAKTYCZNA I  J E J  WYKORZYSTANIE W PROCESIE DYDAKTYCZNYM

J e s t  rzeczą  o c z y w is tą , że m ateria ln y  w a rszta t dydak­
tyczn y u ła tw ia  n a u czycie lo w i prawidłową r e a l iz a c ję  postaw io­
nych przed nim zadań. P o sia d a n ie  w ła ściw ie  wyposażonej sa ­
l i  stw arza bowiem odpowiedni k lim a t do pracy i  um ożliw ia 
w ykorzystan ie  zgromadzonych środków dydaktycznych.

Uwagi d o ty czą ce  m ateria ln ego  w a rszta tu  pracy oparto 
na wywiadach z badanymi n au czyielam i oraz sp o strz e ż e n ia chQ
będących wynikiem h o s p i t a c j i .  Okazało s i ę ,  że uczący po­
s ia d a ją  w szk o ła ch  wyodrębnione d la  p otrzeb  h i s t o r i i  k la s o -  

pracownie / 1 0 / ,  pracownie / 5 / *  a lb o  te ż  d z ie lą  je  z nauczy­
c ie la m i innych przedmiotów / А / .  T y lk o  jedna osoba wiąże swą 
bazę dydaktyczną z k la s ą ,  k tó r e j  j e s t  wychowawcą.

W yposażenie pracowni oceniane j e s t  jak o  zad ow alające . 
N ie d o s ta tk i  d oty czą  je d y n ie  n ie k tó ry ch  tytu łów  map /b ra k  
wznowień/ oraz tech n iczn y ch  środków dydaktycznych, c z ę s to  
niesprawnych i  -  co za tym id z ie  -  n ie  wykorzystywanych do 
p r e z e n ta c ji  zgromadzonych m ateriałów .
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Na p y ta n ie  o domowe b i b l i o t e k i  i  ch a ra k te r  k s ię g o z b io ­
ru ankietow ani p rezen to w a li je g o  za so b n o ść , z a le ż ą c ą  głów­
n ie  od czasu  grom adzenia oraz od w łasnych zain teresow ań  po­
s ia d a c z a . S tw ie r d z a li  rów n ież , i ż  ta k ż e  w szk o ln ych  b i b l i o ­
tek a ch  p o s ia d a ją  w ydzielony k s ię g o z b ió r  o tem atyce h is t o ­
r y c z n e j, a k i lk u  z n ich  / 8 /  p r z e ję ło  go do gabinetów  przed­

miotowych d la  u d o stę p n ie n ia  uczniom  w c h a ra k te rz e  le k t u r y .
B ib l io te k a  podręczna / n a j c z ę ś c i e j ;  s ło w n ik i , inform a­

t o r y ,  p o d rę c z n ik i i t p . /  zajm uje m ie js c e  w s p e c ja ln y c h  sz a ­
f a c h , w k tó r e  wyposażone są  k la s y  i  pracow nie. N a u cz y c ie le  
przechow ują w n ic h  ta k ż e  w łasne k s ią ż k i  przydatn e w pracy 
d y d a k ty cz n e j. Badani k o r z y s ta ją  t e ż  z czasopism  m etodycz­
n ych , ja k  rów nież t a k ic h ,  k tó r e  w a tra k cy jn y  sposób posze­
r z a ją  in te r e s u ją c e  m łodzież te m a ty .

K ilk u  badanych / 3 /  p osia d a  fu n k c jo n a ln ie  i  e s te ty c z n ie  
urządzone pracownie przedmiotowe bądź t o  d z ię k i  z a p o b ie g li ­
w ości w ła s n e j, bądź d z ię k i  właściwemu stosunkow i d y r e k c ji  
sz k o ły  do p o trzeb  p rzed m iotu . Fu n kcjon aln e p om ieszczen ie  na 
pomoce i  s p r z ę t  te c h n ic z n y 'z a b e z p ie c z a  j e  i  c z y n i pracę na­
u c z y c ie la  ł a t w i e js z ą .  P o z o s t a l i  p o s ia d a ją  sk ro m n ie jszą  ba­
zę m a te r ia ln ą .

Zaobserwowano ta k ż e  i  p rz y p a d k i, w k tó ry ch  mimo skrom­
nego w y stro ju  s a l i  le k c y jn e j  i  braków w z a k r e s ie  wyposaże­
n ia  w s p r z ę t -  zb io ry  gromadzone w n ie j  i  na tzw . za p leczu  
u m ożliw iały  przeprow adzenie l e k c j i  niem al na każdy te m a t. 
Zgromadzone m a te r ia ły  stanow ią tu  c z ę s to  wynik w ie lo le tn ic h  
s ta r a ń  n a u c z y c ie l i ,  k tó rz y  w ła śc iw ie  rozu m ieją  r o lę  i  funk­
c ję  sw ojego p rzed m iotu . Ic h  z b ie r a n ie  i  s e le k c ja  n io s ą  rów­
n ie ż  ze sobą w alory wychowawcze -  zw łaszcza  gdy zaangażowa­
n i są  t u t a j  u cz n io w ie . W ielu  z badanych podejmowało t e ż  po­
dobne prace ze swoimi wychowankami. W e f e k c ie  -  zgromadzono 
t e c z k i  tem atyczn e , m akiety i  różne rek w izyty  h is to r y c z n e , 
wykonane przez uczniów oraz przy pomocy ic h  ro d zicó w . Przy  
ogólnym n arzekan iu  na brak środków dydaktycznych s ą  t o  przy­
kłady godne upow szechnienia i  n aślad ow an ia .
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Stosow an ie  środków dydaktycznych  
w p r o c e s ie  n au czan ia  h i s t o r i i

Dane zam ieszczon e w t a b e l i  6 pochodzą z konspektów 

l e k c j i  opracowanych p rzez  n a u c z y c ie l i  podczas egzaminu kwa­
l i f i k a c y j n e g o .  Ze w zględu na c z ę s t o t l iw o ś ć  stoso w an ia  śro d ­
ków d ydaktycznych  u zyskano n a s tę p u ją c ą  k o le jn o ś ć :  podręcz­

n ik  i  mapa, t e k s t  źród łow y, i l u s t r a c j e  /w tym ta k ż e  p rze ź ­
r o c z a / ,  f i l m ,  l i t e r a t u r a  popularno-naukowa, l i t e r a t u r a  
p ię k n a .

T a b e la  6

Sto sow an ie  środków d ydaktycznych

śr o d k i
p lan o­
wane

ś r o d k i 
z a s to s o ­
wane w 
opracowa­
nym kon­
s p e k c ie

% %

Podręcznik 170 94 170 94

łapa 135 75 152 84 UwagasW p o s z c z e g ó l-

T e k st źródłowy 129 72 119 66 nych konspektach

I l u s t r a c j a 114 63 78 43 zaplanowano u ż y c ie

Film 111 61 109 60 śre d n io  4  środków

L ite r a tu r a  p op u lar­
nonaukowa

22 12 18 10 d yd aktyczn ych .

L i te r a tu r a  p iękn a 18 10 7 4

T a b e la  7

F u n k cja  środków dydaktycznych

Główne zadanie I l o ś ć %

I lu s tr o w a n ie  te m a ty k i le k c y jn e j  

U trw a len ie  w iadom ości 
Stw o rzen ie  s y t u a c j i  problemowej

115
45
20

64
25
11

Razem 180 100



Ja k  wynika z t a b e l i  7 stosow ane śro d k i- dydaktyczne 
s łu ż y ły  głów n ie ilu s tro w a n iu  tem a ty k i le k c y jn e j  d la  le p s z e ­

go zrozum ienia l e k c j i  i  p r z y b liż e n ia  wydarzeń h is to ry cz n y c h  

/6 4  % /  oraz u trw a la n iu  w iadom ości /2 5  % /. Wykorzystywano je  
ta k ż e  w c e lu  stw o rzen ia  s y t u a c j i  problemowej /11  % /.

N a jc z ę ś c ie j  stosow ane b y ły  p od ręczn ik  i  mapa» Odnoto­
wano ciekaw e p ro p o zy cje  w yk o rzystan ia  map śc ie n n y c h , kontu­
rowych, a tla só w  map z a p lik a c ja m i -  zarówno w ćw iczen iach  

le k cy jn y c h , ja k  i  w zadaniach domowych. P o d ręczn ik  wykorzys­
tywano przew ażnie w c e lu  z n a le z ie n ia  omawianych zagadnień 
lu b  ja k o  ź ró d ło  w iadom ości w t r a k c ie  przygotowywania odpo­
w ied zi na p y ta n ia ; w k i lk u  przypadkach organizowano praęę 
w o p a rciu  o p od ręczn ik  ze słow nikiem  czy e n c y k lo p e d ię .

Posługiw ano s ię  schematami i  danymi s ta ty s ty c z n y m i za­
wartymi w p od ręczn ik u , l i t e r a t u r z e  u z u p e łn ia ją c e j ,  w t a b l i ­
cach i  p rz e ź ro cz a ch . P o d ręczn ik  wykorzystywany b y ł w p e łn i 
n ie  ty lk o  w c z ę ś c i  in fo r m a c y jn e j.

Бо te k s tu  źródłow ego się g a n o  c h ę tn ie  i  c z ę s t o ,  na ogó ł 
jedn ak s p e łn ia ł  on fu n k c ję  i lu s t r a c y jn ą ,  r z a d z ie j  będąc 
przedmiotem a n a liz y  c a łe g o  ze sp o łu  u czn io w sk ieg o , gru p y , 
czy p oszczególn ych  uczn iów . Trzeba jedn ak p a m ięta ć , że po­
jed yn cze  egzem plarze te k s tu  źródłow ego u tr u d n ia ją  stosow a­
n ie  urozm aiconych form pracy z te k ste m , a je d n o - lu b  dwuzda- 

niowe fragm enty w podręczniku  w m niejszym  sto p n iu  mogą s p e ł ­
n ić  fu n k c ję  źró d ła  w iadom ości h is to r y c z n y c h . Przew ażała 
w ięc form a prezentow ania fragm entu dokumentu p rzez nauczy­
c i e l a .  K i lk u  autorów analizow anych prac w in te r e s u ją c y  spo­
sób p rz e d sta w iło  sw oje u m ie ję tn o ś c i w tym z a k r e s ie  p rezen tu ­
ją c  różne źró d ła  oraz odmienne stan ow iska kron ik arzy  i  h is ­
toryków wobec te g o  samego w ydarzen ia , ozy porównująo doku­
menty p ra w n o -p olityczn e  z danego okresu h is to r y c z n e g o .

Ze środków obrazowych stosowano rep ro d u k cje  obrazów 
h isto ry cz n y ch  oraz p o r tr e ty  w ybitnych l u d z i ,  p o s łu g u ją c  s ię  
różną te ch n ik ą  ic h  p r e z e n ta c ji  /e p is k o p , r z u t n ik / .  W ielu  
n a u c z y c ie li  planow ało t e ż  w konspektach  w ykorzystyw anie f i l ­

mu ośw iatow ego.



¥  e f e k c ie  -  w skaźnik zastosow an ia  film u  na le k c ja c h  uzyska­
ny w prezentowanych badaniach odbiega zn aczn ie od wyników 
dotychczasow ych^. I s t n i e j ą  jednak podstawy do przypuszczeń , 
że wybór film u  do opracowywanej l e k c j i  przez znaczną i lo ś ć  

p isz ą c y c h  w ynikał b a r d z ie j z przygotow ania te o rety czn e go  
n iż  w łasnych dośw iadczeń. Były t o  bowiem w w ielu  przypad­
kach p ro p o zy cje  p rze d sta w ia ją ce  rozw iązan ia  wzorcowe, być 
może realizow an e w d a ls z e j  pracy n a u c z y c ie ls k ie j .

C h o ciaż  p ro p o zy cje  i  uwagi zaw arte w k i lk u  pracach 
wskazywały na duże dośw iadczenie w tym z a k r e s ie , przeważa­
ło  jedn ak  szablonowe w ykorzystan ie film ów  d la  przekazu o -  
kreó lon ych  t r e ś c i  m erytorycznych, bądź w c e lu  u z u p e łn ie n ia , 
u o g ó ln ie n ia  czy p ow tó rzen ia . V o d n ie s ie n iu  do film u  fa b u la r ­
n ego , ty lk o  w jednym przypadku u czn iow ie z o s t a l i  p rzy go to ­
wani do o b e jrz e n ia  obrazu , o trz y m a li w skazówki, c z y l i  -  moż­
na p o w ied zie ć , że o d b iór z o s ta ł  ukierunkowany.

L ite r a tu r ę  h is to r y c z n ą  wykorzystywano do przygotow ania 
nowego m a te r ia łu  /fragm en ty  prac lu b  artykułów  wskazane u cz­
niom / lu b  opracowania r e f e r a tu . Innych form pracy z le k tu r ą  

h is to r y c z n ą  n ie  p rzed staw ion o .
Autorzy konspektów naw iązują t e ż  do p ow ieści h is to r y c z ­

n ych , ch o cia ż  brak danych ja k  z n ich  k o r z y s ta ją  i  czy n ie  
zapom inają o k o n ie cz n o śc i kom entarza h is to r y c z n e g o . Rzadko 
k o r z y s ta  s ię  ze środków fo n ic z n y c h , na ogół je d y n ie  z p ie ś ­
n i p a tr io ty c z n y c h  i  rew olucyjnych  d la  w ytw orzenia o k re ś lo ­

nego n a s tr o ju .
N ie planowano spożytkow ania a u d y c ji  radiow ych, a ty lk o  

w dwóch przypadkach zamierzano w ykorzystać le k c ję  t e le w iz y j ­
n ą . V w ie lu  konspektach  sposób za p isu  zaplanowanych środków 
dydaktycznych b y ł n iepraw idłow y. N a u cz y cie le  w ym ien iali bo­
wiem te ch n icz n e  śro d k i dydaktyczne bez w skazania, ja k ie  ma­
t e r i a ł y  przy ic h  pomocy będą w ykorzystan e.

A ja k  p rzed sta w ia  s ię  problem stosow an ia środków dydak­
tyczn y ch  w hospitowanych- le k c ja c h ?
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O b ejrze n ie  je d n e j ,  czy w k i lk u  wypadkach dwóch l e k c j i  
te g o  samego n a u c z y c ie la  n ie  d a ło  m ożliw ości zaobserwowania 
stoso w an ia  w sz y stk ic h  środków wymienionych przez badanych 
w a n k ie c ie , a n i w p e łn i o ce n ić  ic h  u m ie ję tn o ś c i pod tym 
względem. N iem niej jedn ak obserw ując pracę d z i e c i ,  ic h  wy­
pow iedzi na le k c ja c h  i  posiadane u m ie ję tn o ś c i , można -  w spo­

sób p ośred n i -  o ce n ić  r e z u lta ty  pracy u cz ą cy ch . Wybór wska­
z u je  bowiem na wypracowanie przez n ie k tó ry ch  badanych c ie k a ­
wych i  sku teczn ych  rozw iązań m etodycznych.

Na hospitow anych le k c ja c h  n a u c z y c ie le  h i s t o r i i  s t o s o -
i  O'w a li różne śro d k i dydaktyczne ;  N a jc z ę ś c ie j  -  n iem al na 

k a żd e j l e k c j i  -  wykorzystywana b y ła  mapa, w w ię k sz o śc i s łu ­
żąc do i l u s t r a c j i  u m ie jsco w ien ia  omawianych wydarzeń, cho­
c ia ż  w k i lk u  le k c ja c h  zademonstrowano bardzo in te r e s u ją c e  
formy pracy z mapą.

Na sz cz e g ó ln ą  uwagę- pod tym względem z a s łu g u ją  tr z y  
hospitow ane l e k c j e .  Na je d n e j z n ic h  w k l .  V I I :  " S k u tk i  s i e ­
dem nastowiecznych wojen d la  P o ls k i ” mapa t y ł a  n ie  t y lk o  
głównym źródłem w iadom ości, a le  s ta n o w iła  ta k ż e  podstawę do 
w yciągan ia  wniosków, w yrażania sądów, a nawet przewidywania 
konsekw en cji wydarzeń; na in n e j -  w k l .  V : "S ta r o ż y tn a  Gre­
c j a  i  j e j  m ieszkańcy" -  zademonstrowano zastosow an ie  mapy 
p o li ty c z n e j  i  f i z y c z n e j ,  korelowano h is t o r i ę  z g e o g r a f ią , 
k szta łto w a n o  u m ie ję tn o ść  c z y ta n ia  mapy oraz wydobywania za­
w artych w n ie j  in fo r m a c ji .  S z c z e g ó ln ie  jednak in te r e s u ją c ą  
pracę z mapą z a sto so w a ła  n a u c z y c ie lk a  na l e k c j i  w k l .  V :
"Na bursztynowym s z la k u " .  W yk orzysta ła  bowiem rów nocześnie 
różne ro d z a je  map: konturow e, z p o d rę czn ik a , a t l a s  h i s t o ­
ryczny i  mapy ś c ie n n e . U m ie ję tn o śc i zaprezentowane przez 
uczniów na t e j  l e k c j i  w skazyw ały, że n a u c z y c ie lk a  p ra cu je  
z mapą s y s te m a ty c z n ie , a zastosow ane formy pracy b y ły  a tr a k ­

c y jn e  d la  uczniów i  efektyw ne.
P od ręczn ik  wykorzystywany b y ł niem al na k ażd ej l e k c j i ,  

n ie  odnotowano jedn ak o ry gin a ln ych  sposobów je g o  s to so w a n ia . 
Na drugim m ie js c u , j e ż e l i  ch o d z i o stosow an ie  środków dydak-
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tycznych » oglądanych lekcjach, należy wymienić ilustracje. 

Wykorzystywano też różne i w różny sposób.

Na podkreślenie zasługuje ich zastosowanie na dwóch 

lekcjach. Na lekcji w kl. V pokazywano ilustracje przy po­

mocy episkopu. Umiejętnie kierowano oglądem, zwracano uwa­

gę na charakterystyczne detale, przechodząc od rysunku ogól­

nego do szczegółowych elementów. Dokonywano porównań, wska­

zywano, co z obejrzanych ilustracji należy szczególnie zapa­

miętać. 4

Drugi przykład stanowi lekcja w kl. Vils "Powstanie 

listopadowe", w czasie której wykorzystano przeźrocza. Były 

one trafnie wybrane z dużego zestawu, a wykorzystano je dla 

ilustracji ciekawego, emocjonalnego,opowiadania. Zaciemnio­

na sala, piękny tekst opowiadania, tworzenie fabuły, umie­

jętne operowanie głosem - to olbrzymie walory tej lekcji, 

która na pewno pozostawiła trwały ślad w pamięci uczniów. 

Sprawna organizacja lekcji oraz bogaty zestaw przeźroczy 

zgromadzony w pracowni wskazują, że nauczycielka wypracowa­

ła interesujące formy pracy i posiada duże simiejętności w 

tym zakresie.

Innym zaobserwowanym sposobem zastosowania ilustracji 

było wykorzystanie ich do odpowiedniego - zgodnego z tema­

tem lekcji - wystroju sali dla stworzenia właściwej atmo­

sfe ry : Widocznym było, że badani nauczyciele doceniają rolę 
środków obrazowych. W zbiorach pracowni zajmują one poważ­
ne miejsce. Zbierane często przez wiele lat pozwalają na 

realizaoję tak ważnej w tym przedmiocie zasady poglądowości.

Tekst źródłowy stosowany był najczęściej na lekcji dla 

stworzenia "atmosfery historycznej", jako ilustracja i uzu­

pełnienie przekazu słownego. Na podstawie obejrzanych lek­

cji trudno jednak potwierdzić - wyrażaną w ankiecie i roz­

mowach - ważną rolę, jaką mu przypisywano. Słowniki i ency­

klopedie wykorzystywano w czasie lekcji w pracy zespołów 

uczniowskich lub indywidualnie, a także odsyłano do nich w 

zadaniu domowym.
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Obserwowano różne sposoby zastosow an ia  l i t e r a t u r y  h is ­
to r y c z n e j:  c z y ta n ie  fragm entu k s ią ż k i  d la  za in tereso w a n ia  
c a ł o ś c i ą ,  ja k  rów nież przypom inanie innych -  znanych przez 
uczniów -  p o z y c j i .  Jed n a  z hospitow anych l e k c j i  op a rta  by­
ł a  w c a ł o ś c i  na le k tu r z e .

W ykorzystano ź ró d ła  lo k a ln e  -  r e l a c je  u czestn ików  t a j ­
nego n a u cza n ia . N ie sk o rzy sta n o  n a to m ia st z film u  i  p ro gra­
mu te le w iz y jn e g o , zaś na je d n e j ty lk o  l e k c j i  wysłuchano 
fragm entu a u d y c ji  radiow ej n agran ej na taśmę m agnetofonową. 
U czący p o s łu g iw a li s ię  środkam i tech n iczn ym i sw obodnie, a 
o r g a n iz a c ja  l e k c j i  i  pomoc uczniów  w skazyw ały, że n ie  b y ły  
one wykorzystywane t y lk o  od ś w ię ta .

Reasumując można s tw ie r d z ić , że badani n a u c z y c ie le  wy­
k a z a li  dużą tr o s k ę  o u poglądow ien ie l e k c j i ,  o ja k  n a jb a r ­
d z ie j  a tra k c y jn ą  formę przekazu wiedzy h is t o r y c z n e j .  N ie 
ty lk o  w w ypowiedziach a le  i  p ra k ty ce  p o tw ie r d z il i  zrozum ie­
n ie  r o l i ,  s p e łn ia n e j przez śro d k i dydaktyczne w p r o c e s ie  
n a u cza n ia .

Na podstaw ie przeprowadzonych badań można sformułować 
u o g ó ln ia ją c ą  t e z ę ,  że n a u c z y c ie le  h i s t o r i i  s z k ó ł podstawo­
wych w ie le  uwagi p ośw ięca ją  m etodycznej s tr o n ie  p rocesu  dy­
d a k ty cz n e go . Odnotowano sporo przykładów św iadczących  o bo­
gatym dośw iadczeniu  i  u m ie ję tn o śc ia c h  d yd aktyczn ych , cho­
c ia ż  rów nocześnie -  s z c z e g ó ln ie  w pracach pisemnych -  pre­
zentowano dużo schem atycznych, mało o ry gin a ln ych  rozw iązań .

O czyw iście  n ie  ch o d z i o t o ,  by n a u c z y c ie l odkrył nowe 
n ie  znane dotąd m etody, le c z  by w sposób tw órczy zastosow ał 
w swoim przedm iocie zasady w sp ó łcze sn e j p ed a go gik i oraz 
w skazania m etodyczne danego przedm iotu .  Bowiem w z a k r e s ie  
wiedzy h is to r y c z n e j n a u c z y c ie l p o z o s ta je  n ie ja k o  konsumen­
tem te g o , co o d k r y li  i  opracow ali u c z e n i , n atom iast w d z ie ­
d z in ie  m etodyki h i s t o r i i  n ie  pow inien zadow olić s ię  o s ią g -  
n ię c ia m i ińnych , a z a ją ć  postawę now atorską i  tw ó rczą .



PRZYPISY

л
W badaniach prowadzonych pod kierunkiem  dra S ta n is ła ­

wa R zęsikow skiego  uw zględniono n a u c z y c ie li  j .  p o ls k ie g o , 
h i s t o r i i  i  g e o g r a f i i .  Sprawozdanie z badań z o s ta ło  o p u b li­
kowane w wydawnictwie QDN /Z  badań nad w arsztatem  n au czycie ­
l i  sz k ó ł podstawowych, pod r e d . B . Niem iec i  S .  Rzęsikow ­
s k ie g o , Kraków 1 9 8 5 / .

p
Analizow ane prace 186 n a u c z y c ie li  b yły  le p s z e  w częś­

c i  dydaktyczn ej n iż  h is to r y c z n e j .  Na wyższy poziom u m ie ję t­
n o ś c i dydaktycznych w płynęła n ie w ą tp liw ie  d łu g o le tn ia  prak­
ty k a  n a u c z y c ie lsk a  t e j  grupy badanych, k tó rzy  p rzystęp ow ali 
do egzaminu pisemnego ju ż  po egzaminach p ra k ty czn y ch ,'w y so ­
ko ocenionych przez w izytatorów  przedm iotow ych. K ilk u  ze 
zd ających  b y ło  te ż  in stru k to ra m i dawnych powiatowych ośrod­
ków metodycznych oraz autoram i dośw iadczeń metodycznych 
drukowanych w "W iadom ościach H is to ry c z n y c h " . Poziom grupy 
badanej b y ł bardzo zróżnicow any, o czym św iadczą p o n iższe  
w yniki egzaminu pisem nego:

ogółem bardzo
dobry dobry d o s ta te c z ­

ny
n ie d o sta ­
teczn y

I lo ś ć % l Ilo ść j % I l o ś ć % I lo ś ć %

1 9 7 6 /7 7 45 13 29 17 38 11 24 4 9

1 9 7 7 /7 8 99 18 1 8 ,2 30 3 0 ,3 39 3 9 ,4 12 12,1

1 9 7 8 /7 9 42 10 2 3 ,8 12 2 8 ,5 15 35,8 5 1 1 ,Ç

Razem 186 41 22 59 32 65 34 21 11

^ S ta ż  pracy badanych p rze d sta w ia ł s ię  n a stę p u ją co : 
do 10 l a t  -  3 oso b y , od 10 do 15 l a t  -  1 n a u c z y c ie l , 15 do 
20 l a t  -  9 osób , powyżej 20 l a t  -  5 n a u c z y c ie l i .  16 bada­
nych p o sia d a ło  w y k sz ta łce n ie  wyższe m a g is te r s k ie , 1 osoba 
u koń czyła  SN, ta k ż e  1 -  s tu d ia  wyższe zawodowe. U c z y li  -  
zgodnie z w ykształceniem  -  h i s t o r i i ,  8 z n ich  ponadto -  wie­
dzy o sp o łe c z e ń stw ie .

^ W. Okoń, Podstawy w y k sz ta łce n ia  o gó ln ego , Warszawa
1 9 7 6 .

 ̂W. Okoń, P ro ce s  n au czan ia , Warszawa 1 9 6 6 , s .  1 6 2 .
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O
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11
S. Bzęsikowski, O unowocześnieniu nauczania przed­

miotów humanistycznych, /w:/ Z nowatorskich prób nauczania 
przedmiotów humanistycznych. /Wybór odczytów pedagogicznych/, 
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