CZESEAW NOWARSKI

Studenckie lekcje historii w opiniach uczniow
krakowskich szkdt srednich

Z mysla o wszechstronnym przygotowaniu studentédw uczel-
ni pedagogicznej do pednienia niedatwych i1 odpowiedzialnych
powinnosci nauczycielskich wprowadzono do planu studidw spe-
cjalny rodzaj zaje¢ - praktyki pedagogiczne. Sg one stoso-
wang od lat formg przysposobienia do pracy zawodowej.

Celowos¢ ich wkgczenia do programu szkoty wyzszej wyni-
ka przede wszystkim z ogélnoksztatcacej fFfunkcji praktyki pe-
dagogicznej, zwigzanej w ogole ze specyfikag ludzkiego pozna-
nia, ktorej rysem zasadniczym jest konieczno$¢ czynnego ze-
tkniecia podmiotu z rzeczywistosciag a nie tylko z pojeciami
0 niej**. Chodzi tu zwhaszcza o mozliwos¢ bezposredniego, uzy-
tecznego oddziatywania na dany odcinek rzeczywistosci szkol-
nej, gotowos¢ do rozumnego jej przeksztatcania weddug pra-
kseologicznych zasad i psychologicznych regut postepowania.
Stad przygotowanie do zawodu nauczyciela wymaga nie tylko
odpowiedniej znajomosci tresci i metodologii konkretnych
przedmiotéw nauczania, ale w rownej mierze rozwijania umie-
jetnosci praktycznego postugiwania sie zdobytg wiedzg psycho-
logiczno-dydaktyczng w warunkach szkolnych dziatan lekcyj-
nych i1 pozalekcyjnych.

Praktyka szkolna powinna by¢ zatem "probnym budowaniem
wkasnego warsztatu dziatalnosci zawodo%Fj, pozwalajgcego na
ksztatcenie zdolnosci moédyfikacyjnych”™ . Wprowadzajac bowiem
studentéw w istote przyszdych czynnosci zawodowych inicjuje

131



ona zarazem powstawanie n praktykantéw okreslonych sprawno$-
ci, postaw i nawykéw przydatnych w pracy z uczniami.

W literaturze pedagogicznej podkres$la sie wielofunkcyj-
no$¢ studenckich zajeé¢ praktycznych”. Na pierwszy plan wysu-
wa sie ich walor poznawczy /sa zrdédiem poznania rzeczywis-
tosci szkolnej/, natomiast w dalszej kolejnosci - funkcje
instrumentalne /sa narzedziem zmieniania rzeczywistos$ci dy-
daktycznej/, weryfikacyjne /stuza porownywaniu teorii i prak-
tyki pedagogicznej, orzekaniu o prawdziwos$ci twierdzen i
wskazan pedagogiki/, integrujgce /scalajg catoksztatt zabie-
gow dydaktycznych i wychowawczych uczelni, sprawdzaja war-
tos¢ studiowanial/, wreszcie - kontrolujgce /wykrywajg braki
i luki w wiedzy i sprawnosciach dydaktycznych studentow/.

Powyzszy rejestr najwazniejszych funkcji praktyk peda-
gogicznych jednoznacznie wykazuje tkwigce w nich wartosci
i ich stuzebng role w procesie ksztatcenia kadr nauczyciel-
skich. Réwnocze$nie unaocznia on istnienie waznej ptaszczyz-
ny badawczej w zakresie dydaktyki szkoty wyzszej, ktéra od
diuzszego czasu zajmuje sie problemem wdrazania studentéw
do przeksztatcania i doskonalenia rzeczywistos$ci szkolnej.

Wrezultacie ukazuja sie publikacje bedgace wynikami
przemyslen i badan empirycznych . Przynosza one ciekawy ma-
teriat obserwacyjny oraz analityczny, bogaty we wnioski i
postulaty pod adresem praktyki pedagogicznej. Na gruncie
dydaktyki historii odnotowaé¢ trzeba tutaj interesujgce pra-
ce piora T. Stowikowskiego, ktéry skupiajac wokot siebie
innych badaczy juz w latach pieédziesiatych dostrzegat duza
role studenckich lekcji probnych, wdrazajgcych przysztego
nauczyciela historii w ztozony mechanizm uporzadkowanych
czynnos$ci dydaktycznych, prawiditowo budujgcych jednostke
lekcyjnag”.

Zdaniem T. Stowikowskiego i S. Wrébla "lekcje prowadzo-
*ne przez studentéw historii w ramach ¢éwiczenn z metodyki
wzglednie praktyki pedagogicznej stanowig jeden z gtdwnych
trzon6w przygotowania do zawodu nauczycielskiego i sa pierw-
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szym zetknieciem przysztego nauczyciela z jego poézniejszym
zawodem. J Muszg by¢ /zatem - przyp. C. N/ przeprowadzo-
ne w odpowiedniej atmosferze i nalezycie przygotowane zardw-
no przez studenta, jak i jego bezposrednich opiekunéw"6.

Autorzy wyrazajg nadzieje, iz wten sposdb mozna zapo-
biec niepozadanym urazom psychicznym, ktére mogtyby wplynagé
ostabiajgco lub deprymujaco na przysztg prace zawodowg stu-
dentéw. Swoje stanowisko oparli na bogatym materiale badaw-
czym, ztozonym z obserwacji ponad 280 lekcji historii pro-
wadzonych przez studentow WSP w Krakowie i studentéw UJ, a-
nalizy ustnych wypowiedzi prowadzacych lekcje, jak rowniez
pisemnych wypowiedzi studentéw, analizy zbiorowych dyskusji
w ramach ¢wiczen podsumowujgcych praktyki ciggte. Uzyskano
w ten sposob przyblizony obraz trudnosci, niepokojow i pierw-
szych rozczarowah oraz satysfakcji z debiutu w roli samo-
dzielnie prowadzacych lekcje. W swoich poszukiwaniach ba-
dawczych T. Stowikowski i S. Wro6bel odwotali sie miedzy in-
nymi do opinii i spostrzezen samych zainteresowanych, tj.
studentow historii.

Podobnie postepowali i inni badacze. M..Susutowska po-
stawita sobie nastepujace pytanie: "Jakg wartos$¢ dla przy-
gotowania do zawodu nauczycielskiego posiadajg praktyki
szkolne w ocenie i przekonaniu samych studentéw, ktérzy te
praktyki odbyli oraz jak wartos¢ praktyk oceniajg metodycy,
a wiec ludzie w pewnym sensie za ich wyniki odpowiedzial-
ni"?~. Dazac do odpowiedzi przeprowadzita badania ankieto-
we wsrdd studentéw IV i V roku UJ na o$miu kierunkach stu-
dibw oraz postuzyta sie metoda wywiadu /z metodykami posz-
czego6lnych przedmiotéw/. W sumie zgromadzita materiat empi-
ryczny upowazniajacy do pewnych uogodlnien i wnioskow.

Doceniajgc wartos¢ wypowiedzi studenckich M. Susutow-
ska skierowata pod ich adresem pochlebng uwage: "mitodzi lu-
dzie potrafig nieraz krytycznie i whnikliwie zaobserwowacd
rzeczy, ktére uchodzg uwagi innych, poniewaz usankcjonowa-
ne sa tradycjg. Spostrzezenia tych wtasnie miodych ludzi,
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czesto bardzo trafne, mogg niewgtpliwie stanowi¢ pomoc przy
reorganizacji praktyk szkolnych, a w kazdym razie sg inte-
resujgace dla tych, kEprzy te mbodziez ksztatcg, czesto zbyt
mato o niej wiedzac"

Zgadzajgc sie w pedni z zaprezentowanym sgdem postano-
ilismy p6js¢ dalej i poszerzy¢ ptaszczyzne badawcza o ana-
ize pogladéw miodziezy szkolnej - niezbednych przeciez
partneréw studenta podczas lekcji historii* Uznalismy bo-
wiem, iz spojrzenie na lekcje studencka z pozycji ucznia mo-
ze wnies¢ szereg nowych krytyczno-postulatywnych opinii,
przydatnych w modyfikowaniu zaje¢ z metodyki nauczania his-
torii.

W pierwszym kwartale 1983 r. zwroécilismy sie przeto do
ucznidw krakowskich szkét Srednich /w ktérych odbywaty sie
ciggte, kilkutygodniowe praktyki pedagogiczne studentoéw
historii WSP/ z prosba o wypednienie nastepujacego polece-
nia: "Anonimowo, ale szczerze i wyczerpujaco, scharaktery-
zuj i1 ocen lekcje studeckie biorac pod uwage nastepujace
punkty :

1/ sposo6b prowadzenia lekcji przez studentéw /czy byd
odpowiedni, co nalezatoby zmienic¢, poprawic/,

2/ sposo6b przedstawiania wydarzen historycznych /czy
by+ zrozumiaty, jasny, czy zagmatwany, chaotyczny i tenden-
cyjny/,

3/ postawa studentéw na lekcji /co razito lub drazni-
40 w ich zachowaniu, co byto pozytywne, ciekawe,

4/ zaproponuj w4+ asna wersje przebiegu lekcji
historii w szkole Sredniej".

Sugerujac uczniom cztery aspekty podejscia do lekcji
studenckich, podpowiadalismy zarazem ankietowanym, co za-
sadniczo sktada sie na jakosciowag analize pracy nauczycie-
la historii. Tekst powyzszego polecenia byt tez kazdorazo-
wo zapisywany na tablicy, a nastepnie krétko komentowany.
Chodzito bowiem o unikniecie ewentualnych niejasnosci i1 za-
checenie ucznidw do przyjecia niecodziennej roli opiniuja-
cego swoich starszych kolegéw - praktykantéw.



Wrezultacie przeprowadzonych badan otrzymano ogoétem
>58 pisemnych wypowiedzi uczniéw roznych szké6t i klas.

Tahela 1
Zestawienie liczebnos$ci badanych szkét klas i uczniow
Szkoty Klasy Liczba uczniéw
Ilia, Illb,
1110 Mb, rvc 96
Vil LO lia 26
VIl LO IVc, 1Ivd 54
IX LO Illc 18
la, Ic, Id
X1 Lo b, Ud, Ilia 155
IVa
la, lia, Illb
X1l LO IVa 93
XXV LO IVc 33
Technikum b, Tc 62
Mechaniczne
Liceum
Zawodowe la 21
B-a z em Eklasy 558 uczniéw
Czas badan - 1-111 1985 r.

Zrédio: badania wilasne

Jak wynika z tabeli 1 liczebnos¢ uczniéw ankietowanych
W poszczegélnych szkotach wahata sie od 18 /IX LO/ do 155
/x 1 LO/. Tak znaczna rozbiezno$¢ powstata wskutek nieréwno-
miernej obsady praktykantow w roznych szkotach oraz trudnos-
ci w dotarciu do interesujgcych nas zespoléw uczniowskich,
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jak rowniez jest wynikiem zatozonej przez nas tezy, iz $ro-

dowisko mitodziezy wielkomiejskiej - aczkolwiek nieco zréz-
nicowane wewnetrznie - traktowaé bedziemy jednolicie. Wtej
sytuacji wazne stato sie uogodlnienie pogladéw i ocen wyra-

zonych przez badang populacje, z pominieciem ewentualnych
réznic W stanowiskach ucznidw poszczegdélnych szkdt. Dazylis-
my natomiast do tego, aby gtos zabrata jak najwieksza licz-
ba uczniow klas maturalnych, liczgc na ich dojrzaty i kon-
struktywny krytycyzm. Ostatecznie poznaliSmy opinie siedmiu
klas czwartych, tyluz pierwszych, dotarliSmy do pieciu klas
trzecich i czterech drugich.

Plon badan okazat sie nadspodziewanie obfity. Ramy ni-
niejszego artykutu nie pozwalajg na petng prezentacje wyni-
kow i z koniecznosci musimy poprzesta¢ na wycinkowym /frag-
mentarycznym/ ujeciu zagadnienia. Zebrany materiat poddano
doktadnej analizie merytorycznej, w nastepstwie ktérej wy-
odrebniono zasadnicze watki myslowe, przewijajgce sie w wy-
powiedziach wiekszos$ci ucznidow. Zanim do nich przejdziemy
- kilka uwag ogdlniejszej natury.

Lektura wypracowac¢ uczniowskich stata sie zajeciem
nad wyraz interesujagcym po stwierdzeniu, iz wielu opiniujg-
cych wyraza dojrzate i bliskie przemysSleniom dydaktykéw
historii spostrzezenia, przekonywajaco uzasadnia swoje Kkry-
tyczne bagdz pochlebne odczucia, potrafi niejednokrotnie
wrecz biyskotliwie prowadzi¢ tok rozumowania.

Niektdérzy uczniowie konstruowali wypowiedzi przestrze-
gajac kolejnosci podanych punktéw, wiekszo$¢ jednak ankie-
towanych wybrata witasny, odrebny porzgdek myslowy, ustosun-
kowujgc sie rowniez do kwestii zgtoszonych w naszym wprowa-
dzeniu do badan.

W wypowiedziach uczniowskich wystepowaty trzy podsta-
wowe warianty opinii: pozytywny, negatywny /krytyczny/ -
oraz postulatywny. Poszczeg6lni uczniowie dostrzegali za-
rowno dobre, jak i stabe strony w postepowaniu studentow
podczas lekcji. Z analizowanych tekstéw wybraliSmy bogaty
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zestaw okreslen, zwrotéw i

mtodziez wyrazata swoja aprobate lub zastrzezenia,

lub watpliwosci.

Zbior pozytywnych okreslen i
pod adresem studentow i

Prezentuje je tabela 2.

pojedynczych termindow, Kktérymi
uznanie
Tabela 2
zwrotow
ich lekcji

/w ujeciu badanych ucznidéw/

Pozytywne okreslenia i

Dotyczgce prowadzonych
lekcji

1

Lekcje byty:
""ciekawe, poprawne, prawi-
doktadne"

""tematy wyczerpane"

dtowo prowadzone,

"nie byty nudne”

"nie trzymaja sie tylko wia-
domosci podrecznikowych"
"duza wiedza z omawianego
tematu, wyjscie poza pod-
recznik"
""jasno,
stepnie,

przejrzyscie,
zrozumiale,

przy-
staran-
logicznie,

nie, obiektywnie,

zywo, konkretnie, chronolo-

gicznie, interesu-

Jaco,
""oprécz podstawowych wiado-

zwiezle,
Scisle. . ."
mosci - ciekawostki"
“"umieja przekazac"
"korzystanie ze zrodek,* do-

k+tadne ioh omawianie"

zwroty

Dotyczace postawy
studentéw

2

"mi4a osobowosc"
"odpowiednia postawa"
""'zachowanie bardzo pozytyw-
ne"

"atmosfera przyjemna"
"podejscie zyczliwe, pekne
zrozumienia, cierpliwosci,
sympatyczne, usmiechniete,
bezposrednie™

"nie podkreslanie swej wyz-
szosci,
tansu"”
"tolerancyjni”

"sprawiedliwie oceniaty"”

bez niemitego dys-

“"starali sie sprzeda¢ suges-
tywnie wiedze"

"umieli znalez¢ wspélny je-
zyk"

""'zmobilizowanie do pracy"
"udzielanie konkretnych odpo-

wiedzi na pytania uczniow"
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______________ n 2

"dos¢ dobre™ "swoboda w prowadzeniu lek-
"odpowiednio wydtozone" cji”

"nalezycie prowadzone" “"potrafita zainteresowac"
"w miare poprawnie" "praktykanci dobrze przygo-

"nie mam zadnych zastrzezen" towani'

Trzeba wyraznie stwierdzi¢, iz czestotliwos¢ pojawia-
nia sie powyzszych - tak pochlebnych - okreslen i zwrotéw-
nie byta zbyt duza; okoto 20 %)badanej populacji ma takie
zdanie o studentach i ich lekcjach.

Oto opinie badanych ucznidw:

""Ogo6lnie lekcje prowadzone przez praktykantéw WSP by-
ty dos¢ ciekawe. Tematy lekcyjne bydty wyczerpane, czesto
wykraczalismy poza ramy ksigzki. Dato sie zauwazy¢, ze by-
li skrepowani, ale to chyba zrozumiate. Podobato mi sie.
bardzo podejscie do ucznia: mite 1 zyczliwe, pedne zrozu-
mienia i1 cierpliwosci. Mysle, ze tacy whasnie powinni byc¢
profesorzy. Jezeli co$ mnie denerwowato, to to, ze prakty-
kantka czesto zerkata do kartki. Ale jest przeciez mtoda,
wiec mozna jej pewne "luki w wiedzy" wybaczy¢. 0gélnie bio-
rac lekcje prowadzone byty ciekawie i1 poprawnie? /uczenni-
ca klasy trzeciej 111 LO/

"Uwazam, ze lekcje historii prowadzone przez studen-
tow w naszej klasie byty prowadzone dobrze. Sposéb prowa-
dzenia lekcji przez studentéw nie roéznit sie od lekcji pro-
wadzonych przez profesora. Lekcje byty przygotowywane przez
studentéw bardzo dok#adnie i1 rzeczowo. Jednak lekcje te nie
zawsze mogty by¢ przeprowadzone tak, jak wyobrazali sobie
je prowadzacy studenci. Przyczyna tego, tak przynajmniej
by+to w naszej klasie, byta bardzo oporna postawa uczniodw,
ktérzy podczas lekcji ze studentami nie mieli ochoty do
wkgczania sie do toku lekcji. Wydarzenia historyczne byty
przedstawiane raczej rzeczowo oraz zwiezle. Najbardziej
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podczas przedstawiania wydarzen historycznych odpowiada ni
korzystanie z tekstow Zrédtowych oraz innych pomocy. Stu-
denci w wiekszosci przypadkéw korzystali z takich materia-
téw, co dawato mi szerszy poglad na sprawe. Fostawy studen-
tow na lekcji byly uzaleznione przede wszystkim od posta-
wy klasy. Jes$li klasa aktywnie uczestniczyta w lekcji, to
studenci szybko i sprawnie przeprowadzali lekcje. Jes$li na-
tomiast uczniowie nie uczestniczyli wlekcji, studenci mu
sieli ucieka¢ sie do czego$ w rodzaju przemocy, czyli pro-
szenia ucznia o udzielenie odpowiedzi, co nie byto mile wi-
dziane. Mnie podobato sie réwniez organizowanie przez stu-
dentow pracy w grupach, co w pewien sposdéb zmuszato ucz-
niow do zastanowienia sie przynajmniej nad tematem, ktéory
otrzymata jego grupa /...y ?' /uczen klasy drugiej VII LO/

"Ostatnio na lekcjach historii pracowata z nami mio-
da praktykantka z WSP. Prowadzita lekcje niczym nie ustepu-
jace lekcjom z panig profesor. Byty to lekcje ciekawe; po-
trafita ona zainteresowaé¢ swojg formag wykiadu oraz uaktyw-
ni¢ ucznidéw, zmobilizowac¢ ich do pracy. Informacje opiera-
ta o autentyczne teksty zroditowe, nie byty to wiec "suche",
nieciekawe wiadomosci. Studentka potrafita poradzi¢ sobie
nie tylko z materiatem przedmiotowym, ale z uczniami, kté-
rzy nieraz doswiadczonym pedagogom sprawiaja wiele kiopotu'.'
/luczennica klasy trzeciej XI1IlI LO/

"Tematy lekcyjne byty realizowane w sposéb przejrzys-
ty. Wydarzenia historyczne bytly podawane w $cistej kolej-
nosci. Wszystkie problemy byty wyjasniane w logicznym po-
rzadku, jasno, zwiezle, nie chaotycznie. Lekcje byty wykta-
dane przystepnie. Wiadomosci podawane mozna byto zapisag,
zrozumie¢ od razu na lekcji./*..*/ Tematy zostaly zawsze
zrealizowane w ciggu lekcji. Praktykantki nie przedtuzaty
lekcji na przerwe. Trzymatly sie i miescity w okreslonych
ramach czasowych. Ich sposéb prowadzenia lekcji zastuguje

raczej na pochwater /uczennica klasy czwartej X1 LO/
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"Nie mam zastrzezen do pracy studentow na lekcji

torii.
tywny, doktadny i

nikum Mechanicznego/

zrozumiaty.'

his-

Pakty historyczne przedstawiane sg w sposOb obiek-

/luczen klasy pierwszej Tech-

Ponad 80 % ankietowanych uczniow wypowiadato sie Kkry-

tycznie o studenckich

Zbior negatywnych okreslen i
pod adresem studentow i

lekcjach historii

Tabela 3
ZWrotow

ich lekcji

/w ujeciu badanych uczniéw/

Negatywne okreslenia i

Dotyczace prowadzonych
lekcji

1

"lekcje monotonne"
"kurczowe trzymanie sie mate-

riatu podrecznikowego, spty-
cenie z podrecznika"
"brak informacji dodatkowych,

brak anegdot, ciekawostek"
"zbyt mato rzeczy nowych,
niewiele dodatkowych faktéow"
"suche fakty"

"zbytnia uwaga na formie
przekazu, a nie na tres$ci"
"lekcje mato ciekawe"

"zbyt mato inwencji w sferze
pomystowosci na wyktadzie"
"brak ptynnosci w wyktadaniu
lekcji, by lekcje byty bar-

dziej zywe"
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zwroty

Dotyczgce postawy
studentéw

2

"zdenerwowanie, skrepowanie,

zaktopotanie, brak swobody,
sztywnosc¢"
"troche speszeni”
"pewna bezradnos$¢, stremowa-
nie"

"hardy sposéb bycia, rozpie-
rali sie na stotku przed ta-
blicg, z lekcewazeniem spo-
gladali na klase"
"batagan, bo ciggte podnosze
nie sie z fotela i podbiega-
nie do mapy"

"brak zywiotowosci w wypo-
wiedziach studentéow”
"nieSmiatos$¢, ugrzecznienie"
"istnienie pewnej bariery

miedzy uczniem a studentem"”



1 2

"brakuje ustosunkowania sie "zbyt surowe odpytywanie"
do tematu, nieustosunkowy- "nie potrafig nawigzaé¢ kon-
wanie sie do przedstawianych taktu z uczniami”

faktow” "momentami nadgorliwe /zbyt
"czasem niezrozumiatly sposdb dokitadne/ przedstawianie wy-
przedstawiania wydarzen, darzen"

przeskakiwanie z tematu na "brak doswiadczenia zawodo-
temat, gubienie sie" wego"

"lekcje w szybkim tempie" "nie zawsze im wychodzito"

"forma przekazu pozostawia
duzo do zyczenia, male uro-
zmaicenie"

"zerkanie do kartki, czyta-
nie z niej, jakby odczyta-
nie referatu"

"za duzo dat i szczegdllikow"
"za duzo dyktowanego mate-
riatu”

"razit brak swobody wypowie-
dzi"

"brak podsumowujgcej notat-
ki"

"wg tradycyjnego wzoru"
"sprawy najbardziej wazne
powinny by¢ przekazywane w
wolniejszym tempie, aby moz-
na byto zapisac¢"

"nieraz lekcja chaotyczna"

A oto jak uozniowie uzasadniali swoje krytyczne sta-
nowiska:

"Uwazam, ze lekcje prowadzone przez panig studentke
nie byty zbyt ciekawe. £ani ta siedziata caty czas przy sto-
liku i méwita zbyt monotonnym gtosem.



Nie potrafita rozbudzi¢ zainteresowania ws$rdd uczniéw. Ho-
ze takze wpilynagt na to fakt, ze tematy omawiane woOwczas nie
byty zbyt ciekawe. Nauczyciel historii powinien starac¢ sie
rozbudzi¢ zainteresowanie w mitodziezy, w jak najprzystep-
niejszy sposéb wytozy¢ temat, nie podajgc przy tym mndstwa
szczeg6tow, ktéryoh i tak nie jesteSmy w stanie zapamietac,
a ktére czesto zaciemniajg tylko obraz jakiego$ wydarzenia.
Nie powinien opiera¢ sie wylgcznie na materiale podreczni-
kowym, czesto jest on zupetnie nieciekawy, budzacy nasze
watpliwosci. Czesto wystarczytoby poda¢ niewiele faktow,
ktéore wowczas na pewno utkwityby w naszej pamieci”, /uczen
klasy czwartej XIV LO/

"Sposéb prowadzenia lekcji historii byt monotonny.
Praktykantki mowily bardzo szybko, co sprawiato duze trud-
nosci w notowaniu pewnych zagadnien. Lekcje historii powin-
ny by¢ prowadzone zywiej, a wtedy budzityby wieksze zainte-
resowanie". /uczennica klasy trzeciej XI LO/

"Nie lubie, jak studenci majg praktyke w naszej szkole
i jak prowadza lekcje, bez wzgledu na to jakiego przedmio-
tu to dotyczy. Wraz z pojawieniem sie studentéw pojawia sie
zmiana w prowadzeniu lekcji, a ja pod tym wzgledem jestem
konserwatysta. Jes$li chodzi o obecne panie praktykantki z
historii, sag one sympatyczne. Prowadzenie przez nie lekcji
nie odpowiadato mi z wyzej wymienionych powodéw. Sg to lek-
cje bardzo suche, przedstawiajgce same fakty, a zarazem
nudne, przypominajgce wykiady. Mam wrazenie, ze w ciggu ta-

kich lekcji liczy sie czas, ktory nalezy » jaki$ sposdb za-
petni¢ /spoglagdanie pan praktykantek na zegarek/. Gdyby nie
notatki niewiele bym z tych lekcji skorzystata”, /uczennica

klasy drugiej XIIl LO/

"Lekcje prowadzone przez Fanie Praktykantki osobiscie
nie podobaty mi sie. Miedzy innymi dlatego, ze byty to lek-
cje, na ktorych zostaty podane wiadomosci i na tym sie
wszystko skonczyto. Ja rozumiem to, ze prowadzenie lekcji
jest bardzo trudne, jednak wydaje mi sie, ze lekcje nie ma
ja polega¢ na monologu samego nauczyciela, lecz na dialogu
nauczyciel - klasa. Sprowokowanie klasy do dyskusji jest
niewatpliwie bardzo trudne, jednak kazdy nauczyciel powi-
nien umie¢ pobudzi¢ klase do dyskusji, a to spowoduje, ze u
lekcje te beda mialy sens i uczniowie nie beda sie nudzili .
/uczen klasy czwartej 11l LO/

"Uwazam, ze studenci prowadzili lekcje /ogé6lnie/ faj-
nie, jezeli mozna by to tak nazwac¢. Podoba sie przede
wszystkim nam jako mitodziezy ich stosunek do nas. Sposoéb
przedstawiania wydarzen historycznych byt uzalezniony od
wyktadajgcego nam studenta. Niekiedy nie mozna byto zrozu-
mie¢, o co wtasnie chodzi, a innym razem, student majacy
wiecej pewnosci siebie wystawiatl sie poprawnie, jasno.
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U studentdéw przewaznie razi mnie ich hardy sposob bycia,

wazni sg, stawiajg dwodje, a przeciez oni tez byli uczniami
szkot Srednich, tak samo jak my. Czyzby zapomnieli szkolne
tawy? Krepujace jest rowniez wypowiadanie sie przy nich,
gdyz student prowadzacy lekcje niekiedy dowcipkuje, nam

jest wtedy strasznie gtupio. Nie podoba mi sie u studentéw,
ze niby oni majag wyktada¢ lekcje, a o wszystko nas pytaja,
przeciez to Wy macie wytozy¢ nam lekcje, a nie my Wam, Stu-
denci. Naszym przeciez obowigzkiem wcale nie jest uczenie

sie w domu naprzéd lekcji, aby potem na lekcji btysngé¢ wia-
domosciami. Taki obowigzek mamy dopiero po wytozeniu nam

lekcji, J/uczennica klasy drugiej VII LO/

"Praktykanci posiadajg odpowiedni zaséb wiedzy, lecz
przekazuja jg w formie dziennikarskiej lub po prostu czyta-
jac dyktujg monotonnie do zeszytéw. Nie krytykuje tego cat-
kowicie, gdyz wydaje mi sie, ze prowadzenie lekcji w szko-
le Sredniej wsréd miodziezy niewiele miodszej jest ciezkie
i krepujace » . /luczen klasy czwartej XI LO/

W warstwie krytycznej swoich wypowiedzi uczniowie pod-
nosili szereg wazniejszych [z dydaktycznego punktu widze-
nia/ jak réowniez i mniej istotnych kwestii, lecz prawie za
kazdym razem stawali w obronie krytykowanych studentéw,
ttumaczac ich potkniecia w prowadzeniu lekcji debiutanckag
trema, zdenerwowaniem itp.

Niektérzy z ankietowanych wysuwali przy okazji wtas-
ne propozycje odnos$nie lekcji historii. Najwiecej dotyczy-
to metodyki jej prowadzenia. Oto przyktady:

"Wg mnie lekcja historii to wykiad moéwiacy nie tylko
o samych wydarzeniach i faktach, ale pokazujgcy takze "kli-
mat" danego okresu. Praca z podrecznikiem powoduje chaos i
dezorientacje, a lekcja staje sie nudna. Wykitadu stucha sie
z zaciekawieniem, bo ten zawiera wiadomosci pozapodreczni-
kowe, ktére sg nowe i troche bardziej interesujgce dla ucz-
nia niz ten "okropny" podrecznik". /luczen klasy trzeciej
X1 LO/

"Nalezatoby troche zmieni¢ w samym toku prowadzenia
lekcji, by te lekcje byly bardziej zywe, nie takie monoton-
ne, by stosowa¢ nie tylko metode stowng prowadzenia lekciji,
ale takze korzysta¢ z pomocy naukowych, by bardziej zainte-
resowa¢ uczniéw", J/uczennica klasy czwartej 111 LO/

"Lepiej bytoby, gdybySmy dysponowali odpowiednimi
zrédtami i lekcja miata forme dyskusji. Nieraz na takiej
lekcji mozna duzo zapamieta¢, natomiast jezeli uwaga skupio-
na jest na pisaniu —troche mniej pozostaje w pamieci ¢
/luczen klasy trzeciej XI LO/



Jeden z uczniow postulowat, aby "nauczyciel przy oce-
nie danego wydarzenia historycznego przedstawiat rézne, na-
wet przeciwstawne oceny i sady. Dzieki temu zjawisko mozna
w miare obiektywnie okresli¢", /klasa czwarta XIV LO/. Inny

zauwazyt, iz "sposO6b prowadzenia lekcji winien nie polegac

na dyktowaniu i zbyt czestemu zerkaniu w notatki. Jasnos$¢
wyktadu osiggng¢ mozna poprzez obranie kilku charakterystycz-
nych zagadnien, a nie dyktowanie "jak leci”, liczy sie wtas-

ny styl wypowiedzi, odpowienio dobierane stowa, moze troche
dowcipu, jezeli jest mozliwosé,to pokazywanie fotografii,
mozna przytoczy¢ bilyskotliwe opinie stawnej osoby na dany
temat, praca z mapg - oto kilka waznych momentéw lekcji.

A przede wszystkim osobowo$¢ nauczyciela - to jest najwaz-
niejsze". /klasa czwarta VIII LO/

Fora na wnioski stanowigce podsumowanie naszych roz-
wazan. Na wstepie wypadnie stwierdzi¢, iz poglady i obser-
wacje miodziezy szkdét Srednich wniosty bardzo interesujgcy
m ateriat, ktéry moze stanowié¢ podstawe do wprowadzenia pew-
nych korekt w metodycznym ksztatceniu studentéw historii.
Badani uczniowie okazali sie bystrymi obserwatorami zacho-
wania studentéw podczas probnych lekcji, wyodrebniali i ga-
nili te czynnosci, ktéore utrudniaty im peine korzystanie z
przebiegu zajeé¢, podkreslali pozytywne momenty w toku lek-
cji.

Wypowiedzi mitodziezy dowiodty raz jeszcze, jak wazna
jest postawa nauczyciela w kontaktach z wychowankami. Pod-
kreslano wielokrotnie koniecznos¢ zerwania z monologowym
trybem prowadzenia lekcji na rzecz dialogu pomiedzy je|j
uczestnikami.

Odezwaly sie rowniez liczne gtosy za wprowadzaniem do
zaje¢ srodkéw dydaktycznych; na tym tle negatywnie ocenia-
no postepowanie studentéw rzadko siegajacych do pozastow-
nych pomocy naukowych /chociaz trzeba stwierdzié¢, ze w nie-
ktérych szkotach przyjmujgcych praktykantéw po prostu bra-
kowato odpowiednich srodkéw dydaktycznych, nie mogli wiec
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oni z nich korzysta¢/. Na ogé6t jednak uczniowie wypowiadali
sie z sympatig o studentach wroli nauczycieli, poréwnujac
ich dziatania z pracujgcymi stale w danej szkole historyka-
mi.

Konczagc mozna stwierdzi¢, iz badania opinii uczniéw
na temat studenckich lekcji historii przyniosty bardzo cen-
ny materiat, rzucajgcy wiecej Swiatta na problem doskonale-
nia przygotowan mitodych kadr do zawodu nauczyciela historii
w szkole.
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