CZESLAW NOWARSKI

Wobec niedostatkow metodyki ¢wiczen z historii
w uczelni pedagogicznej

W literaturze dydaktycznej z zakresu szkotly wyzszej
dominuje naturalna teza, iz metody akademickiego studiowa-
nia podlegajg ustawicznemu doskonaleniu i niezbednym mody-
fikacjom. Stad niewatpliwie wyrost - zyskujacy coraz bar-
dziej na popularnosci - zwrot "optymalizacja dydaktyczna
procesu ksztatcenia" rozumiany jako usprawnianie metod pra-
cy dydaktyczno-wychowawczej nauczycieli, sprzyjajgce zagwa-
rantowaniu lepszych pod wzgledem ilosciowym i jakosciowym
wynikow”. Rownocze$nie zywo rozwijana jest problematyka in-
nowacji w szkolnictwie wyzszym z myslag o jego modernizacji,
uwzgledniajacej narastajgce tendencje w mechanizmach wspé6t-
czesnej edukacji.Cztery lata temu (XIlI 1982 r.) obradowato
IX Seminarium Technologii Ksztatcenia w Radziejowicach, po-
swiecone nieuniknionym procesom innowacyjnym w uczelniach
wyzszych. Wtedy wtasnie - podczas bogatej dyskusji - K. De-
nek zauwazyt, iz do najwiekszych, a zarazem najpilniejszych

W. Okon, Kierunki optymalizacji procesu ksztatcenia
w 3rkoie wyzszej. "Dydaktyka Szkoty Wyzszej" 1980, nr 1,
s. 19; J.K. Dabanski, Optymalizacja procesu nauczania (za-

rys ogoé6lny), Warszawa 1979, s. 63-67; |.l. Djaczenko, Opti-
mizacyja uprawienija uczebnym poznanijem, Leningrad 1970,
s. 27-42; 1.T. Ogorodnikow, Optimalnoje uswojenije uczaszczi-

misja znanij i srawnitielnaja effiektiwnost otdielnych mie-
todow obuczenija w szkole, Moskwa 1969, s. 11-97.
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mozliwosci \/varowadzania innowacji na tym szczeblu ksztatce-
nia nalezg:

- rozwijanie u stuchaczy sprzyjajacych motywéw do pra-
cy zawodowej i postaw do dziatah na rzecz wspélnego dobra}

- dobdér i strukturalizacja tresci ksztatcenia;

- optymalizacja sterowania procesem myslowym studen-
tow;

- szersze wykorzystywanie w zajeciach uczelnianych
nauczania wielostronnego, problemowo-programowanego i multi-
medialnego;

- unowoczes$nienie form, metod i Srodkéw poznawania,
kontroli, analizy i oceny wiedzy studentéw.

W mysl zatozen wspoétczesnej dydaktyki, nauczyciel aka-
demicki przestaje by¢ tylko wyktadowcg i zrédiem wiedzy, sta-
je sie przede wszystkim inspiratorem samodzielnej pracy stu-
dentéw, poszukujacych wiadomosci z réznych zrédet i wykorzy-
stujacych je w dziatalnosci teoretycznej i praktycznej. No-
woczesna technologia ksztatcenia uczynita swg gtdbwng metoda
postepowanie aktywizujgce, ktére obejmuje synteze nauczania
konwencjonalnego, problemowego, programowanego, technicznych
Srodkéw i materiatow dydaktycznych. Zaktada przy tym, iz mo-
torem uczenia sie studentéw bedzie autentyczne zainteresowa-
nie i wynikajgca, z niego wewnetrzna aktywnos$¢, potrzeba sa-
modzielnego mys$lenia, odkrywania, poszukiwania i dziatania.

Te wazniejsze sformutowania, zawarte w aktualnych pu-
blikacjach z zakresu dydaktyki szkoty wyzszej na temat ogol-
nych zalozen ksztatcenia mitodziezy studenckiej majg odegrac

role wprowadzenia w konkretng problematyke ¢wiczen - podsta-K

IX Seminarium Technologii Ksztatcenia - Innowacje
w szkolnictwie wyzszym (Dyskusja). "Dydaktyka Szkoty Wyz-
szej" 1983, nr 3, s. 63; por. takze: Reform and Innovation
in Higher Education. Educational Documentation and Informa-

tion. "Bulletin of the International Bureau of Education"”
1982, nr 223.
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wowej (obok wyktadu) formy organizacyjnej zaje¢ w szkole
wyzszej. Na ich tle tatwiej bedzie ukaza¢ potencjalne

i rzeczywiste wartoséci i mankamenty zaje¢ cwiczeniowych

w uczelni pedagogicznej. Trzeba zarazem zaznaczy¢, ze aspi-
racje niniejszego artykutu sg nader skromne: dokonanie kon-
frontacji teoretycznych zatozenn wspoéiczesnego procesu stu-
diowania z rzeczywistym tokiem ksztatcenia podczas ¢wiczen
z przedmiotow historycznych w uczelni pedagogicznej (na
przyktadzie krakowskiej WSP). W tym celu wykorzystane zosta-
na niektére wyniki prowadzonych przeze mnie badan ws$rdd stu-
dentow historii tejze Uczelni. Pochodzg one z lat 1979-1983.

Lektura literatury wskazuje, iz termin "éwiczenia" nie
posiada jednolitego znaczenia w dydaktyce szkoty wyzszej,
bywa zastepowany zwrotem "praca z matymi grupami". Cwiczenia
wraz z wykiadami i seminariami majg podwodjne znaczenie: ja-
ko metody i formy nauczania. Sg z jednej strony pewnym ukta-
dem systematycznie wykonywanych czynno$ci nauczyciela i stu-
dentéw, z drugiej - pewng catos$cia organizacyjng trwajaca
okre$lony czas . Do$¢ zgodnie przyjmuje sie, iz ¢wiczenia
polegaja na wielokrotnym wykonywaniu jakiej$ czynnosci dla
nabycia wprawy i uzyskania sprawnosci w dziataniach umysto-
wych i motorycznych. Psychologowie za$ podkreslajg, ze jest
to celowo ukierunkowana i powtarzana czynnos$¢, realizowana
w celu jej udoskonalenia.

Dla potrzeb niniejszego szkicu dokonamy obecnie proby
skompletowania najwazniejszych cech - prawidtowo rozumianych
i prowadzonych zaje¢ ¢wiczeniowych (na podstawie analizy li-
teratury z ostatnich lat~aby w ten sposéb przygotowaé ptasz-
czyzne ich poréwnania z obserwacjami i poglgdami studentow

N F. Bereznicki, Metody i formy ksztatcenia w szkole
wyzszej. "Dydaktyka Szkoty Wyzszej" 1983, nr 3, s. 150 i n.
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historii®. Wmysleniu o ¢éwiczeniach trzeba uwzgledniac:

- zwiazki z wykladami (podtrzymywany jest poglad, iz
wyktady ukazujg naukowe teoretyczne podstawy danej dyscypli-
ny, natomiast ¢wiczenia uczg stosowac¢ je w konkretnym dzia-
taniu praktycznym);

- okresSlone zadania do wypetnienia (ma tu nastepowac
uzupetnianie, pogtebianie i rozszerzanie wiadomosci uzyska-
nych z wyktadéw i podrecznikdow, precyzowanie i rozwigzywa-
nie probleméw zasygnalizowanych na wyktadzie, przyswajanie
metodologii i metodyki pracy witasciwej dla danej dyscypliny,
opanowanie umiejetnosci zawodowych, nabywanie operatywnosci
i biegtosci w praktycznym dziataniu, usamodzielnianie proce-
su studiowania i samowychowania);

- trafne formutowanie zadan (problemoéw, przykiadow) do
rozwigzania w ramach wigzania teorii z praktykg i praktyki
z teorig;

- koniecznos$¢ integrowania réznych przedmiotow witaczo-
nych w obreb studiowanego kierunku;

- rozwijanie zdolnos$ci i zainteresowan poznawczych
studentow, wdrazanie do postugiwania sie racjonalnymi tech-
nikami i metodami pracy oraz do umiejetnego dyskutowania,
argumentowania, polemizowania;

N Zobacz np. K. Denek, Realizacja celéw dydaktyczno-wy
chowawczych szkoty wyzszej w formie ¢wiczen. "Dydaktyka Szko
ty Wyzszej"1983, nr 2, s. 143-169» E. Erazmus, Cwiczenia ja-
ko forma nauczania przedmiotow spotecznych. "Neodidagmata"
1972, nr 4, s. 149-162; M. Poleski, Cwiczenia w dydaktyce
szkoty wyzszej. "Zycie Szkoty Wyzszej" 1972, nr 9, s. 76-80;
C. Grabarczyk, 0 roli ¢wiczen w ksztatceniu sprawnosci inte-
lektualnej studentéw. "Zycie Szkoly Wyzszej" 1964, nr 2,

s. 55-63; M. Inglot, Uwagi nad uniwersyteckim systemem pro-
wadzenia ¢wiczen. "Zycie Szkotly Wyzszej" 1961, nr 6, s. 75-
-82; J. topato, B. Szatur, Aktywizujgce metody prowadzenia

¢wiczen. "Zycie Szkoty Wyzszej" 1981j nr 4, s. 87-93} R. Ste
pien, Doskonalenie metodyki c¢wiczen i seminariow. "Zeszyty

Naukowe WAP" 1981, nr 106, s. 130—143; D. Opala-Berent, Cwi-
czenia konwersatoryjne w uczelni pedagogicznej. "Zycie Szko-
ty Wyzszej" 1977, nr 7-8, 3. 155-161.
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- blizsze poznanie mozliwosci intelektualnych i osobo-
wosci poszczegllnych studentow, powodowanie integracji grupy
studenckiej;

- ksztattowanie pozadanych postaw i nawykoéw studenc-
kich - postawy badawczej, nawyku ustawicznego samoksztatce-
nia, samokontroli.

Cwiczenia powinny posiadadé usystematyzowang i logiczna
strukture, dostosowane do realizowanych tresci $rodki dydak-
tyczne, przemyslany system kontroli. Bodaj najwazniejszg
sprawg w czasie ich trwania jest preferowanie metod sktania-
jacych studentéw do samodzielnego mys$lenia, wielostronnej
aktywnosci, twoérczych poszukiwan. W literaturze dydaktycznej
duzo pisze sie o walorach ¢éwiczen prowadzonych metodami po-
szukujgcymi, szczegéénie eksponuje sie range ¢wiczen o cha-
rakterze problemowym

Najczesciej struktura takich ¢wiczen przybiera naste-
pujacy ksztatt:

1) zapoznanie studentéw z celami i zadaniami dydaktycz-
nymi zajec,

2) sprawdzenie przygotowania grupy do c¢wiczen,

3) zorganizowanie sytuacji problemowej,

4) formutowanie probleméw (powinni tego dokonywaé sa-
mi studenci, korygowani w razie potrzeby przez prowadzgcego
zajecia),

5) wytwarzanie i weryfikacja hipotez,

6) systematyzowanie, utrwalanie i uzupetnianie wiedzy
wyniesionej z rozwiazywania problemu,

7) zastosowanie uzyskanej wiedzy do zadan teoretycz-
nych i praktycznych (korelacja nabytej wiedzy z juz posiada-
nym doswiadczeniem),

J. Gozdzik, 0 ksztatceniu umiejetnosci rozwigzywa-
nia probleméw na ¢éwiczeniach. "Acta Uniwersitatis Lodziensis"
- Zesz. Nauk. Uniw. tdédzk. Ser. 2, 1976, nr 4, s. 89-94;

K. Dyczewski, Opinie studentow o zastosowaniu metody proble-
mowej na ¢wiczeniach. "Zycie Szkoly Wyzszej" 1971, nr 5,
s. 87 i n.
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8) wskazowki do dalszej samodzielnej pracy,
9) omodwienie przygotowania sie studentéw do nastep-
nych zajed.

Na kierunkach humanistycznych organizowane sg ¢wicze-
nia seminaryjno-audytoryjne i referatowo-dyskusyjne . 0Og6l-
nie biorac polegaja one na uprzednim podaniu studentom ich
tematyki wraz z materiatami i zZrédtami, warunkujgcymi odpo-
wiednie przygotowanie sie do nich, a nastepnie na interpre-
towaniu i dyskutowaniu zaplanowanej problematyki pod kierun-
kiem prowadzacego zajecia. Czesto rozwigzywanie probleméw
dokonuje sie w trakcie dyskusji, ktéra moze mie¢ charakter
dialogowy lub seminaryjny. Stosuje sie wtedy tzw. strategie
twierdzen (nastepuje dokladne przedstawienie wilasnego sta-
nowiska opartego na odpowiednich argumentach) lub strategie
pytan.

'h jakim stopniu powyzsze - skrétowo ujete - ogélnody-
daktyczne wskazania pod adresem c¢wiczen znajdujag odbicie
w ksztatceniu studentéw historii - przysztych nauczycieli?
Na ten temat wypowiadato ;ie niewielu autorow, gidownie ze
srodowisk uniwersyteckich . Wich opiniach i sprawozdaniach

K. Denek, Realizacja celow dydaktyczno-wychowaw-
czych..., s. 145 i n. Por. takze: E. Lachowicz, Cwiczenia
interpretacyjne w ksztatceniu nauczycieli. "Dydaktyka Szkoty
Ylyzszej" 1982, nr 2f s. 109-125; J. Bogusz, Metody ksztatce-
nia aktywizujacego 1 mozliwosci ich wykorzystania w uczelni
wyzszej. "Dydaktyka Szkotly Wyzszej" 1982, nr 3, s. 121-149;
J. Parafiniuk-Soinska, Trudnosci mtodych pracownikéw nauko-
wo-dydaktycznych i studentéw podczas ¢éwiczen. "Dydaktyka
Szkoty Wyzszej" 1980, nr 3, s. 91-00; Z. Wasik, Uwagi o
prowadzeniu dyskusji na zajeciach c¢wiczeniowych. "Zycie Szko-
ty Wyzszej" 1969, nr 9j 3. 68-71; B. Ple$niarski, Zagadnienie
optymalnej efektywnosci ¢wiczen audytoryjnych. "Zycie Szkoty
Wyisze_li" 1974, nr 11, s. 41-47.

S. Inglot, Uwagi w sprawie zadan naukowo-dydaktycz-
nych pracy historycznej na uniwersytecie. "Acta Uniwersita-
tis Wratislaviensis" Historia 1978, t. 30, s. 15-23; J. Ser-
czyk, Wykiady i ¢éwiczenia historyczne w szkotach wyzszych.
"Kwartalnik Historyczny" 1967, nr 2, s. 546-549; R. Heck?
Problem uniwersyteckich ¢wiczen historycznych. "Kwartalnik
Historyczny" 1967, nr 2, s.411-415.
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znalez¢ mozna przyktady rozwigzan metodycznych zbieznych
z twierdzeniami teorii dydaktycznej.

Oto M. Serwanski z uniwersytetu poznanskiego opubli-
kowat tekst poswiecony pracy dydaktycznej ze studentami Ia)i-
storii podczas ¢éwiczen z historii powszechnej nowozytnej
Najpierw podat cztery czynniki dobrego przygotowania zajec
¢wiczeniowych: peine uswiadomienie celéw ¢wiczen, uzgodnie-
nie ze studentami wymagan rzeczowych i formalnych, dokona-
nie charakterystyki przedmiotu i oméwienie podstawowych zwia-
zanych z nim pojeé, rozpoznanie stanu wiedzy i umiejetnosci
studentow. Podstawg przygotowania okreslonego tematu d¢wiczen
pozostaje podrecznik, lektura oraz teksty Zzrodiowe. Autor
opowiedziat sie za problemowym ujmowaniem zagadnien histo-
rycznych i stwierdzit, iz przygotowanie zaje¢ problemowych
wymaga przyswojenia sobie przez studenta pojec¢, okreslen
i definicji, ktore wigzg sie z tematem c¢wiczen. Nalezg do
nich pojecia typu: humanizm, merkantylizm, kwestia narodo-
wa czy pozytywizm. W dalszym ciggu M. Serwanski przedstawia
role planu ¢wiczen (tworzonego na poczatku zaje¢ przez sa-
mych studentéw), okres$la plusy i minusy referatowego badz
niereferatowego prowadzenia zaje¢, wspomina o walorach $rod-
kéw technicznych podnoszgacych efektywnos¢ zajec¢, zajmuje sie
sprawa kontroli wynikéw i oceng pracy studenta. Ponadto
wzmiankowany artykut przyniést przyktadowy konspekt ¢wiczen,
podejmujgcych problem ogdélnych tendencji w rozwoju nowozyt-
nej sztuki epoki imperializmu. Zawiera on informacje o pro-
blemowym toku zaje¢, referacie i dyskusji wokét niego, licz-
nych $Srodkach dydaktycznych.

Artykut wyzej cytowany oraz inne (patrz przypis 7,8)
pozbawione sg jednak charakterystycznych - w ksztatceniu

M. Serwanski, Metodyka przygotowania do zaje¢ dydak-
tycznych oraz kontrola wynikéw pracy studenta na kierunku
historii. "Neodidagmata" 1975, nr 7, s. 195-207; zob. takze:
K. Olejnik, Doswiadczenia z prowadzenia ¢wiczen na studium
historii. "Neodidagmata" 1975, nr 7, s. 209-214.
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przysztych nauczycieli historii - sytuacji dydaktycznych.
Jakby pomijaty fakt, ze:

"specjalistyczna wiedza szczeg6towa musi by¢ uzytecz-
na w pracy szkolnej, wiedza specjalistyczna to nie tylko
akademickie wyksztalcenie studenta, to rodzaj refleksyjnych
badan, ktdre powinny wyposazy¢ kandydata na nauczyciela
w umiejetnosci wybierania sekwencji materiatu treSciowego
i adaptowania go do potrzeb réznych uczniéw Nauczy-
ciel musi umie¢ selekcjonowaé¢ materiat nauczania, przedsta-
wia¢ informacje w formie zrozumiatej dla wszystkich uczniow"".

Froblem ten wyptynie w wynikach sondazu przeprowadzo-
nego przeze mnie wséréd studentow historii krakowskiej WSP.

W ramach diugofalowych badan (poczatek w 1979 r.)
zwrocitem sie do nich w czerwcu 1982 r. z prosbg o wykona-
nie nastepujgcych polecen:

1) Scharakteryzuj plusy i minusy zaje¢ dydaktycznych
z przedmiotéw kierunkowych, z punktu widzenia potrzeb prak-
tyki nauczycielskiej.

2) Zaproponuj konkretne zmiany tokil zaje¢ dydaktycz-
nych mogace podnie$s¢ przygotowanie studenta historii do za-
wodu nauczycielskiego.

Odpowiedzi udzielito 34 studentéw Owczesnego |11 roku
historii (mieli oni za sobg dwa semestry zaje¢ z dydaktyki
historii, podczas ktdorych hospitowali lekcje w szkotach ¢&wi-
czen, a niektdrzy z nich przeprowadzili samodzielne lekcje
historii; zdobyli zatem pierwsze doswiadczenia praktyczne).

W kwietniu 1982 r. studenci IV roku historii (19 oso6b)
udzielili pisemnych wypowiedzi w ramach polecenia: "Scharak-

teryzuj wpltyw metodyki uczelnianych zaje¢ dydaktycznych na
sposoby pracy z uczniami w szkole Sredniej". Prawie réwno-
legle - piszgca pod moim kierunkiem prace magisterskg -

p 7tady stawa Roman objeta tenze rok badaniami ankietowymi,
a jedno z pytan brzmiato:"Przedstaw swoje metody uczenia
sie historii w szkole Sredniej w poréwnaniu z metodami wy-

Q

P. Brodka, Koncepcje ksztatcenia nauczycieli w bada-
niach amerykanskich. "Dydaktyka Szkoty 'Wyzszej" 1983, nr 4,
s. 92-94. Aspekt ten podkres$la wiekszos¢ publikacji na temat
ksztatcenia nauczycieli w uczelniach pedagogicznych.
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pracowanymi na studiach". Magistrantce udato sie zgromadzic
odpowiedzi 27 przedstawicieli IV roku studiéw. Odbyli oni
juz po dwie kilkutygodniowe praktyki pedagogiczne w szkole
podstawowej i Sredniej.

Celem wspomnianych wyzej badan byta préba uchwycenia
stanu Swiadomosci dydaktycznej studentéw 11l i IV roku,
przygotowywanych w czasie zajeé¢ uczelnianych do pracy nau-
czycielskiej. Chodzito w nich o wysondowanie opinii i pogla-
déw studenckich na temat pedagogicznych waloréw; zwtaszcza
¢wiczen, podstawowej formy zaje¢ uczelnianych, w kontekscie
wymogéw lekcji szkolnej z zakresu historii. Zgodnie z kon-
cepcjag tego etapu badan - nie interesowaty mnie studenckie
oceny zaje¢ z zakresu dydaktyki historii. Studenci byli o
tym informowani. -

W czasie analizy zebranego materiatu zaskoczyt mnie
krytycyzm wiekszos$ci wypowiedzi, czestokroé¢ surowe oceny
stanu wiedzy i umiejetnos$ci prowadzacych ¢wiczenia, trafnos¢
postulatéw i dyskusyjnos$¢ niektérych wnioskdéw. Rezygnujac
z prezentacji statystyki otrzymanych wynikéw (powodem tego
sg szczupte ramy niniejszego szkicu) zwracam uwage Czytelni-
ka na merytoryczng zawarto$¢ wypowiedzi studenckich.

Do pluséw zaje¢ dydaktycznych (w tym ¢wiczen) wiekszos$é
studentéw 11l roku historii zaliczyta (cytuje niektdére do-
stowne zwroty) to, ze:

- "wystarczajgco przygotowujg do przysztego zawodu",

- "dajg podstawe tresci merytorycznych",

- "podajg ogromny bagaz wiadomosci”,

- "poszerzaja wiedze historyczng, wzbogacajg ja nie
tylko o faktografie, ale ucza myslenia historycznego i szer-
szego spojrzenia na przebieg danych wydarzen",

- "duzy zakres podawanych wiadomosci, przekraczajgcych
program szkotly podstawowej i Sredniej".

Réwnoczesnie prawie wszyscy studenci tego roku dostrze-
gli réznorodne ujemne strony ¢wiczen z przedmiotdéw historycz-
nych. Oto ich przeglad:
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- "zbyt szablonowe, schematyczne, prowadzone stereoty*
powo",

- "nie speitniaja naszych oczekiwan (éwiczenia polega-
ja na mechanicznym prawie przeczytaniu przez studenta nota-
tek lub danego urywka z ksigzki, powierzchowne, na zasadzie
"pytanie - odpowiedz"),

- "nie wyrabiajg umiejetnosci dyskusji, wystawiania
sie”,

- "nie uczg myslec¢",

- "brak sSrodkow dydaktycznych (map, atlasow), mato
pracy na zroédtach",

- "bezbarwne zajecia, sztucznie wydtuzane",

- "bezbarwne monologi; odpytywanie dokitadnie tego, co
byto w ksigzce",

- "sg prowadzone systemem odpytywania, systemem roz-
liczania z wiadomosci",

- "wycigganie drobiazgébw nie wnoszgcych nic ciekawego
do zajec¢",

- "brak nachylenia tresci i sposobéw prowadzenia zajec
do poOzniejszych potrzeb nauczyciela”.

Przedstawie obecnie fragmenty kilku dtuzszych wypowie-
dzi studentéw 111 roku (badania byty anonimowe):

"Wedtug mnie wiekszos¢ zaje¢ wykazuje powazne luki,
jezeli chodzi o nachylenie tres$ci i sposobéw prowadzenia za-
je¢ do po6zniejszych potrzeb nauczyciela. Wydaje mi sie, ze
czes$¢ prowadzacych zapomina, ze mamy by¢ nauczycielami. Je-
zeli chodzi o przedmioty kierunkowe, to owszem, dajg one
podstawe w sensie zdobycia pewnych tres$ci merytorycznych,
ale nie zostaje potozony nacisk na te elementy, ktére sa
najbardziej przydatne w przysztym przekazywaniu wiedzy ucz-
niom. Prowadzi to do tego, ze podczas przygotowan do prowa-
dzenia lekcji natrafiamy na trudnosSci typu, co jest najwaz-
niejsze, co przekazac¢, aby nie zgubi¢ sie w szczegédtach.
Owszem, teraz mamy mozliwos¢ konsultacji, ale pdézniej bedzie

t.o niemozliwe i w wielu wypadkach bedziemy musieli robié
wszystko na wyczucie

"Jezeli chodzi o ¢wiczeniaf to niektéore z nich sprowa-
dzajg sie do mechanicznego przepisania urywka z ksigzki
i przeczytania tego w ramach tych 90 minut; w ogéle ¢wicze-
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nia nie uczg cztowieka mysleé¢, a tylko "¢wiczg" umiejetnos¢
przygotowania notatek i postugiwania sie nimi w okreslonym
momencie. Za najwiekszy minus studiow historycznych uwazam
karygodne braki map, atlaséw itp. Jak ja bede mogta egzekwo-
waé¢ od uczniow umiejetnos¢ postugiwania sie mapa, skoro sa-
ma z tym mam tez czasem trudnos$ci. Nigdy nie sadzitam? ze
historia to tylko liczby i zdania, przeciez to takze i prze-
de wszystkim czas i przestrzen - dlaczego wiec nie uzywamy
map? Takze mam pretensje do pracy ze Z2rdditami historyczny-
mi - przeciez takowe zalecaja dydaktycy stosowaé na lekcjach
w szkolej ale jak tu stosowac, skoro cztowiek "nie wie, na
czym stoi". Jako historycy-nauczyciele powinnismy na ¢wicze-
niach w duzej mierze korzysta¢ ze Zrdodet, umie¢ je odpowie-
dnio zinterpretowaé¢. Bedziemy uczy¢ i wymaga¢ od ucznidéw
myslenia historycznego, ale jak my myslimy? - utartymi slo-
ganami i ksigzkowymi interpretacjami”.

"Minusem zaje¢ dydaktycznych z punktu widzenia potrzeb
praktyki nauczycielskiej jest zbyt powierzchowne i schema-
tyczne sprawdzanie wiadomosci na ¢wiczeniach. Tematy zadawa-
ne do przygotowania sa bardzo rozlegtej co uniemozliwia
gtebsze zapoznanie sie z poszczegdlnymi zagadnieniami [...]"

Wobec tak krytycznego nastawienia studentéw I11l roku warto
pozna¢ ich postulaty i propozycje pod adresem tres$ci i struk-
tury c¢wiczen:

- "podejmowaé trudne tematy, pomagajgce nam w samo-
dzielnej dyskusji z mtodzieza szkolng",

- "prowadzacy powinni nas w pewnym stopniu ukierunko-
wywaé, jak z danym tematem postgpi¢ w szkole podstawowej, a
jak w Sredniej, gdzie mitodziez zywo reaguje; uczy¢ sie bar-
dziej wybidrczo, odrdéznia¢ podstawowe tresci merytoryczne od
drugoplanowych",

- "powinny by¢ prowadzone w formie rozméw i dyskusji,
a nie szkotkowego odpytywania",

- "wiecej korzysta¢ ze zrédet, Srodkéw dydaktycznych,
literatury niedostepnej w szkotach",

- "przerabia¢ w sposéb bardziej skondensowany to, co
jest najbardziej potrzebne w pracy zawodowej",

- "uczy¢ sie interpretowania faktéw, by potem umiec
to robi¢ w klasie",
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- "zwraca¢ uwage na warsztat pracy nauczyciela histo-
rii wszkole",

- "niech to bedzie dyskusja kierowana przez studentow;
dobiera¢ tematy, ktdére mogg zaciekawi¢ studentow, uktadac
wspo6lnie programy c¢wiczen",

- "problemowe ujmowanie zjawisk",

- "na Ill roku powinnismy przebywac¢ wiecej w szkole
niz na Uczelni",

- "pozna¢ zabytki, trasy wycieczkowe, wazniejsze miej-
scowosci",

- "prowadzacy zajecia powinni sie poczu¢ bardziej wy-
chowawcami niz naukowcami, kadra powinna prowadzi¢ zajecia
w szkole",

- "studenci - od czasu do czasu - powinni prowadzié¢
zajecia uczelniane dla swych kolegow".

Wypowiedzi studentéw IV roku historii nie odbiegaty
zasadniczo od krytycznego tonu ich mitodszych kolegéw, byty
jednak bardziej umiarkowane w ferowaniu jednoznacznych skraj-
nych opinii. Oto przykiad:

"Analizujgc tok czteroletnich zaje¢ na uczelni i po-
rownujgc, a witasciwie oceniajagc ich przydatnos¢ w praktyce
nauczania vi szkole, musze stwierdzi¢, iz po gitebokim zasta-
nowieniu dosztam do wniosku? ze rzadko w przygotowaniu sie
do lekcji bratam pod uwage i stosowatam metody, ktére byty
realizowane przez prowadzgcego ze mng zajecia. Czasem jed-
nakze podswiadomie wykorzystywatam doswiadczenia nabyte na
Uczelni. Zwracatam uwage i podkreslatam te sprawy, na kto-
re i mnie zwracano uwage, moze choéby ze wzgledu na ich
waznos¢ [...]. Ogo6lnie jednak moge powiedzie¢, ze wpltyw me-

todyki zaje¢ na studiach byt niewielki na wybdr metody za-
je¢ w szkole, cho¢ nie moge go zupetnie pominac".

Kto$ inny napisat:

"Doswiadczenia w zakresie metod prowadzenia ¢wiczen
znalazty w wielu przypadkach odzwierciedlenie w mojej prak-
tyce. Przy rozwigzywaniu np. probleméw w zakresie historii
Sredniowiecznej, bo ten okres dotyczyt przewaznie mojej
praktyki, $ladem moich wyktadowcéw na Uczelni staratem sie
stosowa¢ podobne rozwigzania metodyczne. Np. po podaniu wia-
domosci stosowalem czestg prace z tekstem zrédtowym. Uwaza-



V/obec niedostatkow metodyki . .# 351

temf ze jest to wprost konieczne, by uczniowie nie przyjmo-
wali na sucho moich wypowiedzi, tylko by w miare mozliwosci
popiera¢ to tekstem zréditowym, wyraznie przeze mnie przeczy-
tanym [...]; odtwarza¢ ciekawe przykiady czy peitne humoru,
by tym samym pocigagng¢ przez to uczniéw do zainteresowania
sie danym tematem [...]".

W ankietowych wypowiedziach (badania p. W. Roman) po-
jawity sie znowu krytyczne uwagi studentéow IV roku, a wsrod
nich i takie:

- "nie odczutam wiekszej réznicy miedzy szkotg Srednia
a metodami uczenia sie na studiach"”,

- "rdéznicy chyba duzej nie ma - z mniejszych podrecz-
nikdbw przeszliSmy do grubszych, moze troche wiecej samo-
dzielnos$ci i umiejetnosci selekcji materiatu historycznego"”,

- "tam pamieciowe zapamietywanie, tu umiejetnos$¢ ta-
czenia faktow, krytycznej oceny, selekcji materiatu”,

- "tam bierne uczenie sie, tu metody poszukujace, me-
tody samodzielnego zdobywania potrzebnych wiadomosci”,

- "metody te nie ulegty wiekszej zmianie, chyba tylko
to, ze w liceum historii uczytem sie bardziej systematycznie
niz na studiach, wiecej czytatem".

Ukazany wyzej wycinkowy obraz badan studentéw histo-
rii pod katem ich stosunku do metodyki zajeé ¢éwiczeniowych
z przedmiotdw historycznych nie pozwala na wycigganie szer-
szych wnioskéw i uog6lnien. Jest co najwyzej sygnatem istnie-
nia w aktualnej praktyce metodycznej studiow historycznych
pewnych zjawisk, ktore niekorzystnie mogg wspotksztattowac
umiejetnosci dydaktyczne przysztych nauczycieli historii.
Pokazuje zarazem pewne rozbieznos$ci w opiniach samych stu-
dentéw, mozna byto zetknaé sie z wypowiedziami wykluczajacy-
mi sie wzajemnie (jedne stwierdzajg fakt wystepowania ¢wi-
czen problemowych na danym roku, inne podkres$lajga monologo-
wy i mechaniczny sposéb omawiania problematyki historycznej
na zajeciach itp.).
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Na tle omoéwionych na poczatku artykutu najwazniej-
szych zatozen teorii dydaktycznej, stojgcej u podstaw no-
wocze$nie pojmowanych ¢wiczen, gtosy studentéw skitaniac¢ po-
winny do refleksji i pewnych modyfikacji zaje¢ uczelnia-
nych, w imie poprawy procesu ksztatcenia przysziych nau-

czycieli historii.



