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Metaforyczne definiowanie cierpienia

w jezyku uczniow

1. Wayne C. Booth przeszio dwadziescia lat temu obliczyl, ze jesli utrzyma si¢
tempo prac badawczych po$wigconych metaforze, aprognozy demograficzne
sprawdza sie, to w roku 2039 liczba badaczy zjawiska przekroczy liczbg wszystkich
zyjacych w tym czasie ludzi'. W europejskim krggu kultury historia rozwazan nad
metaforg liczy prawie dwadzie$cia cztery wieki. Zjawisko metafory wzbudza zainte-
resowanie nie tylko poetyki i lingwistyki, ale réwniez takich dyscyplin, jak psycho-

“logia, filozofia, logika, semiologia. Metafora (gr. metaphora — przeniesienie) to wy-
razenie, w ktérego obre¢bie nastgpuje zamierzona przemiana znaczen skladajacych
si¢ na nie stéw. Opiera si¢ ona na postrzeganym podobienistwie migdzy dwiema rze-
czami®, Metafory poetyckie sa rezultatem indywidualnej odkrywczosci, maja zaska-
kiwa¢, zastanawiaé, stanowi¢ wymagajaca rozwiazania zagadke. Natomiast metafo-
ry potoczne, zwane takze jezykowymi sa powtarzanymi, utartymi w obyczaju jgzy-
kowym zestawieniami stéw i rozumiane s automatycznie.

Istniejq trzy teorie metafor. Wediug substytucyjnej teorii metafora jest ce-
lowa dewiacja, artystycznym odstepstwem od jezykowej naturalnosci. W Poetyce
Arystotelesa czytamy: ,Metafora jest to przeniesienie nazwy jednej rzeczy na inna:
zrodzaju na gatunek, z gatunku na rodzaj, z jednego gatunku na inny, lub tez prze-
niesienie nazwy z jakiej$ rzeczy na inna na podstawie analogii™. Takze Kwintylian
klasyfikowal metafory ze wzgledu na to, czego sa zastepnikami, ale operacje
substytucyjne porzadkowatl w obrebie kategorii Zywotnosci i niezywotnosci. W Ary-
stotelowskiej opinii, ze metafora to skrécone poréwnanie, zakorzeniona jest teoria
poréwnaniowa. Upatruje ona motywacji metafory w podobienstwach, w pokre-
wienistwach miedzy zjawiskami czy obiektami, ktérych nazwy zostaly w metaforze
zestawione lub podmienione. Ostatnia — interakcyjna teoria metafor, traktuje
wyrazenie metaforyczne jako obszar wspdloddziatywania dwéch, co najmniej dzie-

! http://www mish uw edu pV/wyklady/kloch_metafora.html, s. 1.
? Kognitywne podstawy jezyka i jezykoznawstwa, pod red. E. Tabakowskiej, Krakéw 2001, s. 56.
3 Arystoteles, Poetyka, przet. H. Podbielski, Wroclaw 1983, s. 65.
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dzin, z ktérych gtéwna w tym wyrazeniu — zostaje przedstawiona i przeksztalcona
przez system implikacji skojarzeniowych typowych dla drugiej, pomocnicze;j.
W najnowszych ujeciach metafora traktowana bywa jako konstrukcja jezykowa. Dla
jej opisu aplikowany jest caly aparat wspélczesnej semantyki i lingwistyki tekstu.
Korzysta si¢ z koncepcji stworzonych w obrgbie gramatyki, poetyki generatywne;j,
pragmatyki, teorii aktéw mowy, spéjnosci tekstu, a takze lingwistyki kognitywne;j*,

2. Podstawowym przedmiotem zainteresowania kognitywistéw sa pojecia, ktére
istnieja w umystach uzytkownikéw jezyka. Nie negujac istnienia §wiata zewngtrz-
nego, prébuja oni omawiac i opisywaé poj¢cia osadzone w umystach ludzkich. Po-
jecia te sa w duzej mierze indywidualne, sg przejawem réznych do$wiadczen ludz-
kich®. Jak podaje J. Bartminski, celem definicji kognitywnej jest:

zdanie sprawy ze sposobu pojmowania przedmiotu przez méwiacych danym jezykiem, tj.

ze sposobu utrwalonej spolecznie i dajacej si¢ poznaé poprzez jezyk i uzycie jezyka wie-

dzy o $wiecie, kategoryzacji jego zjawisk, ich charakterystyki i wartoéciowania®,

Prezentowane ponizej uczniowskie definicje stéw odkrywaja cechy racjonalno-
$ci potocznej, uwarunkowanej kulturowo. Istotny jest tu wplyw szkoly, rodziny,
Kosciota, grup réwiesniczych, srodkéw masowego przekazu itd. Definicje te wykra-
czaja poza podany w definicji stownikowej uklad cech kategoryzujacych’. A wedtug
S. Kaminskiego, definicja to:

okreslenie (krétkie, lecz pelne) zmierzajace do jednoznacznej charakterystyki jakiego$

przedmiotu (definicja rzeczy, zwana czgsto definicja realng) lub zakomunikowania o se- .
mantycznych funkcjach wyrazenia (znaczeniu, denotacji lub konotacji) poprzez wskaza-

nie sposobu jego przekiadalnosci na inne wyrazenie (definicje wyrazenia, zwane zwykle

definicja nominalna). Zatem tym, co wyr6znia definicyjne wyrazenia sposréd innych wy-

razen jezykowych jest funkcja wyjasniajaca z odniesieniem zaréwno do rzeczywistosci

pozajezykowej, jak i zwrotéw jezykowych®,

W Slowniku jezyka polskiego pod red. W. Doroszewskiego za podstawowy
uznano typ definicji przedmiotowej, wprowadzajacej w miejsce opisu znaczenia
wyrazu opis cech desygnatu. Intencja tych definicji bylo osiagnigcie pelej obiek-
tywnosci opisu, wyrazajacej sie w przekazywaniu w definicjach naukowej wiedzy
o $wiecie podawanej jezykiem specjalistycznym. Sa to definicje o charakterze réw-
nosciowym, w ktérych migdzy wyrazeniem definiowanym a definiujacym zachodzi

* M. Glowinski, Stownik terminéw literackich, Wroctaw 2002, s. 300-303.

*R. Jedlinski, Jezykowy obraz $wiata wartosci w wypowiedziach uczniow koriczqcych szkole podstawowaq,
Krakéw 2000, s. 40, por.: T. Rittel, Pierwsze elementy swiata w jezyku uczniow (préba definicji kogni-
tywnej), [w:] Jezykowy obraz swiata dzieci i mlodziezy, pod red. J. Ozdzynskiego, Krakéw 1995, s. 66.

¢ ). Bartminski, O profilowaniu poje¢ w slowniku etnolingwistycznym, [w:] Profilowanie pojeé. Wybor
prac, zestawit J. Bartminski, Lublin 1993, s. 75-76.

?R. Jedlinski, Jezykowy obraz..., s. 69.

¥ Encykiopedia katolicka, red. R. Lukaszyk i in., t. 3, Lublin 1979, s. 1090.
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stosunek réwnoznacznosci lub réwnowaznoéci’. Dla przykladu podajmy definicje
cierpienia zaczerpnigta ze stownika W. Doroszewskiego'®:

CIERPIENIE - dolegliwo$¢, przykro$é, meczarnia, meka, bol.

J. Apresjan stawia trzy wymagania definicjom leksykograficznym: nie moga
one by¢ cyrkularne, definiens i definiendum musza by¢ identyczne, okreslajace zna-
czenia powinny by¢ konieczne i wystarczajace dla znaczenia pojecia''.

Odrzucenie schematu definicji réwnoéciowej pojawia si¢ w Stowniku ludowych
stereotypéw jezykowych pod. red. J. Bartminskiego. Mozna znalez¢ tam definicje,
ktére nazwane zostaly definicjami kognitywnymi. Zdajq one sprawe z wiasciwego
jezykowi sposobu strukturowania tresci poznawczych za pomoca wprowadzenia
wewnetrznej kategoryzacji semantycznej zdan definiujgcych (struktura fasetowa).
Dobér i uktad faset tworzy profil pojecia — pewien szczeg6lny sposéb ujecia przed-
miotu, ktéry zalezy m.in. od wiedzy o $wiecie, typu racjonalnosci, systemu wzorcéw
i wartosci'?. Kognitywizm pozwala na przyjecie perspektywy interpretacyjnej ade-
kwatnej do kompetencji uzytkownikéw jezyka™™ — w analizowanych przeze mnie
definicjach bedzie to perspektywa ucznidéw.

3. W konceptualizacji poje¢ warto$ciowanych przez uczniéw znaczng rolg od-
grywaja metafory, pozwalaja one na pojmowanie i wyrazanie obiektéw mniej kon-
kretnych, abstrakcyjnych za po$rednictwem poj¢é konkretniejszych, wyrazniej zary-
sowanych w do§wiadczeniach dzieci i mtodziezy'®. L A. Richards podkre$lat ogrom-
na role metafory we wszelkim mysleniu abstrakcyjnym, odrzucit stanowisko, ze jest
ona czym$ niezwyklym lub patologicznym w uzywaniu jezyka. T.P. Krzeszowski
we wstegpie do wydania polskiego Metafor w naszym zyciu G. Lakoffa i M. Johnsona
pisze, ze stanowi ona skladnik codziennego postugiwania si¢ jezykiem, a co wiecej,
wplywa na nasz sposéb postrzegania, my$lenia idzialania. Autorzy tej ksiazki,
przedstawiciele amerykanskiego jgzykoznawstwa kognitywnego, zauwazajg ,, obec-
no$é metafory w zyciu codziennym, nie tylko w jezyku, lecz takze w my$lach i czy-
nach. System poje¢, ktérymi sie zwykle postugujemy, by mysle¢ i dziala¢, jest
w swej istocie metaforyczny”. Dla nich metafora to ,rozumienie i doswiadczanie
pewnego rodzaju rzeczy w terminach innej rzeczy”'®. S. Lewis stwierdzit, ze gdy
méwimy o rzeczach, ktérych nie postrzegamy za pomoca zmystéw, musimy uciekac
siec do metaforycznego uzycia jezyka. Rzeczy widzimy nie takimi, jakie sa
w obiektywnej rzeczywisto$ci, lecz jak jawia si¢ w naszym do$wiadczeniu.

* P. Krzy2anowski, O rodzajach definicji i definiowaniu w lingwistyce, [w:] O definicjach i definiowaniu,
pod red. J. Bartminskiego, R. Tokarskiego, Lublin 1993, s. 389.

1 Slownik jezyka polskiego, pod red. W. Doroszewskiego, Warszawa 1964, s. 996.

1 A. Seretny, Definicje i definiowanie, Prace Instytutu Polonijnego UJ, Krakow 1998, s. 256.

2 p_ Krzyzanowski, O rodzajach definicji..., s. 391-392. por. tez: T. Rittel, Pierwsze elementy $wiata
w Jezyku uczniéw (préba definicji kognitywnej), [w:] Jezykowy obraz swiata..., s. 66.

B R. Jedlinski, Jezykowy obraz..., s. 70.

" G. Lakoff, M. Johnson, Metafory w naszym zyciu, Warszawa 1988, s. 139.

'S Ibidem, s. 6-9,25127.
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Przypomnijmy stowa T. Rittel:

U dzieci umyst angazuje si¢ w akty natury poznawczej i twérczej, w ktérych metafora
jest wartosciowa dyspozycja jezyka, umozliwiajaca przekazywanie tresci niemozliwych
do przekazania w inny spos6b'®.

Wprawdzie metafory u dzieci powstaja na innych zasadach niz u dorostych, ale
nie znaczy to, ze s3 mniej wartoéciowe'’. Nalezy je »torowac” i wydobywa¢, co sta-
nowi przedmiot zainteresowania lingwistyki edukacyjnej'®. , Niejednoznacznos¢”
wyrazen metaforycznych jest specyficzng wlasnoscia jezyka, wymagajaca w lingwi-
styce edukacyjnej odpowiednich procedur analitycznych i sposob6w opisu®®.

4. W mojej pracy zajetam si¢ zagadnieniem tworzenia definicji cierpienia przez
uczniéw klasy pierwszej liceum i gimnazjum?®®. Analizy definicji uczniowskich do-
konalam z punktu widzenia kognitywizmu. Nietatwo bylo zdecydowaé sig, w jaki
sposéb badaé poziom rozumienia metaforycznego uczniéw i poziom kompetencji
aksjolingwistycznej. Zastanawialam si¢ réwniez, czy efektywne bedzie badanie me-
tafor uczniowskich, skonstruowanych na konkretnie zadany temat. To ¢éwiczenie
moze zostaé uznane za sztuczne, czgsto spotykamy si¢ bowiem z opinia, ze tylko
spontaniczno$¢ moze doprowadzié¢ do prawdziwej poetyckoéci. Jednakze dla ‘mnie
nie byty istotne dokonania poetyckie, skupi¢ si¢ chcialam na umiejg¢tnosciach my-
$lenia metaforycznego. Dlatego zdecydowatam sig, aby uczniowie podjeli proby
stworzenia metaforycznych definicji pojeé¢, metafor CIERPIENIA. Zagadnieniem
CIERPIENIA w obydwu badanych klasach zaj¢liSmy si¢ przy okazji analizy frag-
mentéw Elementarza ksigdza Twardowskiego dla najmlodszego, Sredniaka i star-
szego. Cheg podkreéli¢, ze badania przed czytaniem lektury, gdy2 spostrzezenia
autora tej ksiazki moghyby narzucié uczniom pewne okre$lone sposoby definiowania
tego stowa, por. wypowiedz ksigdza poety: ,,CIERPIENIE to do$wiadczenie, ktére
ma nam pomée w dojrzewaniu. CIERPIENIE to dojrzewanie. Dla wierzacego nie
ma nieszcze$¢, sa cierpienia — préby wytrwania”?!.

Mozna by zada¢ pytanie czy w ogéle zasadne jest, aby uczen tworzyt metafory,
przyjmowal role poety. Co do tego nie ma watpliwosci S. Bortnowski: ,,Szkolne

' T, Rittel, Podstawy lingwistyki edukacyjne edukacyjnej. Nabywanie i ksztalcenie jezyka, Krakéw 1993,
s. 115,

1" L. Smétka, Metafora tworzona przez dziecko w wieku przedszkolnym, Rocznik Naukowo-Dydaktyczny
WSP w Krakowie, Prace Pedagogiczne XIII, 1992, s. 133,

" T. Rittel, Metafora i metaforyzacia w rozwoju jezykowym dziecka, Rocznik Naukowo-Dydaktyczny
WSP w Krakowie, Prace Pedagogiczne XIII, 1992, s. 129.

¥ T. Rittel, Kontekst analityczny metafory w lingwistyce edukacyjnej, [w:] Jezyk w przestrzeni edukacyy-
nej, pod red. R. Mrézka, Prace Naukowe Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, nr 1840, Katowice 2000,
s. 21.

 Badania prowadzitam we wrzesniu 2003 roku w ZSZ nr 3 przy ulicy Grochowej 23 w Krakowie (kl. 1
Gimnazjum i kl. 1 LO nr XXXVII), gdzie od dwdch lat jestem nauczycielka jgzyka polskiego.

M J, Twardowski, Elementarz ksigdza Twardowskiego dla najmlodszego, Sredniaka i starszego, Krakéw
2000, s. 67.
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doswiadczenie literackie nie moze si¢ staé rézga w reku mistrza, stad wiec zacheta
do gier poetyckich, do uczenia poetyki poprzez pisanie”*?, E. Korulska natomiast
twierdzi, ze ze zdolnoscia do metaforyzacji wiaze si¢ wyobraznia i zdolno$ci twér-
cze. Przez metaforyzacj¢ za$ rozumie zar6wno umiej¢tno$¢ odczytywania metafory,
jak i zdoIno$é do jej tworzenia®.

Nalezy doda¢, ze mniej zdolni uczniowie nie zrozumieli polecenia — utwdrz me-
taforyczne definicje CIERPIENIA (utworz metaforg CIERPIENIA). Podpowiedzia-
fam, aby napisali po prostu, co to jest CIERPIENIE. Jak si¢ p6zniej okazalo réwniez
oni, mimo niezrozumienia polecenia, definiujac pojecie cierpienia w wigkszosci
uzywali wyrazen metaforycznych (zupelnie nie zdajac sobie ztego sprawy). Po-
twierdza to fakt, ze po metaforg siggamy czgsto nie§wiadomie, by wyrazi¢ to, co
trudno jest wyrazi¢ (,,wyrazenie niewyrazalnego”)*. Wedlug zatozen kognitywizmu
metafora jest sposobem pojmowania i wyrazania rzeczy trudnych, abstrakcyjnych,
nieznanych w kategoriach konkretnych?®, Do metafory odwotujemy sig, gdy musimy
opisa¢ zjawiska trudne do konceptualizacji. Do takich trudno definiowalnych pojeé
nalezy z pewnos$cia C/IERPIENIE.

A. Wierzbicka jest zdania, 2e mysli posiadaja strukturg, ktéra mozna odda¢ za
pomoca stéw. Uczucia nie maja struktury, sa niewyrazalne. Dlatego tez wszystko,
co mozemy zrobié, to opisaé slowami zewngtrzng sytuacje¢ lub mysli, ktére zwigzane
sa w naszej pamigci lub wyobrazni z owym uczuciem i ufa¢, ze nasz czytelnik badz
stuchacz bedzie w stanie uchwycié, o jakie uczucie chodzi’®.

Definiowanie uczu¢ uznaje si¢ za spraw¢ skomplikowana, gdyz odnosza si¢ one
do subtelnych stanéw psychiczno-§wiadomoéciowych, ktérych strukturg znaczenia
trudniej wyrazi¢ przy pomocy stéw niz innych stanéw mentalnych®’.

Jak zatem poradzili sobie uczniowie ze zdefiniowaniem cierpienia? Czy po-
mocne byly do$wiadczenia natury fizycznej dostarczajqce jezyka opisu®®. Nasz sys-
tem pojeciowy opiera si¢ przeciez na naszym do§wiadczeniu §wiata, metafory opie-
raja sie na naszym wspdtdzialaniu z otoczeniem fizycznym i kulturowym. Przyj-
rzyjmy sie¢ metaforom utworzonym przez uczniéw klas pierwszych gimnazjum
i liceum:

2 5. Bortnowski, Scenariusze pétwariackie, czyli poezja wspélczesna w szkole, Warszawa 1997, s. 154.

B g, Korulska, O mysleniu metaforycznym na lekgji jezyka polskiego, ,Nowa Polszezyzna” 1997, nr 2,
s. 13

M M. Pota$, Z metaforq za pan brat, ,Nowa Polszczyzna” 1997, nr 2, s. 22.

3 E. Tabakowska, Gramatyka i obrazowanie. Wprowadzenie do jezykoznawstwa kognitywnego, Krakow
1995, s. 4.

#* A, Wierzbicka, Kocha, lubi, szanuje. Medytacje semantyczne, Warszawa 1971, s. 30, por. A. Wierzbic-
ka, Semantic primitives, Frankfurt 1972, s. 59-60.

TR, Jedlitski, Jezykowy obraz..., s. 172.

M p_ Pictrzak, Metafora w jezyku, mysli i kulturze, ,Rubikon™ Nr 4 (11)/2000, http:/venus.ci.uw.edu.pl/
~rubikon/Nr11/pietrzak htm.
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Definicje uczniéw klasy I gimnazjum
Definicje uczniéw klasy I liceum

CIERPIENIE to bdl
CIERPIENIE to b4l

CIERPIENIE to rana duszy, skaza
CIERPIENIE to b6l ducha

CIERPIENIE to rozpacz
CIERPIENIE to b4/, jaki odczuwa nasze cialo, dusza, uczucia

CIERPIENIE to udreka
CIERPIENIE to bd! duszy

CIERPIENIE to scisk wewnatrz ciala
CIERPIENIE to bdi czlowicka

CIERPIENIE to ciernie przektuwajace serce
CIERPIENIE to forma zranienia

CIERPIENIE to smieré przez mgke
CIERPIENIE to umieranie

CIERPIENIE to przestrzer fez
CIERPIENIE to stan przygnebienia

CIERPIENIE to bezsilnosé wobec przeciwnosci losu
CIERPIENIE to znoszenie obelg

CIERPIENIE to uderzenie w duszg i cialo
CIERPIENIE to tesknota za milodcia

CIERPIENIE to bdl serca
CIERPIENIE to smutek, zal, rozpacz

CIERPIENIE to smazenie cztowieka na goracym ogniu
CIERPIENIE to zranienie duszy

CIERPIENIE to gfaz, ktéry si¢ w nas rodzi, co$ cigzkiego
CIERPIENIE to nauka, ktéra daje nowe do$wiadczenia

CIERPIENIE to krzywda
CIERPIENIE to szkofa

CIERPIENIE to zfamane serce
CIERPIENIE to niedosyt czego$




Metaforyczne definiowanie cierpienia w jezyku ucznibw 329

CIERPIENIE to okruch zycia
CIERPIENIE to meczarnia

CIERPIENIE to smutek, zal
CIERPIENIE to smutek

CIERPIENIE to bd! fizyczny i psychiczny
CIERPIENIE to tesknota

CIERPIENIE to cierniowa korona serca
CIERPIENIE to nauka

CIERPIENIE to zima naszego zycia
CIERPIENIE jest szkolq przetrwania

CIERPIENIE to izolatka naszej wolnosci
CIERPIENIE to meka

CIERPIENIE to serce tryskajace {zami
CIERPIENIE to utrata wiary w Boga

CIERPIENIE to #zy straty
CIERPIENIE to krzyz codziennosci

CIERPIENIE to gorycz
CIERPIENIE to gorycz zycia

CIERPIENIE to owijanie wngtrznosci wokél stupa
CIERPIENIE to lodowa pokrywa serca
CIERPIENIE to smutek duszy

CIERPIENIE to mréz duszy

CIERPIENIE to czucie odrzucenia

CIERPIENIE to tona tez

Tabela 1. Uczniowskie definicje cierpienia

5. Sprébujmy teraz nazwa¢ wybrane metafory uczniowskie zgodnie z podziatem
zaproponowanym w ksiazce Metafory w naszym zyciu przez przedstawicieli kogni-
tywnego nurtu w jezykoznawstwie. G. Lakoff i M. Johnson przekonuja o tym, jak
istotng rol¢ w procesie ludzkiego myslenia i poznania petni metafora. Wyrdzniaja
oni metafory strukturalne, czyli metafory, w ktérych jedno pojgcie nadaje strukture
metaforyczna innemu pojeciu, metafory orientacyjne (kierunkowe), nadajace okre-
$lonemu pojgciu orientacj¢ przestrzenna i metafory ontologiczne, ktére oparte sa na
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dos$wiadczaniu przedmiotéw fizycznych, dostarczaja sposobéw na to, by pojmowaé
czynnosci, wydarzenia, uczucia jako rzeczy i substancje®.

6. Zatrzymajmy si¢ najpierw przy metaforach ontologicznych. Semantyka ko-
gnitywna poszukuje podstaw znaczenia w codziennym do$wiadczeniu cziowieka,
zatem elementami bezpoéredniego poznania staja si¢ realne przedmioty otaczajace-
go nas $wiata; stanowia one baz¢ do konstruowania ztozonych struktur konceptual-
nych®. Kognitywiéci postrzegaja metaforg jako $rodek umozliwiajacy konceptuali-
zacjg¢ abstrakcyjnych poje¢ i nieuchwytnych obszaréw do$wiadczenia poprzez to, co
znajome i konkretne®’. Uczniowie réwniez pojmuja CIERPIENIE jako rzeczy
i substancje. Przyjrzyjmy si¢ nastgpujacym sformutowaniom gimnazjalistow:

CIERPIENIE TO RANA DUSZY, SKAZY
CIERPIENIE TO LZY STRATY
CIERPIENIE TO PRZESTRZEN LEZ
CIERPIENIE TO ZIMA NASZEGO 2YCIA
CIERPIENIE TO MROZ DUSZY
CIERPIENIE TO KRZYZ CODZIENNOSCI.

Zatrzymajmy si¢ przy metaforze kulturowej’> — CIERPIENIE TO KRZYZ
CODZIENNOSCI. Metafora krzyza dotyczy wzorca kulturowego ogdlnego — biblij-
nego. Krzyz to symbol cierpienia, udrgki, meczamni i zmartwienia®. Uwazam, ze
metaforg t¢ mozna byloby nazwaé réwniez kierunkowa, poniewaz pojgciu cierpienia
nadana jest orientacja przestrzenna DOL, por. przystowie: Kazdy diwiga swéj krzyz.

Przy rozmowie o uczuciach czgsto pojawia si¢ motyw serca. Jest ono tym orga-
nem, ktgry jest na gruncie jezykowego obrazu $wiata traktowany jako pojemnik na
uczucia™:

CIERPIENIE TO LODOWA POKRYWA SERCA
CIERPIENIE TO SERCE TRYSKAJACE L.ZAMI
CIERPIENIE TO BOL SERCA

CIERPIENIE TO ZLAMANE SERCE

CIERPIENIE TO CIERNIOWA KORONA SERCA
CIERPIENIE TO CIERNIE PRZEKLUWAJACE SERCE.

» G. Lakoff, M. Johnson, Metafory w naszym Zyciu..., s. 36, 48, 86.

¥ W. Baluch, Metafora w ujeciu kognitywnym (przeglad), ,Ruch Literacki”, R. XXXVI, 1995, z. 2 (209),
s. 227.

3 J R. Taylor, Kategoryzacja w jezyku. Prototypy w teorii jezykoznawczej, Krakow 2002, s. 187.

2T, Rittel, Metafora kulturowa w Panu Tadeuszu A. Mickiewicza, Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP
w Krakowie, Prace Jezykoznawcze IX, pod red. T. Szymanskiego, 1997, s. 202.

¥ W. Kopalinski, Slownik symboli, Warszawa 2001, s. 172.

HR. Jedlinski, Jezykowy obraz..., s. 159.
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Do metafor ontologicznych mozna byloby zaklasyfikowaé nastepujace metafo-
ry uczniéw klasy pierwszej LO:

CIERPIENIE TO SZKOLA

CIERPIENIE JEST SZKOLA PRZETRWANIA
CIERPIENIE TO ZRANIENIE DUSZY
CIERPIENIE TO NIEDOSYT CZEGOS
CIERPIENIE TO MECZARNIA.

Przyjrzyjmy si¢ metaforze: CIERPIENIE TO SZKOLA. To twierdzenie jest
$wiadectwem tego, jak negatywnie postrzegana jest przez uczniéw instytucja szkoty,
ale zarazem dowodem na to, Zze metafora moze byé $rodkiem warto$ciowania
rzeczywistoéci pozajezykowe;j.

7. PrzejdZmy teraz do metafor orientacyjnych (kierunkowych) utworzonych
w pierwszej klasie gimnazjum:

CIERPIENIE TO PRZESTRZEN LEZ
CIERPIENIE TO CZUCIE ODRZUCENIA
CIERPIENIE TO GLAZ, KTORY SIE W NAS RODZI.

Uczen tlumaczac, na czym polega uczucie cierpienia w ostatniej z metafor
przywolatl przedmiot fizyczny — glaz (metafora ontologiczna). Glaz to duzy kamien.
W Slowniku frazeologicznym pod haslem kamien czytamy ,,co$ ciazy, pada, uciska
kamieniem™*. Uczucie cierpienia pojete zostalo jako cigzar, jako co$, co przeszka-
dza w codziennym zyciu. Z tego wzgledu mozna nazwa¢ t¢ metaforg takze kierun-
kowa, gdyz ma ona okre$lona orientacje przestrzenng — DOL. Metafory tego typu s
gleboko zakorzenione w doswiadczeniu fizycznym i kulturowym ludzi*. Ale mozna
byloby zaliczy¢ te metafore réwniez do ontologicznych (uczucie wyrazone jest za
pomocg przedmiotu). Metafore te zatem bedzie mozna nazwa¢ metafora mieszana.

Podobnie sytuacja wyglada w przypadku metafory CIERPIENIE TO TONA
LEZ. Tona jest bardzo cigzka. Zatem poje¢ciu jest nadana orientacja przestrzenna
DOL. Orientacje przestrzenne typu: GORA—DOL, PRZOD—TYL, W-POZA,
BLISKO-DALEKO dostarczaja podstawy do rozumienia poj¢¢ w kategoriach prze-
strzennych®’, np. ZDROWIE i ZYCIE TO W GORE; CHOROBA i SMIERC TO
W DOL. Por6wnajmy metafory licealistow:

CIERPIENIE TO STAN PRZYGNEBIENIA
CIERPIENIE TO UMIERANIE.

% Slownik frazeologiczny jezyka polskiego, pod red. S. Skorupki, Warszawa 1999, s. 315,

% R. Jedlinski, Jezykowy obraz..., s. 60.

¥ G. Lakoff, M. Johnson, Metafory w naszym zyciu..., s. 36-37, por tez: T.P. Krzeszowski, Aksjologiczne
aspekty metafor, {w:] Jezykoznawstwo kognitywne. Wybér tekstéw, pod red. W. Kubinskiego i in., Gdansk
1998, s. 81.
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8. Metafory strukturalne, to — jak juz wspomnialam — metafory, w ktérych jed-
no poj¢cie nadaje strukturg¢ metaforyczng innemu pojeciu. Do nadania struktury po-
jeciu wykorzystane zostaly przez uczniéw pojecia wysoko ustrukturyzowane,
o dokiadnie zarysowanych granicach. Pozwalaja one na stwierdzenie, ze
CIERPIENIE to co$ nieprzyjemnego, niemilego, kojarzacego si¢ negatywnie. Jest to
co$, czego nikt nie chciatby doswiadczy¢.

W tym miejscu przypomnijmy eksplikacje cierpienia umieszczong w jednej
z ksigzek A. Wierzbickiej; on cierpi — ,,on czuje sig tak, jak si¢ czujemy, gdy czuje-
my, Zesr;nie mozemy przesta¢ pragnaé, aby si¢ nie dzialo to, co stwierdzamy, ze sig
dzieje™”.

Oto metafory strukturalne utworzone przez ucznidw klasy pierwszej gimnazjum:

CIERPIENIE TO BOL

CIERPIENIE TO BOL SERCA

CIERPIENIE TO BOL FIZYCZNY | PSYCHICZNY
CIERPIENIE TO ROZPACZ

CIERPIENIE TO UDREKA

CIERPIENIE TO KRZYWDA

CIERPIENIE TO SMUTEK, ZAL

CIERPIENIE TO GORYCZ.

Przesledzmy teraz metafory, ktére mozna byloby zliczyé do strukturalnych,
skonstruowane przez licealistéw:

CIERPIENIE TO BOL

CIERPIENIE TO BOL DUCHA

CIERPIENIE TO BOL, JAKI ODCZUWA NASZE CIALO, DUSZA

CIERPIENIE TO BOL DUSZY

CIERPIENIE TO BOL CZLOWIEKA

CIERPIENIE TO SMUTEK

CIERPIENIE TO SMUTEK, ZAL, ROZPACZ

CIERPIENIE TO TESKNOTA

CIERPIENIE TO GORYCZ ZYCIA.

Najczesciej w wypowiedziach uczniowskich pojawia si¢ metafora CIERPIENIE
TO BOL. Przy czym uczniowie wymieniaja rézne aspekty bélu.

9. Dodajmy, iz kilku uczniéw jako definicj¢ CIERPIENIA podalo wyrazy bli-
skoznaczne do tego stowa. Zagadnienie synonimii zaliczane jest do trudniejszych
zagadnien semantycznych. J. Apresjan stwierdza, ze ustalenie definicji synoniméw
leksykalnych nie jest zadaniem fatwym. W przypadku czysto semantycznego defi-
niowania synonimy okresla si¢ jako wyrazy majace to samo znaczenie leksykalne,
ale rézniace si¢ odcieniami znaczeniowymi. Wedlug J. Apresjana, definicja wyra-

3 A. Wierzbicka, Kocha, lubi..., s. 46.
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26w o pokrywajacych si¢ znaczeniach nie jest oparta na precyzyjnej teorii definicji
stownikowych i dlatego nie daje podstaw do formalnego ustalania faktu synoni-
micznoéci, czy tez niesynonimicznosci dwéch wyrazen™.

Zestawienie okreslen synonimicznych stowa CIERPIENIE podanych przez
uczniéw klasy pierwszej liceum i pierwszej gimnazjum i definicji tego slowa za-
czerpnigtych ze stownika przedstawia schemat:

Definicje Definicje uczniéw Definicje uczniéw
slownikowe*": (kl. 1 GIMN.) (kl. 1LO)

bol bol bdél jaki odczuwa nasze
cialo, dusza, uczucia
bolesé¢ — -

meka Smieré przez meke to meka

meczarnia - meczarnia

udreka, udreczenie udreka -

umeczenie - -

droga cierniowa cierniowa korona serca, -
ciernie przekluwajqce serce

krzyz - krzyz codziennosci

utrapienie - -
zmora - -
meczenstwo - —
martyrologia - —
tortury - -
katusze - -
gehenna — ~
mordega - -
droga krzyzowa - -

Tabela 2. Definicja stownikowa CIERPIENIA i definicje synonimiczne uczniéw

10. Wyjasnijmy teraz termin kompetencja aksjolingwistycza, wprowadzony przez
T. Rittel*!. Kompetencja aksjolingwistyczna stanowi podstawe zaréwno myslenia o war-
todciach, jak i dziatania w odniesieniu do $wiata wartosci®’. Edukacja aksjologiczna,
ukierunkowana na poznawanie przez uczniéw $wiata wartoéci zwiazana jest z uczeniem
odr6zniania dobra od zia. Dla uczniéw dobre powinno stawac sig to, ,,co przeszlo prébg
wielopokoleniowej tradycji danej kultury, a w $rodowisku ludzi wierzacych — to, co jest

¥ . Apresjan, Semantyka leksykalna, Wroclaw 1980, s. 127-151.
© Stownik wyrazow bliskoznacznych, pod red. D. Ludwiczak i in., Warszawa 1998, s. 31.
1T, Rittel, Kontekst analityczny metafory w lingwistyce..., s. 18.

2.5 $niatkowski, Nabywanie jezyka wartosci w szkolnym dyskursie aksjologicznym, {w:] Jezyk w prze-
strzeni..., pod red. R. Mrézka, s. 44.
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dobre w oczach Boga™*. W zakresie badania wartosci i wartociowania lingwistyka

edukacyjna formutuje dwa cele: diagnozowanie kompetencji aksjolingwistycznej ucznia
i wprowadzanie regul wyuczalnosci w zakresie kompetencji aksjolingwistycznej
ucznia®. W lingwistyce edukacyjnej rozwijanie kompetencji aksjolingwistycznej pole-
gatoby na przeksztalceniu kompetencji przyblizonej w docelowa w zakresie leksykalno-
gramatycznym, komunikacyjnym i kulturowym*, Wartosci sa fundamentem kultury,
leza one u podstaw jej istnienia i rozwoju,

Kultura jest to ogét wytwordw dziatalnosci ludzkiej, materialnych, niematerialnych, war-
todci i uznawanych sposobdw postgpowania, zobiektywizowanych i przyj¢tych w dowol-
nych zbiorowoéciach®’.

Jak rozumiane jest CIERPIENIE w sensie aksjologicznym? Cierpieniu trudno
jest przyporzadkowa¢ dodatni znak wartoéci pozytywnej, nie da si¢ takze cierpienia
usytuowac po stronie warto$ci negatywnych. Warto$¢ ta zawiera, z punktu widzenia
znaczenia fego, co jest dobre lub zle, skladniki przeciwstawne. Ambiwalentnos¢ ta
jest podstawa do tego, by CIERPIENIE sytuowa¢ wéréd wartoéci moralnych®,

11. Przeanalizujmy, jaka wartoé¢ przypisuja CIERPIENIU uczniowie. Dla
wigkszoéci jest to warto$§é negatywna. Utozsamiane jest na przyklad ze $miercia,
por. CIERPIENIE TO UMIERANIE, CIERPIENIE TO $SMIERC [1 gimn.]. Tego
typu definicje zalicza sig do kategorii biologicznej. Smieré¢ ma silne konotacje nega-
tywne, podobnie jak bdl, choroba®, por. CIERPIENIE TO BOL. To stwierdzenie
pojawia si¢ w wypowiedziach gimnazjalistéw i licealistéw najczeéciej, z tym, ze
uczniowie przyréwnuja CIERPIENIE do réznych rodzajéw bélu (patrz tabela).

Jeden z uczniéw dostrzegl, ze CIERPIENIE jest antywartoscia, ktéra wyzwala
milo§¢, a w zasadzie potrzeba miloéci: CIERPIENIE — TESKNOTA ZA MILOSCIA
[1LO).

Niewielu uczniéw dostrzega warto$¢ pozytywna CIERPIENIA. A zwréémy
uwage na fakt, iz zgodnie z doktryng chrze$cijanska (dodajmy, ze wszyscy ucznio-
wie zdeklarowali si¢ jako wierzacy) CIERPIENIE moze byé darem Bozym, natozo-
nym na ramiona krzyzem przez samego Pana Boga® Patrzac na zagadnienie cierpie-
nia z perspektywy czlowieka religijnego nalezatoby uzna¢ je za warto§¢ pozytywna.

4 1. Puzynina, Slowo — warto$é — kultura, Lublin 1997, 5. 266.

T Rittel, Wartosciowanie w lingwistyce edukacyjnej, [w:] Wartosciowanie w dyskursie edukacyjnym,
pod red. J. Ozdzynskiego i S. $niatkowskiego, Krakéw 1999, s. 77.

**'S. Sniatkowski, Nabywanie jezyka wartosci..., s. 46.
¥ R. Jedlinski, Jezykowy obraz..., s. 21.
7w, Strozewski, W kregu wartosci, Krakow 1992, s. 110.

® M. Michalik, Interteksty w organizacji dyskursu na temat cierpienia, ,Poradnik Jezykowy” 1999,
2. 5-6, s. 39, szerzej na ten temat: J. Puzynina, Jezyk wartosci, Warszawa 1992, s. 68-81.

* ]. Puzynina, Jezyk wartosci..., s. 168.

%' J. Twardowski, Elementarz ksiedza Twardowskiego dla najmiodszego, $redniaka i starszego, Krakow
2000, s. 62.
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Zycie na ziemi jest pelne cierpien i bélu, ale stanowi tylko czas zastugiwania na
zycie wieczne®. Przytoczmy stowa L. Kotakowskiego:

Problem teodycei nie zostal wynaleziony dla rozrywki spekulatywnych umystow, lecz
jest mocno i trwale zakorzeniony w codziennym do$wiadczeniu tych, ktérzy nie godza
si¢ przyzna¢, ze CIERPIENIE i zlo s po prostu CIERPIENIEM i ztem, nagimi faktami,
ktére nic nie znacza, nie odnosza si¢ do niczego i niczym nie sa usprawiedliwione [...]
ludzie réznych epok utwierdzili swa wiarg, ze wéréd wszystkich przemian przechowuje
si¢ inna, trwala rzeczywisto$¢. [...] Jest ona miejscem, w ktérym wszystko, co czynimy
i wszystko, co dzieje si¢ w §wiecie jest w jaki§ spos6b nacechowane, dlatego nasze osia-
gnigcia i cierpienia nie s3 mimo wszystko daremne, poprzez nie rzeczywisto$¢ wzrasta
i wzbogaca si¢™.

Dla chrzeécijan CIERPIENIE (przede wszystkim ze wzgledu na meke Jezusa,
przez ktéra odkupione zostaly grzechy ludzko$ci) powinno by¢ jedna z wartosci
najwyzszych.

U ks. Twardowskiego czytamy — Krzyz daje radosé spotkania z Bogiem™. Dwie
uczennice zwiazaly CIERPIENIE z zagadnieniami wiary chrze$cijanskiej, w ktéra
wpisane jest CIERPIENIE czlowieka na ziemi. Pierwsza znich stwierdzila:
CIERPIENIE TO KRZYZ CODZIENNOSCI [1 LO]. Natomiast jedna z gimnazjali-
stek napisala CIERPIENIE TO CIERNIOWA KORONA. W tych metaforach,
w ktérych przywolane zostaly chrzescijaiskie symbole cierpienia nie mozna jednak
dostrzec dodatniego znaku wartosci.

Dwaj uczniowie natomiast usytuowali CIERPIENIE po stronie warto$ci pozy-
tywnych (nie wiazac go z zagadnieniami religijnymi). Pierwszy znich uznal, ze
CIERPIENIE TO NAUKA [1 LO]. W tym przypadku trudno dokonaé jednoznacz-
nej interpretacji tej metafory, gdyz mamy tu do czynienia z homonimem. Siggnijmy
do Stownika jezyka polskiego™, gdzie czytamy, ze nauka to 1) ogét uporzqdkowanej
i nalezycie uzasadnionej wiedzy ludzkiej, 2) uczenie sie, ksztalcenie. Jezeli uczen
mial na mys$li znaczenie pierwsze, to mozna by wtym przypadku uznaé
CIERPIENIE za wartoé¢ pozytywna (CIERPIENIE uczy, pomaga zy¢). Jesli nato-
miast uczenn miat na mys$li drugie znaczenie, to CIERPIENIE uzna¢ trzeba za war-
to$¢ negatywna (kojarzy si¢ z przykrym obowiazkiem, czyms$ nieprzyjemnym). Dru-
gi uczen uznal CIERPIENIE za warto$¢ pomagajaca w zyciu czlowieka:
CIERPIENIE TO NAUKA, KTORA DAJE NOWE DOSWIADCZENIA {1 LO].

Mozma by zada¢ pytanie, dlaczego uczniowie w wigkszosci przypadkow postrze-
gaja to uczucie jako negatywne, atylko dwie osoby spoéréd pigédziesigciu czterech
ankietowanych zwrdcily uwage, ze przy tej wartoci nalezaloby postawi¢ znak dodatni.

SUW. Strézewski, W kregu wartosci..., s. 114.

5 Cyt. za: J. Puzynina, Jezyk wartosci..., s. 77.

8 3. Twardowski, Elementarz ksiedza..., s. 63.

% Maly slownik jezyka polskiego, pod red. E. Sobol, Warszawa 2000, s. 507.
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Jako jedna z przyczyn na pewno nalezy wymieni¢ niska kompetencja kulturowa
uczniéw. Pojecie kompetencji kulturowej wprowadzit R. Keesing, wzorujac si¢ na
teorii competence i performance N. Chomsky’ego. Jest to ujecie idealizacyjne postu-
lowanej przez niego gramatyki kulturowej. Poj¢cie kultury rozumie on jako swoiécie
zorganizowang wiedzg¢. Keesing twierdzi, ze wiedza ta ,,to model wiedzy kulturo-
wej, ktéra posiada idealny uczestnik jednorodnej wspélnoty kulturowej™**. Kompe-
tencja ta jest sprawnoécig ponadjezykowa, buduje ja wiedza ogdlna, nawyki
i zdobyte doswiadczenia. J. Kmita nazywa kompetencje kulturowa; ,regulami inter-
pretacji kulturowe;j, stosowanej przez dana jednostke przy podejmowaniu czynnosci
kulturowych lub przy ich interpretacji».

12. Srodkiem ujawniajacym kompetencje aksjolingwistyczna jest jezyk, dlatego
stopnie kompetencji odpowiadaja poziomom kompetencji jezykowej ustalonym
w lingwistyce edukacyjnej®’. Nalezy wyr6mi¢ takie terminy, jak: kompetencja przej-
Sciowa, przyblizona i docelowa. Sa to kryteria stopniowalno$ci kompetencji lingwistycz-
nej. Dzigki nim okre$li¢ mozna, w jakim miejscu rozwoju jezykowego znajduje sig
dziecko. Kompetencja przejéciowa — rozwojowa to gramatyka dziecka, od ktérej uczen
klas poczatkowych powoli odchodzi. Jest ona staba, zmienna, gdyz jej reguly wciaz ule-
gaja wymianom. J¢zyk ten charakteryzuje zdolnoé¢ produkowania i rozumienia wypo-
wiedzi nie tyle gramatycznych, ile akceptowalnych, tj. dostosowanych do kontekstu
(najpierw sytuacyjnego, potem takze werbalnego), w ktérym wypowiedzi sa tworzone.
Kompetencja podstawowa — przybliZzona to tzw. ,jezyk wstgpujacy”. Cechuje go rozsze-
rzanie regul, stopniowe uczenie si¢. Mozma ten moment w rozwoju jezyka nazwac eta-
pem dojrzewania. Dlatego tez kompetencja przyblizona to gramatyka ucznia. Wymie-
niona przeze mnie na koricu kompetencja docelowa, czyli planowana, to gramatyka
ucznia klas starszych i dorostego, zgodna z jezykiem ogélnym®®,

Stopnie opanowania kompetencji aksjolingwistycznej dotycza zwiazku migdzy
rozwojem jezyka a sposobem warto$ciowania. Wyrdznia si¢ tu réwniez okres przej-
Sciowy, w ktérym wystepuje wartosciowanie indywiduvalne dziecka, przyblizony,
w ktérym wystepuje dodé czesto warto§ciowanie grupowe i wymuszone oraz okres
docelowy, w ktérym wystepuja m.in. uznawane powszechnie wartosci; symbole kul-
turowe; uzycia przenosne. Szkola wprowadza wzorce zachowar, normy moralne,
zapoznaje uczniéw z obyczajami, znakami, symbolami itp. Osiagnigcie wysokiego
stopnia kompetencji lingwistycznej, aco za tym idzie kompetencji aksjolingwi-
stycznej mozliwe jest dzigki ,narastajacemu do§wiadczeniu” zdobytemu podczas
wielu lat nauki w szkole. Dziwi zatem fakt, ze analizowane wyzej metafory uczniéw
klasy pierwszej liceum nie odbiegaja w istotny sposéb poziomem od metafor gim-
nazjalistow, sg stabo nacechowane kulturowo. Inny jest natomiast jgzyk tych meta-
for. W przypadku ucznidéw starszych mamy do czynienia ze standaryzacja jgzyka.

% Cyt. za: T. Rittel, Metodologia lingwistyki edukacyjnej. Rozwdj jezyka, Krakéw 1994, s. 134.
% Podaj¢ za: T. Rittel, Podstawy lingwistyki..., s. 138.

% T. Rittel, Wartoéciowanie w lingwistyce. .., s. 83.

* T Rittel, Metodologia lingwistyki..., s. 15 i 28.
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Dodajmy, ze lingwistyka edukacyjna wskazuje sposoby diagnozowania kompe-
tencji aksjolingwistycznej, co umozliwia ustalenie stopni opanowania kompetencji
aksjolingwistycznej, rzeczywistych sposobow warto$ciowania i skali warto$ciowa-
nia (mierzonej poziomami). Moje rozwazania dotyczyly tylko wybranej wartosci —
CIERPIENIA, nie mozna zatem jednoznacznie okresli¢ poziomu kompetencji aksjo-
lingwistycznej badanych uczniéw. Jestem jednak zdania, ze uczniowie klasy pierw-
szej gimnazjum i niekt6rzy licealisci reprezentuja poziom drugi. Kilku uczniéw kla-
sy pierwszej liceum osiagnelo poziom trzeci. Wskazniki wyuczalnosci kompetencji
aksjolingwistycznej ustalamy na podstawie: definicji taksonomicznej (podstawa
wskaznika jest stopient zblizenia definicji uczniowskiej do hasta stownikowego; por.
wyzej), definicji kognitywnej (podstawa wskaznika jest stopien zblizenia konceptu-
alizacji uczniowskiej do konceptualizacji stownikowej i encyklopedycznej; por. ta-
bela 2), ciggow definicyjnych, paralelizmu funkcjonalnego i gniazd *°.

13. Reasumujac pragne stwierdzi¢, ze uksztaltowanie si¢ potocznego rozumie-
nia poj¢cia CIERPIENIE nastapito w wyniku aktywno$ci poznawczej uczniéw, wie-
dzy kulturowej, ich stosunkéw ze $rodowiskiem, a przede wszystkim indywidual-
nych dos§wiadczen. Mysle, ze najlepszym podsumowaniem moich rozwazan beda
stowa: metafory charakteryzujq nas, sq naszq wizytéwkq. Metafory konwencjonalne
charakteryzuja cztowieka, podobnie jak metafory nickonwencjonalne charakteryzuja
tego, kto je stworzyl. Z wielu metafor uzywamy takich, a nie innych, gdyz one naj-
lepiej odpowiadaja naszym pogladom i naszemu sposobowi Zycia®.

Metaphorical defining of SUFFERING in pupils’ language

Abstract

Pragmatics (Greek pragma — ,,activity”) is a field of linguistics in which language de-
scription is presented against the background of human activity in general. In pragmatic ap-
proach language is one of tools used by man. In linguoeducational approach, where relations
between language and education are studied, pragmatics is sometimes described both as
a definite ability and as an important element of human communicational competence that is
directed to effective action and to realization of intentional purposes. Modern pragmatics ana-
lyzes discourse and educational linguistics is especially interested in a special kind of dis-
course called educational or didactic or pedagogical discourse. It is necessary to pay attention
to pragmatic separateness of utterances produced in the classroom both by students and teach-
ers. Pragmatics has important position in modern linguistics. It is interesting for educational
linguistics if achievements of pragmatics are applied to modern educational system for devel-
oping communicational, and as a consequence also pragmatic, competence should be the main
purpose of linguistic education which should focus on effectiveness of communication.
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