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W Podstawie programowej czytamy, Ze celem nadrzegdnym jezyka polskiego
jest ,ksztalcenie sprawno$ci méwienia, shichania, czytania [podkreslenie moje —
M. K.] i pisania w zréznicowanych sytuacjach komunikacyjnych, prywatnych i pu-
blicznych, a zwlaszcza waznych dla zycia w pafistwie demokratycznym i obywatel-
skim”'. Autorzy reformy doskonale rozumieja, iz czlowiek musi posiadaé umiejet-
no$¢ czytania. Potwierdzeniem tego spostrzezenia jest choéby to, ze egzamin dojrza-
os$ci ma migdzy innymi badaé sprawno$é ucznia w czytaniu ze zrozumieniem. Na-
lezy jednak pamigtaé, ze rozumienie przekazéw pisanych jest nie tylko uzaleznione
od ich tresci i formy, ale przede wszystkim od przygotowania i kompetencji odbiera-
jacego informacje. A zatem to przed szkola i nauczycielem stoi ogromnie wazne
zadanie — doprowadzenie ucznia do takiej sprawnosci czytania, ktdra pozwoli mu
rozumie¢ i wykorzystywaé drukowane informacje dla wiasnych potrzeb. Tymcza-
sem zaréwno badania krajowe, jak i zagraniczne sprawdzajace stan umiejg¢tnosci
czytania dowodza, ze poziom czytania Polakéw jest bardzo niski’.

Wage umiejetnoéei czytania rozumie Regina Pawlowska, ktéra juz we wstgpie
do ksiazki zatytulowanej Lingwistyczna teoria nauki czytania stwierdza: ,trzeba
dzieci, mlodziez i studentéw uczyé czytania szybkiego, madrego, skutecznego
i twérczego™. Tej mysli pozostaje wierna takze w swojej kolejnej rozprawie — Me-
todyce ¢éwiczen w czytaniu. Ukazuje w niej czytanie jako niestychanie trudny i zlo-
Zony proces, wielopigtrowg strukturg neurofizjologiczna i lingwistyczna.

W ksiazce Metodyka éwiczeri w czytaniu Autorka probuje udzieli¢ odpowiedzi
na kilka istotnych pytan: na czym polega rozumienie tekstu czytanego w kategoriach

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 roku w sprawie podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogdinego, Dz. U. nr 14 z dnia 23 lutego 1999 roku, poz. 129.

? Zob. np. 1. Biatecki, Alfabetyzm funkcjonalny, ,Nowa Res Publica” 1996, nr 6.
? R. Pawlowska, Lingwistyczna teoria nauki czytania, Gdansk 1993, s. 5.
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jezykoznawczych, w jaki sposéb mozna przyspieszyé proces rozumienia réznych
czytanych tekstéw, jak uczy¢ najskuteczniej na kolejnych szczeblach edukacyjnych
czytania nie tylko szybkiego, ale jednoczesnie krytycznego i funkcjonalnego, jak
wreszcie sprawdzac i oceniaé coraz wigksze osiagnigcia ucznia w technice i rozu-
mieniu czytanych tekstow?

Regina Pawlowska, jak sama pisze, po$wigca t¢ pozycje ,,metodyce osiagania
sprawno$ci 1 dojrzalosci czytelniczej” (s. 13). Ksigzka ma byé — w zamierzeniu
Autorki — pomoca dla nauczyciela polonisty w uzyskaniu dobrych wynikéw w nauce
czytania. Wyprzedzajac dalsze analizy, musze stwierdzié, ze z cala pewnoscia nig jest.

W rozdziale pierwszym czytelnik zapoznaje si¢ z pojeciem sprawnosci czytelni-
czej, ktora ,,polega: na czytaniu szybkim, w pelni rozumiejacym, krytycznym; na
umiejg¢tnosci uczenia si¢ za pomoca czytania, na czytaniu funkcjonalnym réznych tek-
stow literackich i informacyjnych, na realizowaniu podczas czytania wlasnych potrzeb
i zamiaréw; na zamilowaniu do czytania, na samodzielnym doborze lektur” (s. 9).

W kolejnym rozdziale zaprezentowano problematyk¢ metodyczna ksztalcenia
umiej¢tnosci czytania. Autorka mocno akcentuje w nim podmiotowo$¢ ucznia, ktéry
winien nie tylko zdawa¢ sobie sprawg z tego, co i po co robi, ale, i to jest chyba
istotniejsze, mie¢ che¢ robienia tego. A zatem niezmiernie istotna staje si¢ motywa-
cja, zachg¢ta do zdobywania wiedzy, zainteresowanie nauka, a takze rozbudzanie
ambicji czytelniczych. Pomoc, ktéra oferuje wychowankowi nauczyciel, ma wyzwa-
la¢ inicjatywe poznawcza ucznia.

Rozdzial Rodzaje i funkcje éwiczer w czytaniu podzielony zostal na trzy czgécei:

1. Praca nad wyrazem w nauce czytania,

2. Ksztalcenie umiejetnosci rozumienia zdania,

3. Opanowanie strategii rozumienia tekstu jezykowego.

Kazdy z tych podrozdzialéw zamykajg scenariusze lekcji i wzory éwiczen, ktére
s3 nieoceniong pomoca dla nauczyciela, podejmujacego niezwykle zmudna i trudna
prace nad ksztalceniem umiejgtnosci czytania ze zrozumieniem.

Autorka, uczac osiagania sprawnosci czytelniczej, nie zapomina o dbatosci
o poprawno$¢ i estetyke pisania. W obecnych czasach, w dobie komputeryzacji sta-
ranno$¢ pisania przestaje si¢ liczy¢. Dzieci, mlodziez i doro$li pisza cz¢sto niedbale,
wrecz nieczytelnie, lekcewazac kaligrafig, a przeciez, co uzmyslawia czytelnikowi
R. Pawlowska, poczatki nauki czytania i pisania zwigzane s z konieczno$cia zapa-
migtywania ,ksztaltow liter i obrazéw graficznych calych wyrazéw za pomocy ich
kreslen” (s. 18). A zatem, dazac do osiagnigcia przez ucznia duzej sprawnosci
w czytaniu, musimy pracowaé takze nad pismem i ortografia mtodego czlowieka.

Stuzac pomoca nauczycielowi w wypracowaniu u wychowanka automatyzmu
ortograficznego, przedstawia Autorka interesujace propozycje lekcji, w ktdrych taczy
¢wiczenia w grafii i w ortografii z éwiczeniami determinujacymi efektywnos¢ techniki
czytania ze rozumieniem (np. scenariusz lekcji w klasie V: Uczymy si¢ poprawnie
moéwié i pisaé wazne wyrazy z bajki A. Mickiewicza: Koza, kdzka i wilk czy projekt
lekcji w klasie I zasadniczej szkoty zawodowej: Pisownia wielkich i matych liter).
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Regina Pawlowska pragnie takze wspomdc i poglebié §wiadomoé¢ dydaktyczng
nauczyciela, prezentujac w jasny, klarowny, zrozumialy, a tym samym przystepny
sposob podstawowe metody wyjasniania znaczen wyrazow, takie jak:

— metoda: pokaz, co to jest,

— metoda: wyjasnij znaczenie wyrazu,

— metoda: powiedz to samo inaczej,

- metoda: zanalizuj budowe i pochodzenie wyrazu,

— metoda: wyja$nij znaczenie wyrazu poprzez jego uzycie w zdaniu,

— metoda: znajdZ miejsce wyrazu w jego polu semantycznym,

~ metoda: wnioskuj o znaczeniu wyrazu z jego kontekstu,

— metoda: zapamigtaj definicj¢ pojgcia i wyrazu.

Chcac ulatwié nauczycielowi organizowanie pracy na lekcji, po oméwieniu
kazdej z metod, Autorka pokazuje umiejetnie dobrane typy i formy éwiczen doty-
czace opracowania stownictwa. Cwiczenia s3 bardzo czesto dodatkowo ilustrowane
réznego rodzaju wykresami, ktérych zadaniem jest plastyczne zobrazowanie zjawi-
ska, jak cho¢by wykres wienczacy opis przyimkdw lokatywnych i zachodzacych
pomiedzy nimi zaleznosci (s. 93).

Rozdziat zatytulowany Opanowanie strategii rozmienia tekstu jezykowego pre-
zentuje, po pierwsze — sposoby czytania i wykorzystywania tekstow informacyj-
nych, do ktoérych naleza miedzy innymi podrgczniki szkolne, literatura naukowa
i populamonaukowa, publicystyka naukowa, polityczna, spoleczna, gospodarcza,
kulturalna, a takze slowniki, encyklopedie, katalogi, indeksy, atlasy, plany miast,
réznego rodzaju instrukcje, przepisy, zapisy komputerowe, diagramy, wykazy staty-
styczne; po drugie — metody ksztalcenia umiejgtnosei i sprawnoséci czytania utworu
literackiego. Konkretyzacja wiedzy teoretycznej s3, podobnie jak w rozdzialach
wezesniejszych, wzory éwiczen i przyklady scenariuszy lekcji (np. éwiczenia w czy-
taniu tekstu informacyjnego koncentrujg si¢ wokol éwiczen w czytaniu jednego
z rozdzialdw podre¢cznika; w korzystaniu ze spisu treéci, przypisow, komentarzy,
indeksow; w czytaniu artykulu popularnonaukowego oraz pisaniu konspektu z tegoz
artykutu — s. 217-226, natomiast wzory ¢wiczei i lekcji shuzace opracowaniu utwo-
row literackich prezentuja wykorzystanie analizy sytuacji mowienia w tekscie lite-
rackim oraz przyklady analizy stylistycznej w dochodzeniu do rozumienia tekstu
literackiego ~ s. 229-239 i s. 244-253).

We wszystkich ukazanych w ksiazce scenariuszach lekcji (acznie 29 propozycji)
umiejetnie polaczono materiat literacki i jgzykowy. Prezentowane propozycje sa nie-
stychanie rzetelnie przygotowane, przemyslane, uporzadkowane wrecz z mréwcza
dokladnoscia. Pytania zamykajace jednostkg dydaktyczna typu: Co was najbardziej
zainteresowalo na dzisiejszej lekcji? Co wam sig najbardziej przyda w rozumieniu
epoki staropolskiej? maja za zadanie zmuszenie ucznia do autorefleksji, przemy$lenia
omawianych zagadnieri i wyrobienia sobie wlasnego sadu na ich temat.

Dopehieniem tych ciekawych scenariuszy s interesujace propozycje zadan
domowych, jak cho¢by to: Za pomocq encyklopedii i sfownikow opracujcie staro-
polski uklad socjologiczny: gospodarz, gospodyni, stuzba; pan; poddany (s. 141).
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Autorka podkre$la bardzo mocno koniecznoéé systematyczno$ci, planowosci,
wszechstronnosci i racjonalnoéci wszystkich dzialan podejmowanych w kierunku
opanowania wyzszych technik czytania. Upomina si¢ takze o wypracowanie
u ucznia nawyku stawiania pytan przy kazdym zdaniu czytanym i méwionym.

Istotne jest to, ze ta orgdowniczka czytania ze zrozumieniem, problematyke
‘ksztalcenia czynnosci rozumienia czytanych tekstéw prezentuje w nowatorski spo-
s6b, wykorzystujac zaréwno dorobek lingwistyki strukturalnej, pragmatycznej, jak
1 semantycznej.

Z tej madrej i niestychanie potrzebnej ksiazki wylania si¢ nie tylko doskonaly
dydaktyk, znawca przedmiotu, ale i osoba rozumiejaca i kochajaca ucznia.

Sadze, ze wnikliwa lektura tej ksiazki powinna sprawié, iz praca nauczyciela
z wychowankiem przyniesie oczekiwane rezultaty, w wyniku ktérych uczen polubi
czytanie, zrozumie, Ze jest ono rzeczg wazng, przyjemna, a zarazem niezbedna do
zycia kazdemu czlowiekowi. Dlatego goraco zachg¢cam nauczycieli i studentow filo-
logii polskiej, ktérzy przeciez niedlugo sami podejma pracg, do korzystania z tej
pozycji. Uwazam bowiem, solidaryzujac si¢ w pelni z Autorka Metodyki éwiczer
w czytaniu, ze choé osiagnigcie bieglo$ci w czytaniu to praca diuga i Zzmudna, wy-
magajaca wiedzy dydaktycznej nauczyciela i wlasciwie rozbudzonej motywacji
ucznia, to przeciez jest to proces niezbe¢dny do wszechstronnego rozwoju osobowe-
go czlowieka.

Malgorzata Karwatowska





