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Z DOSWIADCZEN NAUCZANIA JEzYKA ROSYJSKIEGO
METODA REPRODUKTYWNO-KREATYWNA W SZKOLE PODSTAWOWE]

W roku 3zkolnym 1982/83 stosowatam metode reproduktyw-
no-kreatywna w nauczaniu jezyka rosyjskiego w klasie pigtej
Szkoty Podstawowej Nr 26 w Krakowie. Metoda ta, opracowana
przez Janusza Henzla i stosowana w nauczaniu jezyka rosyj-
skiego na studiach rusycystycznych w krakowskiej WSP oraz
na zasadzie eksperymentu - w kilkunastu szkotach Srednich i
podstawowych, gkownie na terenie Krakowa i1 wojewddztwa kra-
kowskiego, polega - najog6lniej méwigc - na ksztakttowaniu
sprawnosci jezykowych, zwkaszcza sprawnosci méwienia, droga
przechodzenia od reprodukcji tekstu poprzez jego transforma-
cje do twdrczego operowania -jezykiem.

Metoda ta zaktada rowniez Swiadome opanowanie przez
uczniow elementarnej wiedzy jezykowej z zakresu wymowy, in-
tonacji i1 gramatyki, ktdéra to wiedza stanowi podbudowe dla
ksztattowania umiejetnosci jezykowych.

Metoda reproduktywno-kreatywna stawia uczniom wysokie -
znacznie wykraczajgce poza program szkolny - wymagania w za-
kresie poprawnosci artykulacyjnej i intonacyjnej. Nalezy
réwniez podkreslio, ze - w mysl zatozen owej metody - cCwi-
czenia w méwieniu powinny byd poprzedzane c¢wiczeniami w czy-
taniu; iInnymi stowy - ksztaltowanie sprawnosci mowienia od-
bywa sie w oparciu o sprawnos¢ czytania. Zatozenia metody
reproduktywno-kreatywnej sa zasadniczo rézne od zatozen sto-
sowanej powszechnie w Polsce metody aktywnej"I.

Por. J. Henzel, Nauczanie jezyka rosyjskiego metodag
reproduktywno-kreatywng,Krakéw 1978, Wydawn. Nauk. WSP.



Klasa, w ktorej prowadzono eksperymentalne nauczanie, li-
czykta 29 uczniow bez specjalnego doboru pod katem zdolnosci
Jezykowych. Lekcje odbywaty sie trzy razy w tygodniu. Naucza-
nie realizowano na podstawie podrecznika Janiny Chmiel, Krys-
tyny Nosal, Lucyny Surowieckiej i1 Jadwigi Szczesniak '"Jezyk
rosyjski dla kl. V 10-letniej szkoty sSredniej" (czes¢ 1) .
Podrecznik ten zostat opracowany w Instytucie Filologii Ro-
syjskiej WSP w Krakowie pod kierownictwem naukowym Janusza
Henzla. Elementem pomocniczym byty konspekty opracowane przez
Janusza Henzla ‘

Nauczanie metodg reproduktywno-kreatywng w klasie V
przebiegato w trzech etapach. Etap 1 obejmowat kurs alfabe-
tyczno-artykulaoyjny i1 trwalt przez piec¢ poczatkowych tygodni
nauki (zgodnie z zatozeniami metody reproduktywno-kreatywnej.
zrezygnowano z okresu beztekstowego).

Na pierwszej lekcji przeprowadzono pogadanke wstepng.
Gtoéwnym jej celem bydo uswiadomienie uozniom koniecznosoi
opanowania prawidtowej wymowy, a takze omowienie znaczenia
jezyka rosyjskiego i1 korzysoi, jakie ptyna z jego poznania.
Nastepnie poinformowano ucznidéw o koniecznosci zaopatrzenia
sie w zeszyt 16-kartkowy w wgska linie i niewielki kartonik,
ktéory miat im stuzy¢ do zastaniania wskazanych przez nauczy-
ciela partii tekstu podczas pracy z podrecznikiem.

Gitébwng trescig pierwszej .lekcji byto wprowadzenie liter
"a", "m", "mM", "ao", "o", "t” oraz odpowiednich regut artyku—
lacyjnych. Po zademonstrowaniu liter w postaci drukowanej i
wskazaniu ich odpowiednikéw dzwiekowych, wyrazonych za pomo-

ca znakéw uproszczonej transkrypoji fonetycznej, przystagpiono

2J. Chmiel, K. Nosal, L. Surowiecka, J. Szczes$niak, Je-
zyk rosyjski dla klasy V 10-letniej szkoty Sredniej. Czesc¢ I.
Podrecznik eksperymentalny, opracowany w Instytucie Filolo-
gii Rosyjskiej WSP w Krakowie pod kierownictwem naukowym Ja-
nusza Henzla, Wydanie 11, Krakow 1979, IKNiBO.

<J. Henzel, Ksigzka przedmiotowo-metodyczna dla nauczy-
ciela do podrecznika eksperymentalnego dla klasy V 10-letniej
szkoty Sredniej, Krakow 1974 (maszynopis nie opublikowany).
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do objasnienia regut artykulacji [i1j 1 [aJ. Pomocami dydak-
tycznymi bydy kartoniki z wzorcami drukowanych liter alfa-
betu rosyjskiego i1 odpowiednich, znakéw transkrypcji, a takze
kartoniki i1lustrujgce prawiddowg artykulacje [a] i[a] w wy-
razach 'Mama”, "mana’’, "aro".

Po dokonaniu prezentacji regut przeprowadzono cwiczenia
w czytaniu z zachowaniem zasad prawiddowej wymowy. Ucznio-
wie w Slad za nauczycielem choralnie 1 indywidualnie odczy-
tywali 2 - 3-wyrazowe zdania. Czynnos¢ ta nie sprawiaka im
wiekszych trudnosci, dlatego na to ¢wiczenie mozna bydo po-
swieci¢ ok. 5 minut.

Kolejnym elementem lekcji bydta demonstracja liter w pos
taci pisanej i potgczen literowych. Na ¢éwiczenia w pisaniu
liter przeznaczono ok. 15 minut. Wybrani uczniowie kopiowali
na tablicy wzory poznanych liter i pokaczen literowych, po-
zostali zas realizowali to ¢wiczenie w zeszytach.

Nastepnie uczniowie przystgpili do wykonania ¢wiczen
zawartych w podreczniku, polegajacych na kaligraficznym prze
pisaniu kilku wyrazéow i zdan. We wszystkioh zapisanych na
tablioy i1 przepisanych do zeszytow zdaniach oznaczali akcen-
ty. Kazde zdanie byto takze gtosno (indywidualnie i chéral-
nie) odczytywane z zachowaniem prawidfowej wymowy. W ten spo
sob ¢wiczenia w pisaniu staty sie réwnoczesnie c¢wiczeniami
w czytaniu tekstu pisanego odrecznie. Nalezy podkresli¢, ze
ta czynnos¢ stata sie nieodtacznym elementem wszystkich lek-
cji kursu alfabetyczno-artykulacyjnego.

Po zakonczeniu ¢wiczen w pisaniu polecono uczniom - naj
pierw indywidualnie, a nastepnie chéralnie - odczytywa¢ zda-
nia z podrecznika. Podczas czytania nie wolno byto korzystac
z transkrypcji. Kohncowy element lekcji stanowido objasnienie
zadania domowego.

Przebieg pierwszej lekcji jezyka rosyjskiego,prowadzo-
nej metoda reproduktywno-kreatywng, celowo zostat opisany
tak szczegotowo, poniewaz prezentacja nowego materiatu na
kolejnych zajeciach odbywata sie w podobny sposéb.

285



Poczawszy od drugiej lekcji wprowadzenie kolejnych li-
ter alfabetu i1 odpowiednich regut artykulacyjnych poprzedza-
no kontrola pisemnej pracy domowej, c¢wiczeniami repetycyjno-
kontrolnymi oraz repetycyjnymi c¢wiczeniami w pisaniu.

Kontrola pisemnej pracy domowej odbywata sie w ten spo-
s6b, ze wyznaczeni uczniowie pisali kolejno na tablicy zda-
nia, wchodzgce w sktad zadanego c¢wiczenia, zaznaczali akcen-
ty, a nastepnie gtosno odczytywali zdania. W tym czasie nau-
czycielka sprawdzata wykonanie zadania domowego przez pozos-
tatg czes¢ klasy.

Cwiczenia repetycyjno-kontrolne to ¢éwiczenia w czytaniu
i prawidtowej artykulacji. Pozwalaty one sprawdzi¢ wyniki
pracy ucznia na poprzedniej lekcji oraz efekty jego ustnej
pracy domowej .

Repetycyjne c¢wiczenia w pisaniu nie bykty cEwiczeniami
czysto kaligraficznymi. Pozwalaty one takze na utrwalenie
poznanych liter alfabetu oraz poprawnej pisowni poszczegol-
nych wyrazow. Spedniaty nadto funkcje cEwiczehn w czytaniu
tekstu pisanego odrecznie. Kazda lekcja kursu alfabetyczno-
artykulacyjnego rozpoczynata sie od c¢wiczen powtorkowych z
lekcji poprzedniej. Szczegdlny nacisk kdadziono na te partie
materiatu, ktore uczniowie opanowali skabiej. W trakcie c¢wi-
czen utrwalajacych aktywizowano zwkaszcza ucznidw stabszych.

W poczatkowym okresie pracy z uczniami zauwazono, ze
nie sg oni wdrozeni do samokontroli. Czesto sami nie potra-
fili poréwna¢ zadania, wykonanego przez siebie w zeszycie,

z zapisem na tablicy i1 poprawi¢ ewentualnych btedow. Dlatego
tez tym uczniom trzeba bydto poswieci¢ wiecej czasu, aby - po
pierwsze, uswiadomi¢ im bdad, po drugie zas - wyegzekwowac
od nich prawidtowg odpowiedz.

Niejednokrotnie roéwniez c¢wiczenia w czytaniu nastrecza-
4y wiele trudnosci. Gkowng ich przyczyne stanowit zbyt maty
i nieczytelny druk w podreczniku wydanym technika matej po-
ligrafii w zminiaturyzowanym formacie.

Trzeba tez zwrocic¢ uwage na fakt, ze w podreczniku by#o
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niewiele ¢wiczen fonetycznych bez zaznaczonej obok transkryp-
cji. Czesto wiec uczniowie (zwkaszcza w domu) nie stosowali
sie do wskazéwek nauczyciela 1 nie zastaniali kartonikiem
tekstu napisanego w transkrypcji. W rezultacie - na lekcji
nie potrafili prawiddowo artykutowaé¢ czytanych wyrazéw, a -
co wiecej - czesto nie umieli ich nawet odczytywac.

Wyegzekwowanie dyscypliny w tym zakresie byt#o bardzo u-
cigzliwe. Powyzsze przyczyny spowodowaty wiec, ze niejedno-
krotnie cate lekcje przeznaczano na powtérzenie i utrwalenie
materiatu, nie przechodzac do realizacji dalszych paragrafow.

Kurs alfabetyczno-artykulacyjny jest dos¢ zmudny. Ucz-
niowie w czasie lekcji czesto byli znuzeni i1 szybko sie de-
koncentrowali. W obawie, aby nie nastgpit+ zanik motywacji
uczenia sie, nalezato uatrakcyjniac¢ zajecia.

W okresie prezentacji nowych liter stosowano krotkie
¢wiczenia na rozréznianie. Np. kolejno demonstrowano karto-
niki z wypisanymi na nich literami: duzymi i matymi, druko-
wanymi 1 pisanymi. Zadaniem uczniow bydto zidentyfikowac¢ li-
tere lub wyméwi¢ wyraz zaczynajacy sie na nig.

Aby wzbudzic¢ zainteresowanie lekcja, jako pomoce dydak-
tyczne wykorzystywano kolorowe ilustracje.

Nalezato takze urozmaica¢ c¢wiczenia poprawnej wymowy .
Po zaprezentowaniu kilku wyrazow uczniowie kolejno powtarza-
i jJe (najpierw indywidualnie, a nastepnie choéralnie). Jeze-
li ktorys z ucznidéw popetnit blad, poprawiatam go, albo po-
lecatam, aby zrobit to uczen, ktéry prawiddowo artykutowat.
Nastepnie wyraz ten powtarzata chérem cata klasa.

Czesto uczniowie wykonywali ¢wiczenia fonetyczne rzeda-
mi lub parami. Wtedy nabieraty ona charakteru wspodzawodnic-
twa zespotow. Czasami zdolniejsi uczniowie czytali wzorcowo
i wyznaczali do odpowiedzi swoich kolegow.

Zawsze, na kazdej lekcji dbano o aktywizacje catej kla-
sy. W tym celu stosowano rézne formy pracy. Niekiedy prze-
prowadzane byty krotkie dyktanda na tablicy ztozone ze stow
poznanych na danej lekcji lub lekcjach poprzednich. Uwazam,

287



ze takie dyktanda sa S$wietnym ¢éwiozeniera ortograficznym , bar-
dzo przydatnym w pracy i zgodnym z zasadami nauczania metoda
reproduktywno-kreatywna.

Warto podkresli¢, ze na wiekszg mobilizacje uczniéw do
nauki wpltywa zachowanie witasciwego, doéé¢ szybkiego tempa pra-
cy.

Wczasie trwania | etapu nauczania jezyka rosyjskiego
najwiekszg trudno$é¢ sprawiato uczniom opanowanie prawidiowej
artykulacji miekkiego [t’] w bezokoliczniku, miekkiego £1*]
w wyrazach typu "CKOJIbKO", "TOJIbKO" oraz wymowa potaczen
"cB", "tb", "ks", "|.||B" np. w wyrazach "CBOW', "TBOM", "MOC‘
kKBa", "uUBeTbl". W pierwszych tygodniach nauki wystagpita ten-
dencja do przesadnej redukcji sylab nieakcentowanyeh, z cza-
sem jednak to zjawisko zanikto, a nawet w niektérych przy-
padkach ustgpito miejsca zbyt stabej redukcji. Nauczanie
przedniojezykowego [+] przyniosto zadowalajgce efekty. Za-
ledwie kilku uczniéw w 29-osobowej klasie miato problemy z
opanowaniem artykulacji tej gtoski.

Trzy koncowe lekcje kursu alfabetyczno-artykulacyjnego
przeznaczono na utrwalenie przerobionego m ateriatu.

Etap Il (kurs intonaoyjny) rozpoczat sie od uswiadomie-
nia uczniom pojecia intonacji i koniecznos$ci jej przyswoje-
nia. Zgodnie z zatozeniem, kurs intonacyjny powinien obejmo-
waé 16 lekcji. W moim przypadku na wprowadzenie pieciu pod-
stawowych typéw intonaciji rosyjskiej wystarczyto ok. 10 jed-
nostek lekcyjnych. Struktura lekcji byta podobna do prowa-
dzonych w czasie trwania | etapu.

Wprowadzenie kazdej konstrukcji intonacyjnej rozpoczy-
nano od podania uczniom podstawowych wiadomoséci o jej funkcji
semantyczno-sktadniowej i przebiegu linii melodycznej. Na-
stepnie nauczyciel wypowiadat szereg zdan reprezentujacych
dang konstrukoje intonacyjnag. Zadaniem wuczniéw byto zrozu-
mienie tre$ci zdania (byty to wiec ¢wiczenia w rozumieniu
mowy ze stuchu) oraz okresSlenie centrum intonacyjnego.

Po tych wstepnych zabiegaoh dydaktycznych przystepowano
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do wkasciwych ¢wiczen intonacyjnych. W $Slad za nauczycielem
uczniowie odczytywali z podrecznika ustyszane wczesniej zda-
nia, przestrzegajac rownoczesnie wszystkich poznanych regut
artykulacyjnych. Byty to wiec rownoczesnie cwiczenia intona-
cyjne, artykulacyjne 1 c¢wiczenia w gtosnym czytaniu. Nauczy-
ciel sprawdzat zrozumienie tresci wypowiadanych zdan, w ra-
zie potrzeby uciekajac sie do thumaczenia ich przez uczniodw
na jezyk polski.

Dla wprowadzenia 1 utrwalenia poszczegdélnych typoéw in-
tonacji wykorzystano tylko czes¢ c¢wiczen zawartych w podrecz-
niku. Swiadomie opuszczono te zdania, ktore zawieraly zbyt
wiele wyrazéw nowych i1 trudnych dla uczniéw piagtej klasy. Na
kazdej lekcji wystepowata duza ilos¢ powtdrzen indywidual-
nych i1 chéralnych.

Podczas trwania 11 etapu, po kilku pierwszych lekcjach
zorientowatam sie, ze za mato czasu poswiecam na c¢wiczenia
w pisaniu i1 uczniowie zaozynaja popeinia¢ btedy ortograficz-
ne. Dlatego tez bardzo skrupulatnie zaczetam wykorzystywac
¢wiczenia zawarte w podreczniku, polegajgoe na przepisywaniu
zdan 1 oznaczaniu intonacji. Powrdcitam tez do stosowania
krotkich dyktand pisanyoh na tablicy, stanowigcych przeryw-
nik miedzy d¢wiczeniami intonacyjnymi.

Nalezy podkresli¢, ze uczniowie bez specjalnych kdopo-
tow przyswoili sobie poszczegdlne typy intonaoji. Pakt, ze
nie napotykali teraz na wieksze trudnosci, wptynat na wyraz-
ny wzrost motywacji uczenia sie. Dzieki temu tempo pracy na
lekcji stato sie zywe. Mozna byto przejs¢ do kolejnego, 1l1
etapu nauczania.

Gtownym celem 111 etapu nauczania metoda reproduktywno-
kreatywng jest ksztattowanie umiejetnosci méwienia reproduk-
tywnego. Zgodnie z zatozeniami tej metody, odbywa sie ono w
oparciu o umiejetnos¢ gtosnego czytania (éwiczenia w repro-
dukowaniu tekstu poprzedzane sg c¢wiczeniami w gkosnym czyta-
niu). Ustna reprodukcja tekstu (czytanki lub dialogu) poczat-
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kowo dostowna (‘'méwienie z pamieci ze zrozumieniem'”) lub
niemal dostowna, stopniowo staje sie bardziej swobodna. Ucz-
niowie, reprodukujgac tekst, adaptujg go, opuszczajac mniej
istotne wyrazy, syntagmy lub zdania ('reprodukcja adaptuja-
ca'). Przy koncu Il etapu reprodukcja tekstu przez ucznidw
przeksztatca sie w jego transformacje (uczniowie zastepujg
uzyte w teksScie Srodki gramatyczne i leksykalne innymi oraz
moga modyfikowa¢ czesciowo tres¢ tekstu). Zgodnie z powyzszy-
mi zatozeniami, podstawowymi ogniwami w strukturze lekcji na
111 etapie byty c¢wiczenia w gtosnym czytaniu, d<¢wiczenia przy-
gotowujgce do ustnej reprodukcji tekstu oraz wkasciwe cwicze-
nia reproduktywne.

Na realizacje jednego paragrafu podrecznika przeznacza-
no w zasadzie trzy jednostki lekcyjne, przy czym na pierwszej
lekcji dominowaty cEwiczenia w czytaniu, na drugiej - przygo-
towanie do reprodukcji tekstu, na trzeciej zas - reprodukcja
sensu stricto,.

Nalezy doda¢, ze po zakonczeniu realizacji trzygodzin-
nego cyklu powracano do reprodukcji znanych juz tekstow (re-
petycyjne c¢wiczenia reproduktywne). Miaty one istotne znacze-
nie dla utrwalania materiatu leksykalnego i gramatycznego
oraz ksztaltowania sprawnosci mowienia.

Prace na¢ nowg czytankg poprzedzano czesto krotkimi cwi-
czeniami artykulacyjnymi badz Intonacyjnymi. Gkoéwnym celem
owych zabiegow byto utrwalenie prawiddowych nawykow w tym
zakresie oraz zapobieganie ewentualnym bdedom. Dobdér cEwiczen
uzalezniano®™ od najwazniejszych zjawisk fonetycznych wystepu-
jJacych w nowym tekscie.

Semantyzacja leksyki wystepujacej w tekscie oraz wzorco-
we czytanie nauczyciela pochtaniato ok. 5 minut czasu lekcyj-
nego. Kazdy nowy tekst czytany byd przez nauczyciela dwukrot-
nie. W przerwie miedzy pierwszym a drugim czytaniem dokonywa-

ATermin Janusza Henzla; zob. J. Henzel, Nauczanie jezy-
ka rosyjskiego metoda reproduktywno-kreatywng, Krakow 1978,
Wydawn. Nauk. WSP, s. 75.
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no semantyzacji nie znanych uczniom wyrazéw. Semantyzacja
byd+a przeprowadzana ustnie lub pisemnie, na tablicy. W obu
wypadkach podawano odpowiedniki polskie. Zapisane na tabli-
cy wyrazy wraz z ich odpowiednikami uczniowie odczytywali
gtosno w Slad za nauczycielem 1 wpisywali do zeszytow.

Przy przepisywaniu (zwkaszcza nowych wyrazow) uczniowie
popeiniali btedy, dlatego tez przestrzegano zasady, aby kil-
ku uczniow ponownie odczytato gtosno zapis ze swojego zeszy-
tu. Przed przystgpieniem do czytania tekstu przez ucznidw
zwracano uwage na trudniejsze zjawiska fonetyczne, dokonywa-
no podziatu zdan na syntagmy i1 wyboru najwkasciwszej konst-
rukcji intonacyjnej. Najtrudniejsze partie tekstu ¢wiczono
kilkakrotnie z calg klasa, szczegolnie zas ze stabszymi ucz-
niami. Dopiero po dokonaniu tych zabiegdéw mozna byto przy-
stgpic¢ do ¢wiczen w czytaniu.

Nauka czytania odbywata sie w nastepujacy sposob:w slad
za nauczycielem uczniowie indywidualnie i chéralnie odczyty-
wali tekst czytanki po jednym zdaniu. W wypadku, gdy uczen
nieprawidfowo wyméwi4 dany wyraz, natychmiast korygowano
btad (czynit to nauczyciel lub zdolniejszy uczen) i1 egzekwo-
wano poprawng wymowe. Wyraz, w ktorym pojawit sie biad, byt
kilkakrotnie powtarzany w prawidfowym brzmieniu przez catg
klase. Po odczytaniu wspoélnie z nauczycielem catosci tekstu
czytanki uczniowie przystepowali do samodzielnego gtos$nego
czytania. Czytali kolejno pojedyncze zdania lub krotkie frag-
menty tekstu.

Uwazam, ze formg bardzo wazng i przydatng do pdézniej-
szej pracy nad tekstem (ustna reprodukcja lub transformacja)
jest czytanie z podziatem na role. W trakcie takiego czyta-
nia uczniowie wyraznie dostrzegaja przydatnos¢ stosowania
whasciwyoh konstrukcji intonacyjnych. Nalezy stwierdzié, ze
czytanie z podziatem na role w duzym stopniu mobilizowato
ucznidw i1 dodatnio wptywato na atrakcyjnos¢ pracy na lekcji.
Aby jeszcze bardziej uaktywni¢ klase i wszystkich ucznioéw

sktoni¢ do koncentracji uwagi, warto w trakcie czytania kilka-
krotnie zmienia¢ przydziat rol.



Jezelil czytanka Jest zbyt dtuga lub trudna, woéwczas cEwi-
czenia w gtosnym czytaniu z podziatem na role mozna wykonac
na lekcji nastepnej, a nawet wykorzystac¢ Je Jako forme spraw-
dzenia ustnej pracy domowej. W ten sposob znaczna liczba ucz-
niéw otrzyma oceny, a przygotowane w domu czytanie zostanie
whasciwie wyegzekwowane. To zas z kolei utatwi nauczycielowi
motywacje postawionych ocen.

Omawiajac technike nauki gtosnego czytania trzeba zwro-
ci¢ uwage na Jeszcze Jedng forme c¢wiczen w tym zakresie, a
mianowicie - choralne czytanie catosci tekstu. Jest ono waz-
ne, bo aktywizuje catg klase 1 wptywa dodatnio na utrzymanie
wtasciwego tempa czytania.

Na pierwszych lekcjach, tuz po zakonczeniu kursu into-
nacyjnego, pojawidy sie trudnosci z prawidfowym odczytywa-
niem przez uczniow zdan podzielonych na syntagmy, nie umie-
li oni bowiem zastosowa¢ kilku kolejno po sobie nastepujag-
cych konstrukcji intonacyjnych. Cwiczenia intonacyjne zawar-
te w podreczniku w wiekszosci zawieraty kilka krotkich zdan
zwigzanych z Jednym typem intonacji.

Przy czytaniu tekstu trudnosci wystepowaty wszedzie
tam, gdzie nalezato uzy¢ kilku konstrukcji intonacyjnych na
przemian (patrz np. podrecznik, s. 59). Nalezato woéwczas
kazde zdanie podzieli¢ na syntagmy i uzmysdowi¢ uczniom,
ktéry typ intonacji bedzie w danym przypadku najwkasciwszy,
nastepnie przecéwiczy¢ czytanie poszczeg6lnych syntagm, a do-
piero po uzyskaniu wkasciwego efektu poleci¢ uczniom odczy-
tanie catego zdania. Po uptywie 2 -3 lekcji trudnosci te
zostaty w zasadzie przezwyciezone.

Kiedy w podreczniku pojawidty sie teksty fabularne, kil-
ku uczniéw w klasie nie potrafito prawiddtowo stosowac into-
nacji 1 w konncowych syntagmach zdan. Wystepowaty u nich k#o-
poty z obnizeniem tonu (zawieszali gtos i1 - Jakby nie kon-
czac Jednego zdania po krotkiej pauzie przechodzili do czy-
tania drugiego). Zjawisko to byto charakterystyczne dla ucz-
nidéw, ktorzy czytali stabiej 1 wolniej. W ten sposob probo-
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wali oni niejako przedtuzy¢ czas czytania poprzedniego zda-
nia, zeby wzrokiem obja¢ nastepne i dopiero po tej operacji
przystgpi¢ do jego odczytania.

Aby nie zaprzepascic¢ efektow kursu intonacyjnego, trze-
ba byto pozwoli¢ uczniom odczytywa¢ tekst bardzo wolno i1 po-
miedzy poszczeg6lnymi zdaniami robi¢ diuzsze przerwy.

Stopniowo uozniowle ci opanowali p#ynne czytanie. Bydo
to wynikiem zmudnych ¢éwiczen, polegajacych na wielokrotnym
odczytywaniu pojedynczych syntagm, zdan, akapitow i wresz-
cie - catosci tekstu. Zabiegi te - ze wzgledu na ioh czaso-
chdonnos¢ - tylko czesciowo stosowano na lekcji, gléwnie
zas - w czasie samodzielnej praoy ucznidw w domu.

Tak wiec w pierwszych tygodniach realizacji 111 etapu
nauczania wyraznie wyodrebnity sie dwie grupy uczniéw: do
jednej nalezeli ci, ktérzy zadowalajgco opanowali technike
gtosnego czytania, do drugiej zas - uczniowie, ktdrym ta
umiejetnos¢ sprawiata trudnosci.

Jest rzeczg oczywistg, ze nalezy dba¢ nie tylko o dob-
ro ucznia stabszego, ale takze pamieta¢ o uczniach zdolniej-
szych 1 nie dopuszczac¢, aby zmalato ich zainteresowanie
przedmiotem. Totez wybijajacy sie uczniowie otrzymywali do-
datkowe polecenia. Ich zadaniem byto wzorcowe odczytywanie
tekstu oraz korygowanie ewentualnych btedéw popednianych
przez kolegow.

Pokonanie barier zwigzanych z naukg gtosnego czytania
byfo niezbedne dla osiagniecia zadowalajacych wynikow w
pracy nad ustng reprodukcjg tekstu. Jasne jest bowiem, ze
btednie czytany tekst bedzie btednie reprodukowany i zamiast
prawidtowych wytworzg sie nieprawidfowe nawyki mowne.

Podstawowg formg c¢wiczen przygotowujacych ucznidw do
ustnej reprodukcji byty pytania nauczyciela, na ktdére ucz-
niowie odpowiadali zdaniami z tekstu. Stosowano zasade wie-
lokrotnych powtdérzenn. Na zadawane pytania uczniowie udzie-
lali odpowiedzi indywidualnie, choralnie lub zespotami (rze-
dami ). Ta ostatnia forma przybierata charakter konkursu i
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wptywata dodatnio na motywacje do pracy. Bardzo mobilizujgco
wptywata réwniez zapowiedz nauczyciela, ze bedzie nagradzat

ocenami tych ucznidéw, ktérzy pod koniec lekcji samodzielnie

zreprodukuja tekst. Oczywiscie na tej lekcji w wypadku nie-

poprawnej reprodukcji nie stawiano negatywnej oceny.

Trzeba przyzna¢, ze uczniowie z wielkim entuzjazmem
uczyli sie reprodukcji tekstéw i ze nauka ta przynosita im
wiele satysfakcji. Ten sam tekst byt wielokrotnie reproduko-
wany na danej lekcji, jak i na kilku nastepnych. Przy ocenie
odpowiedzi ucznia nie brano pod uwage drobnych potknie¢ zwig-
zanych ze zdolnosciag odtwarzania z pamieci tresci czytanki.
Uczen miat prawo - w wypadku gdy zapomniak, co ma mowic¢ dalej -
zastanowi¢ sie lub skorzysta¢ z lezgcego na dawce podreczni-
ka. Oceniane byto "mowienie z pamieoil ze zrozumieniem" z za-
chowaniem poznanych zasad artykulacyjnych i1 intonacyjnych.

Z czasem reprodukcja tekstu przez ucznidow stata sie cal-
kowicie poprawna. Bledy zdarzaty sie stosunkowo rzadko. Ucz-
niowie prawiddowo na nie reagowali natychmiast - niemal au-
tomatycznie. - sami poprawiali kolegow. W ostatnich miesiag-
cach nauki (maj - czerwiec) dostowng reprodukcje tekstu za-
stgpita reprodukcja adaptujaca.

Na 111 etapie kontynuowano c¢wiczenia w pisaniu, ktoére
byty powigzane z wprowadzanym materiatem gramatycznym i or-
tograficznym. Cwiczenia w pisaniu pomagaty w nauce reproduk-
cji tekstu. Uczniowie przepisywali do zeszytéow krotkie teksty
przeznaczone do reprodukcji lub ich fragmenty. W g#déwnej jed-
nak mierze wykonywano pisemnie c¢wiczenia gramatyczne i leksy-
kalne zawarte w podreczniku. W dalszym ciggu stosowano dyk-
tanda utrwalajgace poznane zasady ortograficzne.

Na tym etapie zaczety pojawiacC sie takze c¢wiczenia pole-
gajace na pisaniu z pamieci fragmentu tekstu wczesniej repro-
dukowanego ustnie, zawierajacego istotne zjawiska ortogra-
ficzne lub gramatyczne. Pisemne ¢wiczenia gramatyczne wptywa-
4y na utrwalenie wiadomosci z tego zakresu.

Nauczanie gramatyki odbywato sie w oparciu o podrecznik,
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ktory, obok modeli zdaniowych, zawiera paradygmaty odmiany cza-
sownika oraz paradygmat akcentuacyjny czasownikéw typu ' M-
carb'. Wprowadzenie tych paradygmatéw w znacznym stopniu u-
+atwiato nauke 1 przyczyniato sie do stosowania wkasciwych
koncowek czasownikow, a takze do eliminowania bdeddw akcen-
tuacyjnych.

Uczniowie byli sSwiadomi, dlaczego majg uzy¢ takiej a
nie innej koncowki i gdzie postawi¢ akcent. Znajac paradyg-
maty, potrafili w razie potrzeby zastosowa¢ wkasciwg forme.
Wiadomosci gramatyczne stuzyty wiec jako podstawa do c¢wiczen
transformacyjnych polegajacych na ustnym reprodukowaniu teks-
tu ze zmiang osoby.

W trakcie realizacji 111 etapu, niezaleznie od materia-
4u gramatycznego zawartego w podreczniku, nalezato zapoznac
uczniéw z liczebnikami gddéwnymi od 1 do 30 i1 ich pisownia,

z okreslaniem godzin, z uzyciem przyimkéw: '"B", "M3", “"Ha'',
"Ch.

W potowie kwietnia nauka jezyka rosyjskiego w oparciu
o0 podrecznik eksperymentalny zostata zakoniczona. Po gruntow-
nym powtdrzeniu poznanych wiadomosci przystgpiono do reali-
zacji podrecznika Stanistawa Czochary 1 Piotra Nomanczuka
pt. "Jezyk rosyjski dla klasy V. Nauke kontynuowano w opar-
ciu o wybrane paragrafy tego podrecznika z jednoczesnym za-
chowaniem zasad metody reproduktywno-kreatywnejJ. Dobdr po-
szczegb6lnych paragrafow uzalezniono od zawartego w nich ma-
teriatu leksykalnego i1 frazeologicznego. Gkéwnym celem doko-
nanej selekcji byto wzbogacenie stownictwa ucznidw, jak row-
niez utrwalenie materiatu gramatycznego i1 ortograficznego,
ktoéry w znacznej czesci pokrywat sie z wprowadzonym uprzed-
nio na podstawie podrecznika eksperymentalnego.

“Nalezy tu wyjasni¢, ze autorka artykutu miata do dys-
pozycji 11 wydanie podrecznika eksperymentalnego, zawierajag-
ce jedynie | czes¢ tekstu podrecznika. Czesci 11 nie wzno-
wiono 1 dlatego konieczne okazato sie kontynuowanie naucza-
nia w klasie V w oparciu o podrecznik Piotra Nomanczuka i
Stanistawa Czochary.
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Wykorzystano nastepujace paragrafy z podrecznika Stanis-
+awa Czochary 1 Piotra Nomanczuka:

§ 20. Litera b (znak twardy). Wymowa fl, B, €, 0 po b
i b. Alfabet rosyjski.

§ 27. DOl KPEMNIEBCKMX YaCOB. Liczebniki od1 do 12.

§ 28. UYto Tbl Aenaewb? Myl efem B yHuBEpMAr. 2 os. 1. poj.
i mMn. czasu terazniejszego.

§ 33. [HeBHMK Tamapbl. Cy660Ta. Nazwy dni tygodnia.

§ 35. llkona ¢GAM. Uzycie przyimkow B - 13, Ha - C.

§ 37. Pa3r030p. Pisownia b w formach 2 os. l. poj. oza-
su terazniejszego. Zaimki MOW, MOS, MOE.

s 40. HOMOMHMHa. Uzycie przyimkow K, B, Hd.

§ 41. B WKOMbHOI MacTepCKOA.

g 42. Tpasfnik Waf. Liczebniki od 11 do 30. Pisownia
liczebnikow.

§ 43. dyTOOMCTHI.

§ 4. HOMOMHMKM. Formy 2 os. 1. ij. trybu rozkazujacego.

§ 45. Bcrpeya.

§ 48. Yxe KaHukymbl. JleTo.

W roku szkolnym 1982/83 kontynuowano nauczanie w klasie
VI, ktoéra w ubiegtym roku byka objeta nauczaniem jezyka ro-
syjskiego metoda reproduktywno-kreatywng. Nauka odbywata sie
w oparciu o podrecznik Stanistawa Czochary i Piotra Nomanczu-
ka "Jezyk rosyjski dla klasy VI".

W pierwszych tygodniach wrzesnia wystgpida u uoznidw
tendencja do zbyt stabej redukcji sylab nieakcentowanych
przy jednoczesnym zachowaniu prawidfowych nawykéw intonacyj-
nych. Po przypomnieniu podstawowych zasad artykulacyjnych i
przeprowadzeniu, intensywnych ¢wiczen fonetycznych wymowa ucz-
niéw ponownie stata sie w zadowalajgcym stopniu poprawna.

Czytanie, ktore zostato dobrze opanowane w czasie nauki
w klasie pigtej, teraz nie nastreczato uczniom powazniejszych
trudnosci. Wiekszos¢ z nich potrafita ptynnie czyta¢ zupelnie
nowy tekst.

Teksty czytanek stanowity podstawe dla c¢wiczen zaréwno
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w gtosnym czytaniu, jak 1 w méwieniu. Na tym etapie naucza-
nia jezyka rosyjskiego nie stosowano juz reprodukcji dostow-
nej, znanej uczniom z klasy pigtej, lecz reprodukcje swobod-
ng 1 transformacje tekstu. W swoich ustnych wypowiedziach
uczniowie czesto wykorzystywali zasob stownictwa oraz modele
zdaniowe zapamietane z poprzedniego roku nauki. Ich odpowie-
dzi byty ptynne i wzorowe pod wzgledem artykulacyjnym i1 into-
nacyjnym.

W czasie realizacji ¢wiczen w méwieniu bardzo pomocna
okazata sie znajomos¢ paradygmatow odmiany czasownikow. Trwa-
+e nawyki z tego zakresu wptynety na duzg poprawnos¢ wypowie-
dzi ucznidw takze pod wzgledem gramatycznym i akcentuacyjnym.
Czesto potrafili oni samodzielnie, a co wazniejsze - Swiado-
mie, korygowa¢ whkasne bledy, nie czekajac na reakcje nauczy-
ciela.

Nalezy stwierdzi¢, ze nauczanie poprawnej wymowy pozy-
tywnie wpdtynedto na opanowanie wielu zasad pisowni, chociaz
z drugiej strony zdarzaty sie wypadki, Zze uczniowie sugero-
wali sie redukcjg sylab nieakcentowanych w mowie i popednia-

Ii btedy na pismie (np. w wyrazach typu "peka", "cTeHa",
"uyenok" w miejsce "e" pisali "w" lub w sfowach "uyena", "xe-
Ha" w miejsce e pisali '"b'"). Wystepowaty takze biedy w pi-
sowni ''w" po "x', "w"', "u"'. Czeste c¢wiczenia ortograficzne

wptynety jednak na stopniowe eliminowanie tego typu bteddéw.

Moje doswiadczenia, zdobyte w oparciu o praktyczne za-
stosowanie metody reproduktywno-kreatywnej w nauczaniu jezy-
ka rosyjskiego na poziomie szkoty podstawowej? pozwalaja
stwierdzi¢, ze daje ona pozytywne wyniki. Wypowiedzi uczniodw
sg poprawne pod kazdym wzgledem: artykulacyjnym, intonacyj-
nym, akoentuacyjnym, fleksyjnym i strukturalno-frazeologicz-
nym. Uczniowie objeci nauczaniem jezyka metodg reproduktywno-
kreatywng dysponujg bogatym zasobem leksykalnym, bowiem pod-
recznik eksperymentalny odrzuca zasade minimalizmu leksykal-
nego.

Warto wreszcie jeszcze raz podkresli¢, ze metoda repro-
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duktywno-kreatywna ma pozytywny wpdyw na sSwiadome przyswaja-
nie przez ucznidéw zasad pisowni rosyjskiej.

Trudnosci, jakie wystgpity w toku nauczania eksperymen-
talnego w klasie V przy realizacji kursu intonacyjnego i kur-
su zasadniczego, staty sie dla autorki niniejszego artykudu
podstawg do przemyslen, w wyniku ktérych zostata przez nig
opracowana nowa wersja kursu intonacyjnego oraz kursu zasad-
niczego podrecznika. Modyfikacji ulegt takze kurs alfabetycz-
no-artykulacyjny podrecznika opracowany przez Jadwige Szczes-
niak.

Nowy podrecznik eksperymentalny dla klasy dostosowa-
no scisle do wymagan aktualnego programu (koniecznos¢ opra-
cowania nowego podrecznika wynikata takze z wprowadzenia no-
wego programu nauczania jezyka rosyjskiego dla szkoty pod-
stawowej). Proébna wersja nowego podrecznika eksperymentalne-
go zostata w roku szkolnym 1984/85 poddana weryfikacji w
szkole-laboratorium WSP w Krakowie (Szkota Podstawowa Nr 35
w Krakowie). Pozytywne wyniki owej weryfikacji wymagaja o-
pracowania w oddzielnym artykule.

13 OMbITA MPEMOLABAHIA PYCCKOTO A3bIKA
PEMPOAYKTIIBHO-KPEATVBHbM METOZIOM 3 BOCKMUNETHE LIKOME

aCTOFI ad CTarbi I'IOCBFI%EHa I'IO%BE,U,GHVIIO UTOr0B_NpumeHe-

/A DeNDGIYKTYEHG-KDeaTyIBHarg JeTona B MATON W LeCTON Kiiac-
cax 08 ineTHel WK PaikOse
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Ly, 3 AT
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Ho. Dziewanowska, J. Szczesniak, Podrecznik eksperymen-
talny do nauki jezyka rosyjskiego dla uczniéw klasy pigtej,
pod red. J. Henzla, Krakéw 1985, Wydawn. Nauk. WSP.
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. OgHUM 13 CX%G TBEHHbIX MPUEMOB 0OYYEHNS NMNOU3HOLEHI SB-
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Tgch Opuallfy- ToHE g
PEnpOAyKTUEHO- eraTMhHuM METOZOM B 6-M Kriacce:
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