Sylwester Joézefiak

Cwiczenia optymalizujgace generowanie mowy rosyjskiej

W STARSZYCH KLASACH SZKOtLY PODSTAWOWEJ

W nowym programie nauczania jezyka rosyjskiego dla klas
V - VIIl szkoty podstawowej zawarto sformutowania, z ktorych
wynika, ze przy koncu klasy VIII1 uczniowie powinni posigsc
kompetencje komunikatywng w posdugiwaniu sie jezykiem rosyj-
skim w zakresie okreslonych tematéw zycia codziennegol. Wie-
lu nauczycieli rusycystow zadaje sobie jednak pytanie, czy
osiggniecie tego ambitnego celu bedzie mozliwe w sytuacji,
gdy zmniejszeniu ulegta ilos¢ godzin nauczania jezyka rosyj-
skiego (wynosi ona obecnie tak w klasie VIII, jak i VII
dwie godziny tygodniowo), gdy zarowno nowy podrecznik do nau-
czania tego przedmiotu dla klasy V, jak i podreczniki dla
klas VI, VII1 1 VIl zawierajg znikomg i1los¢ ustnych i1 pi-
semnych ¢éwiczen jezykowych o charakterze kreatywnym i gdy
w wyniku takich trudnosci, jak staba motywacja, nieodpowied-
nie warunki domowe, opdéznienie w nauce spowodowane absencja
chorobowg eto., uczniowie na wszelkich sprawdzianach ustnych
uzyskuja niezadowalajgce rezultaty z jezyka rosyjskiego.

Wydaje sie jednak, ze przezwyciezenie istniejgcego w
tym zakresie impasu bytoby mozliwe, gdyby nauczyciele star-
szych klas szkoty podstawowej (VII 1 VIIl) systematycznie
stosowali na lekcjach 1 zadawali do wykonania w domu cwicze-
nia jezykowe, ksztaltujgce umiejetnos¢ generowania ustnych

~ 1Program jezyka rosyj7 kiego dla 10-letniej szkoty Sred-
niej, "Jezyk Rosyjski" 1977, nr
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komunikatéw na tematy z zycia codziennego, zycia szkoly, ro-
dziny etc.

Niektorzy wspotczesni badacze zajmujacy sie metodyka
nauczania jezykow obcych (w tym i1 rosyjskiego), zwkaszcza o
orientacji kognitywnej, stusznie postuluja, aby nauczanie
Jjezykéw obcych odbywato sie w oparciu o ustne i1 pisemne c¢wi-
czenia jezykowe, realizowane w uktadzie trojfazowym; propo-
nujg oni rozpoozynanie pracy nad jezykiem od ¢wiczen o cha-
rakterze odtwérczym opartych na tekscie, kontynuowanie jej
w fazie przeksztatoeniowej przy czesciowym oderwaniu od tek-
stu 1 kohczenie w fazie produktywnej na bazie ¢wiczen nie
opartych na tekscie, bedacych zadaniami komunikatywnymi .
Przytoczmy najbardziej reprezentatywne pod tym wzgledem kon-
cepcje c¢wiczen jezykowych spotykane w pracaoh publikowanych
w Polsce 1 Zwigzku Radzieckim.

Whadystaw Wozniewicz proponuje koncepcje c¢wiczen jezy- m
kowych opartg na nastepujgacym schemacie:

PERCEPCJA TEKSTOW + CZYNNOSCI MOWNE REPRODUKTYWNO-PRODUKTYW-
NE ———» NAWYKI + CZYNNOSCI MOWNE PRODUKTYWNE W OPARCIU O ELE-
MENTY ORIENTUJACE —---) NAWYKI 1 UMIEJETNOSCI + CZYNNOSCI MOW-
NE PRODUKTYWNE ---> UMIEJETNOSCI2.

Godne praktycznej realizacji sg zalecenia dotyczace nau-
czania mowy 1 pisma rosyjskiego w szkotach polskich, zawarte
w publikacjach metodycznych Tomasza Wojcika. Twierdzi on, ze
powinno sie tu umiejetnie dozowa¢ najpierw ¢wiczenia o0 cha-
rakterze analitycznym, a nastepnie syntetycznym, oparte na
tekstach podrecznika”.

Jan Rusiecki proponuje w nauczaniu jezyka relizowac¢ ko-

2W. Wozniewicz, Z zagadnien typologii ¢wiczen w ksztak-
towaniu umiejetnosci méwienia w jezyku rosyjskim. Studium
teorii i1 praktyki, Rzeszow 1976, Wydaw. Uozeln. WSP, s. 5.

~T. Wojcik, Jezykoznawcze aspekty metodyki nauczania
jezyka rosyjskiego, Poznan 1373, UAM, s. 63.
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lejno ¢éwiczenia typu reproduktywnego oraz produktywnego opar-
te na tekscie”.

Hanna Komorowska - zwolenniczka funkcjonalnego naucza-
nia jezykéw obcych - rowniez zakiada istnienie trzech faz w
nauczaniu jezyka**:

| fazy - manipulacyjno-sytuacyjnej,

Il fazy - kontrastujgco-sytuacyjnej,

Il fazy - zaktadajgcej przejScie od Cwiczen wdrazajg-
cych do komunikacji jezykowej, tzn. od sytuacji sterowanej
do ooraz bardziej samodzielnych wypowiedzi ucznidw.

Interesujaca koncepcje tréjfazowego uktadu cwiczen
ksztattujgcych transmisje komunikatow pisemnych w jezyku ob-
cym opracowali Ewa i Michael Sharwood-Smith:

| faza - éwiczenia pisemne sterowane,

Il faza - Cwiczenia pisemne cze$ciowo sterowane,

Il faza - swobodna pisemna wypowiedZ ucznia.

Wfazie | - zdaniem wymienionych autorOw - mozna wyko-
nywa¢ takie rodzaje éwiczen w pisaniu, jak: a) przeksztatca-
nie tekstu-modelu, b) wypracowania-kwestionariusze, c¢) ¢wi-
czenia wyboru wielokrotnego, d) podstawianie elementow lek-
sykalnych i gramatycznych wedtug wzorca, e) ¢wiczenia opar-
te na tekstach wzorcowych w potgczeniu z technicznymi $rod-
kami wizualnymi (historyjki obrazkowe, mapy etc.).

Druga faza powinna obejmowac: a) dyktanda, b) stresz-
czenia, c¢) ttumaczenia konwencjonalne (dwujezyczne) catko-
wite i czeSciowe, d) tlumaczenia stylistyczne, e) c¢wiczenia
wyboru wielokrotnego, f) ¢wiczenia na porzadkowanie szyku
zdan, g) technike luk otwartych oznaczajgcych pojedyncze wy-
razy lub wiecej niz jeden wyraz.

Wfazie trzeciej nalezy realizowac takie Cwiczenia je-

*J. Rusiecki, Problemy nauki pisania w jezyku obcym,
/w:/ Jezyki obce w szkole.” Wybor_artykutow z czasopisma "Je-
zyki Obce w Szkole", Warszawa 1976, WSIP.

5H. Komorowska, Funkcje jezyka, intencje nadawcy a nau-
czanie jezykow obcych, "Jezyki Obce w Szkole" 1976, nr 3.
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zykowe, jak: a) pisanie wypracowan, b) pisanie listéw, c)
¢wiczenia z dziedziny stylu, d) opowiadania, €) opisy uzu-
pednione informacja, argumentacjag lub instrukcja”.

Naszym zdaniem, c¢wiczenia wymienione w fazie 1l w punk-
tach c, d oraz w fazie 111 w punkcie c nie powinny by¢ jed-
nak stosowane na etapie szkody podstawowej, gdyz mogg stano-
wi¢ zrodto wielu bleddw.

Warto nadmieni¢, ze zasada trojfazowosci znajduje za-
stosowanie od roku 1963 w nauczaniu jezyka rosyjskiego meto-
dg reproduktywno-kreatywng (szkota podstawowa, szkota Sred-
nia oraz studia rusycystyczne WSP w Krakowie). Autor metody
Janusz Henzel w swych publikacjach metodycznych wskazuje na
potrzebe stopniowego przechodzenia w nauczaniu jezyka rosyj-
skiego od ¢wiczen typu reproduktywnego poprzez transforms-
cyjne do ¢éwiczen o charakterze kreatywnyml.

Na uwage zastuguja rowniez propozycje radzieckich meto-
dykéw (E. P. Szubin, E. I. Passow, Z. l. Piedotowa), ktorzy
zalecaja stosowanie w nauczaniu jezykéw obcych ¢wiczen jezy-
kowych o charakterze przedkomunikatywnyra i komunikatywnymo.

Pod pojeciem ¢wiczen przedkomunikatywnych nalezy rozu-
mie¢ operacje wykonywane na zdaniach, ktérych celem jest o-
panowanie sprawnosci,postugiwania sie poszczeglélnymi elemen-
tami podsysteméw jezyka obcego (fonetyka, intonacja, leksy-
ka, gramatyka), natomiast za komunikatywne uwaza sie ¢wicze-
nia jezykowe ustne i pisemne, polegajace na odtwarzaniu i two-
rzeniu tekstéw przez ucznidw.

~E. 1 bl. Sharwood-Smith, O pisaniu w jezyku obcym, War-
szawa71977, WSIiP.

*J. Henzel, Nauczanie Jezyka rosyjskiego metodag repro-
duktywno-kreatywnag, Krakoéow 1978, Wydaw.Nauk. WSP, s. 109-126.
[0}

Z. 1. Piedotowa, Rabota nad pis’miennoj rieczju, /w:/
Obszczegorodskaja nauczno-mietodiczeskaja konfieriencyja po
wopro3am leksiki. Programma i tiezisy dokfadow i soobszcze-
nij, Leningrad 1967, lzdat. LGU, s. 27; Bb. 1. Passow, Kommu-
nikatiwnyje upraznienija kak odno iz sriedstw sozdanija gram-
maticzeskich nawykéw, Leningrad 1966; E. P. Szubin, Komunika-
cjazifzykowa a nauczanie jezykow obcych, Warszawa 1974, PWN,
s.



B. Jesadzanian wskazuje, ze uwzglednianie w procesie
nauczania jezyka obcego ¢wiczen o charakterze receptywnym,
reproduktywnym i produktywnym wpdywa na poprawe akwizycji
nauozanego jezyka™.

Zdaniem innej autorki radzieckiej,l. Szagijewej, nie-
ktérzy nauczyciele radzieccy z dobrym skutkiem realizujg na
lekcjach jezykow obcych ¢éwiczenia ustne o charakterze repro-
duktywnym, transformacyjnym i produktywnymlO.

Obserwacje wkasnhe piszacego te stowa poczynione w szko-
+ach podstawowych wskazuja na to, iz stosowanie niektdérych
sposrod wymienionych koncepcji mogdoby istotnie wptynaé na
usprawnienie generowania mowy rosyjskiej w klasach VI1 i VIIL.

Przeprowadzone przez autora niniejszego artykudu bada-
nia diagnostyczne z zakresu wypowiedzi twdrczych uczniow
(w ramach opracowywanej w latach 1979 - 1983 rozprawy dok-
torskiej ) wykazaty, ze niespedna 1% zdolniejszych jezykowo
ucznidw (sposrod populacji okoto 700 badanych) byto w etanie
samodzielnie tworzy¢ kroéotkie, 5 - 7-zdaniowe komunikaty mo-
nologowe w jezyku rosyjskim na zadane tematy. Znacznie go-
rzej przedstawiata sie sytuacja w zakresie tworzenia wypo-
wiedzi dialogowych.

Z badan przeprowadzonych W klasach V - VII1 szkéd pod-
stawowych wynika, ze do najczesciej wystepujacych btedow w
wypowiedziach typu reproduktywnego nalezaty:

- kaleczenie wypowiedzi ustnych pod wzgledem leksykal-
nym, gramatycznym oraz stylistycznym,

- czeste wystepowanie polonizméw w zdaniaoh rosyjskich,

- nagminne dgenerowanie zdan niedokonczonych,

- zmiana konwencji wypowiedzi (np. przemienne wystepo-
wanie czasu terazniejszego, przesztego i1 przysztego w jednej

~B. Jesadzanian, Sistiema upraznienij po razwitiju rie-
czi, "Russkij jazyk w nacyonalnoj szkole™ 1968, nr 6, s. 19.
101. Szagijewa, Sistiema upraznienij pri obuczenii rus-

skomu jazyku w nacyonalnoj szkole, "Russkij jazyk w nacyo-
nalnoj szkole"™ 1968, nr 2, s. 39.
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wypowiedzi, sasiadowanie ze soba zdan wypowiadanych w 1 i1 3
osobie liczby pojedynczej etc.).

W oparciu o badania wkasne oraz propozycje metodyczne,
dotyczgce trojfazowego nauczania jezyka rosyjskiego,piszacy
te stowa opracowat i1 poddat praktycznej weryfikacji koncep-
cje korelacji zaje¢ lekcyjnych z praca domowg uczniéw o0 naz-
wie ''system triadowo-cykliczny"™ (w skrécie STC), uwzglednia-
jJaca c¢wiczenia lekcyjne i1 adekwatne do nich ¢éwiczenia domowe
0 charakterze reproduktywnym, transformacyjnym i produktyw-
nymll®. Badaniami objeto uczniow klas V - VIII wybranych lo-
sowo szkét Krakowa.

1. W klasach objetych nauczaniem eksperymentalnym sto-
sowano nastepujgce formy ustnych ¢éwiczen lekcyjnych 1 domo-
wch o charakterze reproduktywnym:

- w klasach V - czytanie tekstu, memoryzacja tekstu mo-
nologowego lub dialogowego;

- w klasach VI - VIIl - opowiadanie tekstu, reprodukcja
dialogu, odpowiedzi na pytania wymagajace reprodukcji frag-
mentow tekstu.

2. Cwiczenia ustne o charakterze trans -
formacyjnym:

- w klasach V - opowiadanie tekstu monologowego z zasto-
sowaniem nieznacznych przeksztatcen;

- w klasach VI - VIIl - opowiadanie tekstu ze zmiang
form gramatycznych, lekseméw lub elementdéw tresci, konstruo-
wanie dialogdbw na zasadzie przeksztalcenia wczesniej opraco-
wanego tekstu dialogowego.

3. Cwiczenia ustne o charakterze pro-
duktywnym:

- w klasach V - stawianie pytan do sytuacji zawartej w
tekscie, krotka ocena zdarzen przedstawionych w tekscie,
opis sytuacji na podstawie obrazka;

11S. Joézefiak, Sposoby podnoszenia efektywnosci pracy
domowej z jezyka rosyjskiego w szkole podstawowej, rozprawa
doktorska, WSP w Krakowie, 1933.

“*10



- wklasach VI - VIII - zadawanie pytan do przerobione-
go tekstu, monolog na podamy temat, dialog na dowolny temat,
komunikat w formie monologu na dowolny temat, charakterysty-
ka bohatera.

Rownolegle stosowano nastepujgoe ¢wiczenia pisemne:

1. Cwiczenia pisemne o charakterze przedkomunikatywnym
(w klasach V - VI) - ¢wiczenia gramatyczne, ortograficzne,
leksykalne, leksykalno-gramatyozne, przepisywanie zdan lub
fragmentow tekstu.

2. Cwiczenia pisemne komunikatywne o charakterze repro-
duktywnym: (w klasaoh VII - VIII) - odpowiedzi na pytania
wymagajace reprodukcji fragmentéw tekstu, ukladanie pytan
do tekstu, streszczanie tekstu.

3. Cwiczenia pisemne komunikatywne o charakterze trans-
formacyjnym (w klasach VII - VIII) - konstruowanie opowiada-
nia na bazie przeksztatcenia wczes$niej opanowanego tekstu
ze zmiang form gramatycznych, leksemow lub elementow tresci.

4. Cwiczenia pisemne komunikatywne o charakterze pro-
duktywnym (w klasach VII - VIII) - krbétka ocena zdarzen opi-
sanych w teks$cie, charakterystyka bohatera czytanki, sporza-
dzanie krétkiego listu, sporzadzanie kartki z zyczeniami,
krétkie wypracowanie na podamy lub wybrany temat.

Woparciu o przeprowadzong emalize statystyczng udato
sie ustali¢, ze zastosowanie STC wpiyneto wistotny sposéb
na polepszenie jakos$ci zadan domowych ustnych i pisemnych,
a ponadto zmniejszyta sie ilo$¢ bledéw popetnianych przez
uczniow w wypowiedziach ustnych i pisemnych, natomiast po-
wiekszyta sie istotnie ilo§¢ samodzielnie tworzonych przez
nich zdan (5 -8 zdan); u badanych objetych eksperymentem
STC zaobserwowano wystepowanie transferu wiedzy, umiejetnos-
ci i nawykéw jezykowych, jak réwniez natychmiastowych reak-
cji na bitedy pojawiajgce sie w wypowiedziach innych uczniow;
wzrosta bardzo znacznie aktywno$¢ uczniow w czasie wykonywa-
nia ustnych i pisemnych ¢wiczeh jezykowych w czasie lekcji.

U badanych z grup kontrolnych nie stwierdzono wystepo-
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wania wymienionych wyzej zjawisk; uczniowie klas V - VIII,
nie objeci STC, zatrzymali sie niejako w opanov-aniu jezyka
rosyjskiego na etapie reprodukcji tekstu.

Autor niniejszej publikacji, mimo stwierdzenia u bada-
nych z grup eksperymentalnych lepszych wynikéw w zrkresie
mowy i pisma rosyjskiego, uznat za celowe dalsze doskonale-
nie systemu owiczen jezykowych o charakterze produktywnym,
zwkaszcza w odniesieniu do ucznidéw klas VII i1 VI, bardziej
zaawansowanych w opanowaniu poszczegolnych podsystemow jezy-
ka, ktdre stanowi podstawe generowania komunikatdéw ustnych
i pisemnych.

W zwigzku z tym autor zamierza poddac¢ praktycznej wery-
fikacji w klasach VII 1 VIl szkoty podstawowej nastepujace
rodzaje c¢wiczen o charakterze produktywnym:

a) monolog sterowany pytaniami nauczyciela lub zdolniej-
szych uczniow,

b) dialog sterowany pytaniami nauczyciela,

c) monolog na podany temat,

d) monolog na wybrany temet,

e) monolog na dowolny temat,

) monolog przeplatany replikami dialogowymi na temat
zwigzany z tekstem podrecznika,

g) monolog przeplatany replikami dialogowymi na temat
zwigzany z ilustracja,

h) monolog przeplatany replikami dialogowymi na temat
zwigzany z przezyciami uczniow (kontynuowany przez wielu
uczniow).

W badaniach szczegélna uwaga bedzie zwroécona na wartos-
ci ekspresywne proponowanych ¢éwiczen typu kreatywnego 1 ich
wpdyw na generowanie komunikatéw jezykowych.
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