Zofia Kruczkowska-Nawara

Znaczenie sztuki w wychowaniu miodziezy studenckiej

Edukacja w szkole wyzszej wedtug aktualnie istniejgacych
programoéw ulega daleko idgcym przemianom, ktérych nadrzednym
celem jest wychowanie cziowieka rozwinietej cywilizacji. Ksztat-
cenie musi wiec by¢ zwrécone ku przysztos$ci, to znaczy powin-
no przygotowywaé¢ absolwenta nie tylko do wykonywania zadan
dnia wspdéiczesnego, ale rowniez antycypowac¢ te funkcje, ktére
bedzie on wykonywat w pézZzniejszym okresie.

W konsekwencji ogélnym celem szkoty wyzszej winno by¢
z jednej strony przygotowanie zawodowe studenta, rozwijajace
elastycznie Jakby "adaptacyjna" postawe profesjonalng, tzn. taka,
ktéra umozliwiataby mu nie tylko twércze wykonywanie biezgcych
funkcji zawodowych, ale pozwolitaby takze na szybkie i tatwe
przystosowanie sie do nowych zmieniajgcych sie zadan i warun-
kéw pracy zawodowej - z drugiej za$ strony przygotowanie do
twoérczego udziatu w zyciu spotecznym i kulturalnym kraju. Wyda-
je sie jednak, ze w tym doi¢ powszechnym przekonaniu o dazno-
§ci do wszechstronnego rozwoju osobowos$ci absolwenta wyzszej
szkoty pedagogicznej nie wykorzystano jeszcze w dostateczny
spos6b wychowawczych waloréw sztuki. taczenie za$ funkcji sztu-
ki z celami wychowania nie narusza przeciez autonomii sztuki,
tylko ujmuje ja z punktu widzenia potrzeb czitowieka. W zwigzku

z powyzszym w pedagogicznej koncepcji ogromnie wazne Jest ko-
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jarzenie sztuki z takim procesem wychowania, ktéry umozliwi je-
dnostce wzbogacanie sie wewnetrzne. Cziowiek bowiem w miare
swego rozwoju podlega jakosciowym zmianom w procesie poznawa-
nia i przezywania tres$ci wychowania.

Totez wychowanie przez sztuke moze by¢é¢ rozpatrywane na
dwéch réznych poziomach: ogélnej kultury plastycznej $rodowiska
akademickiego oraz pogtebionych jednostkowych zainteresowan, co
mozna zaobserwowaé¢ w zachowaniu sie odbiorcy wobec sztuki.

Dazac do mozliwie peinego naswietlenia wyzej wymienionej
problematyki zastosowano metode sondazu diaghostycznego ha przy-
ktadzie jednorodnej kategorii spotecznej, ktérg stanowili studenci
1 11V roku WSP w Krakowie, wybrani droga losowa na nie narzu-
cajacych szczegdélnych zainteresowan kulturalnych kierunkach
ksztatcenial. Dla badan wtasciwych przygotowano kwestionariusz
ankietowy zawierajagcy trzynascie pytan; w tym wiekszo$¢ otwar-
tych, z pytaniami dodatkowymi oraz alternatywnymi. W pytaniach,
ktére ukierunkowane byly na rozeznanie w spotecznej sytuacji
badanej mitodziezy akademickiej w przypadku dalszych pytan -
zwtaszcza w odniesieniu do badania zainteresowan w czasie wol-
nym - sztuke rozumiano dos$¢ szeroko, a wiec jako rézne dziedzi-
ny artystycznej twoérczos$ci cztowieka, tj> literature, teatr, muzyke,
sztuki plastyczne, film.

Dla prowadzacych badania interesujgcy byt zaréwno kontakt
studentéw z rozmaitymi dzietami sztuki lub zjawiskami artystyczny-
mi, jak tez aktywny udziat badanych w artystycznej twoérczosci i
odtwoérczos$ci oraz stopien ich zainteresowania wiedzag o sztuce.

Na pytania zawarte w ankiecie przeprowadzonej w latach
1982/19S3 odpowiedziato 242 studentéw - w tym 106 mezczyzn 1
136 kobiet.

W tej czes$ci ankiety, ktérag nazwaé¢ by mozna "rozpoznaniem

$§rodowiska", a wiec uzyskaniem mozliwie petnego obrazu potoze-

nia spotecznego tej grupy respondentéw - zresztg dos$¢ zrdéznico-
wanej - interesujace bytly odpowiedzi na pytania: Czy i o ilel
1 Badanie oséb wybranych droga losowa przeprowadzono na

takich kierunkach, Jak Pedagogika Opiekunczo-Wychowawcza, Peda-
gogika z Wychowaniem Obronnym i Rusycystytea.



kontakt ze sztuka wynikat z rodzaju i miejsca ukonczonej szkoty
Sredniej oraz - czy wiagza¢ sie on moze z pochodzeniem spotecz-
nym?

Pochodzenie spoteczne badanej mtodziezy

chtopskie 42 17,4%
robotnicze 127 52,5%
inteligenckie 73 30,1%

Miejsce ukonczenia szkoty S$redniej

Krakow 44 18,2%

poza Krakowem 185 76,4%2

Z powyzszych zestawien wynika, ze miejsce oraz rodzaj ukec.
czonej szkoty $Sredniej nie maja bezposredniego wpltywu na zain-
teresowania sztuka. Respondenci nie uwazali takze, aby szkota
Srednia budzita czy tez w szczegdélny sposdéb rozwijata sktonnosci
w tym Kierunku.

Przewazajgca liczba ankietowanych osé6b odpowiadata jedno-
znacznie, iz po6jsScie do muzeum, teatru czy filharmonii nie byto
inicjowane przez szkote, a problematyka wychowania estetycznego
przewijata sie tylko marginalnie na lekcjach jezyka polskiego, his-
torii czy wychowania plastycznego.

Wielce interesujacy obraz stanu zainteresowan mitodziezy sztu-
ka uzyskano w wyniku odpowiedzi na nastepujgce pytania:

Czy ma Pan(i) obrazy w domu?

- oryginaty

- reprodukcje

- nie posiadam

Jezeli tak, to prosze podac¢ temat dzieta i nazwisko malarza.

Z ogo6lnej liczby 242 respondentéw 83% odpowiedziato, ze po-
siada w domu reprodukcje, niestety nie pamietajg Jednak ich tytutu.
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tematu czy tez nazwiska autora. Pozostate 17% ankietowanych oséb
podawato tytutly i autoréw swoich obrazéw. Przewazaty takie nazwi-
ska, jak: Wyspianski, Matejko i Kossakowie, Pewna ilo$¢ uczestni-
kéw ankiety oswiadczata, iz posiada w domu dzieta oryginalne, be-
dace pamiatkami rodzinnymi - giéwnie obrazy o tematyce sakralnej,
W wielu wypadkach twércéw anonimowych, lub tez oryginaty obra-
z6w J. Kossaka, O. Boznanskiej czy J. Chetmonskiego. Stanowili
oni jedynie 0,5% ogé6lnej liczby respondentéw, ktérzy ujawnili po-
siadanie dziet sztuki.

Skoro wiec nie szkota $rednia i nie atmosfera domu rodzin-
nego, to moze fakt studiowania w Krakowie, miescie tak wielu za-
bytkéw, wplywa na rozwdj zainteresowan estetycznych?

Rozstrzygniecia tych watpliwos$ci szukano w odpowiedziach na
pytania:

Co Pan (i) robi w czasie wolnym od nauki?

Wymieniano: zajecia sportowe i turystyke, zalegte prace domo-
we, spotkania towarzyskie, robétki reczne, czytanie ksigzek, poéj-
§cie do kina, teatru, oglagdanie telewizji, zwiedzanie muzeum lub
galerii sztuki, koncert w filharmonii3

Niestety genius loci Krakowa - jak wynika Z wypowiedzi an-
kietowych - nie wplywa w istotny sposéb na spedzanie wolnego
czasu przez respondentéw aktualnie studiujgcych w tym miescie.
Zajecia, ktére mozna by zakwalifikowaé¢ do tzw. "grupy pozaarty-
stycznej", podato gros ankietowanych, za$ z zaje¢ "grupy arty-
stycznej" zwiedzanie galerii malarstwa czy tez po6jscie do filharmonii
zajmuja ostatnie pozycje.

Te niezbyt optymistyczne wypowiedzi tonuje istnienie dos¢
Iicznej4 grupy studentéw, czynnie zajmujacych sie sztukg. Swoich
prac jednak (malarskich, rzezbiarskich, fotograficznych) nie prezen-
tuja oni szerzej, a amatorskiej dziatalnos$ci, niestety nie taczg z
przynaleznos$cia do artystycznie uprofilowanej sekcji lub klubu stu-

denckiego.

Przedstawiona kolejno$¢ zwigzana Jest z czestotliwos$cig wy-
stepowania.

4 - .
WS$rod badanych 242 studentdw - 15 zajmowato sie czynnie
malarstwem, rzezbiarstwem, fotografika.



Nie podejmuja réwniez dyskusji w gronie kolegébw czy znajo-
mych na temat sztuki, chociaz z ankiety wynika, ze przypisuja jej
bardzo istotng role. Obcowanie ze sztukag, wediug respondentéw:

a) ksztattuje charakter (czyni czilowieka lepszym w znacze-
niu moralnym),

b) rozwija Inteligencje,

c) rozwija og6lna kulture,

d) posiada walory wychowawcze

Przypisuja Jej réwniez nastepujace funkcje: relaksowa, ideowo-
-wychowawczg, estetyczng, ksztatcgaca (poznawczo-komunikatywng).

Jak wiec wyjasni¢ pozostajgce przeciez ze soba w sprzecz-
noéci: brak zainteresowania sztuka oraz peitng swiadomos$é korzy-
$ci wynikajacych z kontaktéw ze sztukag, a takze potencjalnych
mozliwosci ich zaspokajania? Wydaje sie, iz nieche¢ do korzysta-
nia z dorobku artystycznego dawnych i wspéiczesnych twoércow
moze wynika¢ z nieznajomosci srodowiska, a takze braku podsta-
wowych wiadomos$ci z zakresu wiedzy o sztuce.

Nalezy sadzi¢, a wykazaty to Juz wczes$niejsze badania, iz
miedzy wzorcami zachowan wobec sztuki a sytuacjami kontaktu ze
sztuka zachodzi $cisty zwigzek, a wzér okres$lonej sytuacji kon-
taktu jest réwnoczesnie wzorem okres$lonych zachowan. Wigze sie
to réwniez ze wspoOtczesnym rozumieniem zakresu stowa "odbiorca
sztuki"”~. Wspobtczesny odbiorca, a tym samym réwniez nasz res-
pondent, nie jest przygotowany do rozumienia 1 przezywania sztu-
ki, a w szczegd6lnoséci - dziet awangardy artystycznej.

Aktualnie rola odbiorcy jest zupetnie odmienna niz dawniej,
kiedy to artysta tworzyt zgodnie z upodobaniami swoich mecena-
s6w i publicznos$ci. Wspodtczesny odbiorca musi zaspokoié¢ po-
trzeby artysty zwigzane z nowym typem tworzonego dzieta. Zada

sie od niego coraz wiekszej aktywnos$ci, ma on niejako podja¢

Przedstawiona kolejno$¢ zwigzana jest z liczcbowymi kate-
goriami przyznawanymi przez respondentow.

6 M. Gotaszewska, Estetyka i Antyestetyka, Warszawa 1984,
s. 125 - 129.
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i kontynuowaé¢ zapoczatkowany przez artyste proces twoérczy. Od-
biorca, ktéry temu nie potrafi sprostaé, pozostaje poza sferg sztu-
ki i albo zupelnie sie nig nie interesuje, albo zwraca sie w strone
sztuki dawnej, odczuwanej przez licznych jako "azyl".

Na ptaszczyznie wychowania przez sztuke nalezy jednak da-
2zy¢ do powigzania dwu - krancowo réznych - typéw przezy¢ este-
tycznych: spontanicznych, a nawet efektywnych, oraz przezyé¢ wyni-
kajacych z rozumienia sztuki i 2z wiedzy o niej. Jest to za-
danie, ktére - zwtaszcza w uczelni pedagogicznej - nalezy
podjac¢. W jaki spos6éb? Tu odwota¢ sie mozna do niektérych wy-
powiedzi respondentéw proponujacych realizacje tej idei poprzez:

- ¢wiczenia i wyktady z wiedzy o sztuce 1 zabytkach Krako-

- urzgdzanie wystaw w salach wyktadowych (reprodukcje),

- organizowanie spotkan w pracowniach artystéw lub z ich
udziatem.

Wprowadzenie zatem wychowania estetycznego w postaci roéz-
nego rodzaju zaje¢ do szkét wyzszych - zwtaszcza ksztatcacych
nauczycieli - jest potrzebag chwili. Zajecia z tego przedmiotu,
atrakcyjnie prowadzone takze w wyniku wspoétpracy z instytucjami
upowszechniajgcymi sztuke, a wiec teatrami, muzeami, filharmonia,
pozwolityby niekiedy przetamaé¢ bariere dzielacg uczelnie od zy-
cia kulturalnego, stwarzajagc tym samym nowe sytuacje wychowaw-
cze o charakterze otwartym i swobodnym.

Wielu praktykéw z oburzeniem zauwazy, ze przeciez idea ta
jest juz w niektérych uczelniach realizowana, a program ksztatce-
nia na kierunku pedagogika kulturalno-odwiatowa moze by¢ tego
przykitadem. Otéz nie chodzi o takie rozwigzanie; notabene, nie
jest ono chyba zbyt dobre, skoro absolwenci tego Kkierunku nie
uzyskuja po jego ukonczeniu uniwersyteckiego przygotowania do
petnienia roli animatoréw kultury. Chodzi natomiast o powszechnos¢
realizowania idei, o utworzenie w wyzszej uczelni - zwtaszcza przy-
gotowujacej nauczycieli - specjalnych zaje¢ fakultatywnych z zakre-
su wychowania estetycznego, ktérych ukonczenie wigzatoby sie z

uzyskaniem dodatkowych uprawnien (zaswiadczen instruktorskich)
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1 objecie nimi wszystkich zainteresowanych studentéw, bez wzgle-
du na studiowany przez nich kierunek. Przeciez w przysztosci
wychowawcami bedag réwniez matematycy czy fizycy. Wydaje sie,
ze duze mozliwosci realizacji zaje¢ z zakresu wychowania este-
tycznego stwarza organizowanie niesztampowych praktyk studen-
ckich, np.: w muzeach 1 galeriach sztuki, w rozlicznych zespotach
amatorskich, w domach kultury w miescie 1 na wsi.

Spetnitoby sie moze wreszcie marzenie wielu dziataczy i twoér-
cow kultury, aby szkota, zwtaszcza szkota wiejska, stanowita nie
tylko miejsce nauki, ale takze "centrum kultury”, a nauczyciel-wy-
chowawca byt jednocze$nie animatorem kultury w swoim $rodowi-
sku.

Poprzez uczestnictwo w zajeciach fakultatywnych, tzw. "arty-
stycznych™, urzeczywistniana bytaby koncepcja witaczenia do pro-
ces6w wychowawczych odpowiednich dziedzin sztuki, i to zaréwno
w aspekcie odbiorczym, jak i ekspresyjnym, a tak wazki problem,
jak wychowanie miodego pokolenia nie tylko po to, aby "mie¢", ale

aby "by¢" - poprzez sztuke bylby mozliwy do realizacji.



