Urszula Szewczyk

Studenci wychowania plastycznego
w uczelni nauczycielskiej

Studiowanie w szkole wyzszej typu nauczycielskiego wymaga
od kandydata zaréwno przygotowania w zakresie wybranego Kkie-
runku studiéw, jak i zainteresowan i uzdolnien do pracy pedago-
gicznej. Mtodziez, ktéra wybiera nadto wychowanie plastyczne po-
winna posiada¢ réznorodne artystyczne zdolnosci, co wynika ze
specyfiki tego kierunku. Studia plastyczne rozwijaja wiec specy-
Oczne zdolnosci cztowieka; pewne jednostki w populacji studentéw,
przejawiaja‘'bowiem szczegélng aktywnos$é¢ w danej dziedzinie arty-
stycznej (np. w malarstwie), sg silniej niz inni motywowani w tym
zakresie i bardziej niz inni zainteresowani kierunkiem studiéw. Ro-
dzi sie wobec tego pytanie czy wymienione zainteresowania i uzdol-
nienia stuchaczy wychowania plastycznego sa dwutorowe, czy tez
ukierunkowane badz to na dziatalnos$é¢ artystycznag, badz tez nau-
czycielska? Wydaje sie, iz rozwazajgc problematyke aktywnosci
studentéw tego kierunku musimy wzigé pod uwage zaréwno ich
zdolnosci, jak tez motywacje i zainteresowania, ktére to czynniki
stanowia podmiotowe warunki funkcjonowania cztowieka i sa wazne
dla powodzenia w studiach plastycznych. Podkres$li¢ tutaj nalezy
takze role Innych czynnikéw, zwtaszcza sytuacyjnych, takich jak
np. warunki nauki, pracy czy wypoczynku.

Omawia sie jednak celowo te podmiotowe aspekty, poniewaz
one w duzym stopniu warunkujg sukcesy i wyniki studentéw w nau-

ce, a takze wigza sie z osigganiem zadowolenia osobistego.
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Zagadnienie zdolnos$ci, a zwtaszcza ich okres$lanie, wykrywa-
nie, stwarza powazne trudnoséci metodologiczne. Oczywiscie istnieja
rozne metody selekcji kandydatéw na Studia, ktére stajg sie coraz
bardziej zobiektywizowane, ale Juz wstepna orientacja w mozliwo-
$§ciach kandydata na Studia plastyczne powinna byé dla nauczycie-
la wskazéwka, jakie metody i $rodki powinien stosowaé, by rozwi-
jac’ talent studenta. Na wychowaniu plastycznym o profilu nauczy-
cielskim wymagane sa oprécz uzdolnien artystycznych takze zdol-
nosci utatwiajgce studentom pdzniejszag prace nauczycielska.
Wydaje sie, ze przy selekcji na studia nalezatoby uwzgled-
ni¢c badanie takich czynnikow, jak: motywacja uczenia sig,
rébwnowaga emocjonalna, umiejetno$¢ uczenia siel, Jesli  chodzi
0 kierunki plastyczne, zwykte stosuje sie jako kryteria doboru stu-
dentéw ich wrazliwo$é na piekno oraz wartosci, ktorymi kierujg sie
W ocenach estetycznych. Ponadto uwzglednia Sie takze aspekt
sprawnoéciowy (opanowanie techniki rysunku, modelowania, projek-
towania I1td.).

W trakcie egzaminu praktycznego stosowane sa subiektywne
oceny w celu ustalenia zakresu zdolnosci. W drugim etapie egza-
minu bada sie; podobnie jak i na innych kierunkach studiéw nau-
czycielskich, zakres wiedzy merytorycznej. W mniejszym natomiast
stopniu uwzgledniane sg w czasie egzaminu, jako ostateczne Kkry-
terium doboru na Studia, predyspozycje do zawodu nauczycielskiego.

Motywacja i motywowanie studentéw uzdolnionych plastycznie
moga by¢ podobne jak w przypadku stuchaczy innych kierunkoéow
(motywacja osiggnieé¢, prospoteczna i inne). Trudno jest jednak
okresli¢ jednoznacznie, co stanowi dominujgcy motyw sklaniajacy
do podjecia tych studiéw - raczej nalezy przypuszczaé, ze mamy
do czynienia ze splotem réznych motywoéw, ktére badz utatwiaja,

badz utrudniajg studiowanie i prace przysztych nauczycieli sztuk

Szerzej to zagadnienie omawia E. Hajduk w artykule "Stoso-
wane reguty selekcji kandydatéw do roli studenta instytucji przygo-
towujacych do zawodu nauczycielskiego", “Kwartalnik Pedagogiczny"

1973, nr 3/69/.
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plastycznych. Wydaje sie, ze tzw. "praca nad soba", dazenie do
idealnego "Ja" sa pomocne w kazdym studiowaniu.

Zainteresowania mozna traktowaé¢ Jako pewne preferencje (dla
przedmiotéw, zdarzen, oséb, spraw, wartos$ci) bez okres$lania ich
doktadnej genezy i aktualnego stanu2 w konkretnych warunkach
podmiotowych.

Podejmujac Studia plastyczne, studenci maja okreslone aspira-
cje; oczekujg tez wiele od nauczycieli akademickich i szkoty, jak
rowniez od samych siebie. Nietatwo jednakze dokltadnie okresli¢,
czego dotyczg oczekiwania i w jakim stopniu moga sie one spet-
niaé¢. Jest rzeczg naturalng, iz uczniowie sa ksztaltowani przez na-
uczycieli, ale przeciez dysponuja oni juz pewnymi wzorami osobo-
wymi (tworzonymi choéby w s$rodowisku rodzinnym, kolezenskim)

i raczej trudno powiedzieé¢, z jakiego wzoru osobowego beda ko-
rzysta¢ w danym momencie. Moga tez zreszta siegngé¢ po ideat do
przesztosci; np. wzér Leonarda da Vinci jako czitowieka i geniusza
renesansu na pewno dla kogos$, kto zetknat sie z jego twdrczoscia,
moze stanowi¢ pobudzajagcy czynnik w podejmowaniu réznych préb
doskonalenia samego siebie, ksztattowania zainteresowan i motywa-
cji do bardziej intensywnej pracy.

Optymalizacja doboru na studia wyzsze byta i jest ciggle
przedmiotem badan pedagogéw i psychologéw. Nie sposéb powoty-
waé sie na wszystkie poglady na ten temat, bo jest ich wiele w
pedagogice i psychologii. Nalezy jednak podkres$li¢, ze wiekszos$¢
ich autoréw zwracata uwage na uwzglednianie w procesie doboru
kandydatéw na Studia takich cech, jak: cechy intelektualne (inteli-
gencja, zdolnosci, sprawnos$¢ w zakresie rozumowania, czyli umie-
jetnosci analizowania i syntetyzowania, wnioskowania itp.), cechy
temperamentu i emocjonalne (wrazliwo$¢ systemu nerwowego czto-
wieka na réznego rodzaju sposoby nauczania i uczenia sie), od
ktérych moze zalezeé¢ szybkos$é¢ przyswajania nowego materiatu, je-
go utrwalanie, zapamietywanie czy zapominanie. Wspoditczesnie moz-

na coraz dokladniej okresli¢ te przymioty kandydatéw poprzez réz-

Aktualny stan zainteresowan to tyle, co ich czasowe nasile-
nie - bez wnikania w to, czy one za chwile sie zmienia, czy nie.
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ne badania, ktdére dostarczaja wskaznikéw ilosciowych i jakoscio-
wych efektywnos$ci ksztatcenia. Np. K. Denek (l) stwierdza na
podstawie uzyskanych wynikéw, ze najbardziej miarodajne dla
efektywnosci ksztalcenia sa takie wskazniki. Jak: "wskaznik bez-
wzglednego 1 wzglednego przyrostu i trwatosci wiedzy, osiggnie¢
w nauce, poziomu wiedzy, ilosciowo-jakosciowych postepédw w nau-
ce, skutecznos$ci, ekonomicznosci i korzystnoséci ksztaitcenia”. Te
wskazniki moga mie¢ swoéj matematyczny wyraz.

Niemniej waznym aspektem ksztatcenia jest uzyskiwanie su-
biektywnego zadowolenia czy satysfakcji z osigganych rezultatéw.
| tak np. B. Liberska (2) w konkluzji z badan wymienia elementy
oceny subiektywnej, wyrazone we wskaznikach subiektywnego
szacunku.

Sa to takie wskazniki, jak:

1) zadowolenie z wyboru studiéw jako drogi zyciowej po ma-
turze,

2) ocena wplywu studiow wyzszych na rozwdj zainteresowan
i zmiane osobowosci,

3) satysfakcjo z ukonczenia studiéw wyzszych,

4) zadowolenie z zycia oraz $wiadomos$é szans, perspektyw
zyciowych dzieki zdobyciu wyzszego wyksztatcenia.

Zdaniem autorki obiektywnymi wskaznikami sa natomiast:

1) awans spoteczny i ekonomiczny,

2) kariera zawodowa,

3) aktywnos$é¢ kulturalna,

4) dziatalno$¢ spoteczna*

Jesdli chodzi o studia plastyczne na kierunku nauczycielskim,
to prawdopodobnie pod wzgledem optymalizacji doboru sytuacja
przedstawia sie identycznie. Jak w przypadku innych kierunkoéw
studiéw. Natomiast istnieje pewna specyfika tego kierunku zwigza-
na z ksztalceniem mitodziezy wyrézniajgcej sie uzdolnieniami plas-
tycznymi, a wiec takimi, ktére - w wiekszym stopniu niz inne -
wymagaja zindywidualizowanego podejscia pedagogicznego, tzn.
uwzglednienia réznic osobowosciowych, istniejacych miedzy wycho-

wankami. Wymaga to oczywiscie od nauczyciela wiekszego niz na
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Innych kierunkach wysitku w pracy wychowawcze], wiekszego za-
angazowania intelektualnego i emocjonalnego, musi on bowiem dbaé
o rozwdj talentu, a wiec czego$ z natury jednostkowego i umozli-
wi¢ peine realizowanie sie uzdolnien twérczych. Poza tym mozna
stwierdzi¢, iz mtodziez studiujgca wychowanie plastyczne dos$'¢
czesto miewa rézne klopoty osobowosciowe (tzn. - np, przewaga
introwersji lub ekstrawersji), utrudniajace nawigzanie wtasciwego
kontaktu z otoczeniem, a wiec takze i z nauczycielem.

Z badan M. Susutowskiel i Z, Neckiego (3) wynika, ze nie-
powodzenia w studiach czes$ciej tacza sie z ekstrawersjg niz z
introwersja. Autorzy stwierdzaja, ze "niepowodzenia u ekstrawer-
tykéw wynikaja z niewtasciwej - z punktu widzenia studiéw - orga-
nizacji ich dziatalnosci” (mniejsza systematycznos$¢ i mniejsza wy-
dajnos$é¢), Na tym tle interesujgce sa wyniki badan K. Gromek (4)
nt, warunkéw adaptacji studentow w pierwszym okresie studiowania.
Oprécz kiopotéow zwigzanych z nauka i organizacja zaje¢ w ciag-
gu dnia (takich, jak wtasciwe robienie notatek, korzystanie z pod-
recznikéw, bibliotek, racjonalny wypoczynek) studenci mieli tak-
ze trudnosci wynikajgce ze znalezienia sie w nowym $rodowisku
spotecznym, (poczucie osamotnienia, rywalizacja, nieumiejetnos¢ in-
nego niz dotychczas sposobu uczenia sie, wysokie wymagania sta-
wiane przez szkote, egzaminy, pos$piech w zdobywaniu wiedzy, bra-
ki w wyposazeniu, a takze zle opracowane harmonogramy 1 niedo-
statek pewnych przedmiotéw nauczania).

Autorka stwierdza, ze student ma szanse przezwyciezenia tych
trudnosci, jesli:

1) uwierzy we wtasne sity 1 bedzie na nich polegat, stanie
sie bardziej refleksyjny, skionny do zmian stylu zycia, jak tez
chetny do poszerzania swoich wiadomosci}

2) uwzgledni mozliwo$¢ pomocy ze strony innych oséb (wta-
dze uczelni, wtadze dziekanskie, opiekun roku);

3) bedzie mogt liczy¢ na pomoc osOb najblizszych (rodzice,
rodzina), a takze kolegéw czy Organizaciji.

Wzory osobowe studentéw sa aspektem spotecznym przyczyn

powodzen i niepowodzen w studiowaniu i nie tylko w studiowaniu,
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lecz takze w szerszym konteks$cie dziataniowym. Na to zagadnie-
nie zwraca uwaga K* Jaskot (5). Twierdzi m. 1ry, ze "wzdér o0so-
bowy Jest [,,.] rozumiany Jako zesp6t poja¢ 1 wyobrazen dotycza-
CyCh wartosciowych dla studenta cech przejmowanych od réznych
ludzi petniacych okres$lone role w $rodowisku uczelni”. Prawdo-
podobnie cechy przejmowane od innych ludzi dotycza nie tylko
Srodowiska uczelnianego. Z badan K. Jaskota wynika, ze Ok. 80%
studentéw akceptuje wzory osobowe w sposéb Swiadomy.

Jes$li chodzi o Srodowisko uczelniane - to zdaniem Jaskota -
wzory przejmowane przez studentéw od nauczycieli akademickich
wigza siag z reprezentowanymi przez nich pogladami, przekonania-
mi, wiedzg, autorytetem - sa wzorami karier zawodowych. Czasto
jednak studenci narzekajg na formalny charakter ich zwigzkéw z
nauczycielami akademickimi (brak wyraznego kontaktu emocjonal-
nego, dystans, a niekiedy nieuwzglednianie potrzeb studentéw).
Wydaje sig, ze studenci czesciej korzystaja ze wzoréw swoich
kOlegéW, identyfikujac sie tym samym w wiekszym stopniu z gru-
pa studencka - co Jest zrozumiate, poniewaz pragng by¢ jej czion-
kami, zapewnié¢ sobie adaptacyjnie wazne funkcje, na ile to jest
mozliwe w danym $rodowisku spotecznym. K. Jaskot zwraca uwa-
ga na cenione w S$rodowisku uczelnianym oraz przyjmowane
przez studentéw cechy:

a) charakteru: wytrwato$é, szczeros$é, odwage, uczciwos$¢,
sprawiedliwos¢;

b) utatwiajace wspoétzycie z ludZzmi: wyrozumiatosé, sktonnosé
do nawigzywania kontaktéw, towarzyskosé;

c) warunkujace wykonywanie dobrej pracy: pracowito$¢, so-
lidnos$¢, doktadnosé, obowigzkowo$é, poszanowanie pracy;

d) warunkujace stosunek do zycia: optymizm, trwatos¢ prze-
konan, zaangazowanie spoteczne, bezinteresownosg¢;

e) cechy intelektualne: madrosé¢, wiedze, otwartos¢ umystu,

krytycyzm.
Jak wida¢, studenci majag okreslone - w mniejszym lub wiek-
szym stopniu - oczekiwania wobec $rodowiska uczelnianego, tzn.

zaré6wno wobec swoich nauczycieli akademickich, jak i kolegéw,
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a oprécz tego na pewno takze wobec Innych ludzi apoza swego
kregu. Jest wiec okres studiow dla wielu z nich konfrontacjg ocze-
kiwan z realiami, w ktérych zyja. Mozna przypuszczaé¢, ze frustra-
cje, niepowodzenia, a czasem dramaty osobiste sg zwigzane z nie-
moznos$cig odnalezienia w zyciu pewnych wartoéci. Daremnos$¢ po-
szukiwan bywa tu czasem przyczyng zwatpien, zataman, ucieczek
od rzeczywistosci w inny S$Swiat; niekiedy studiowanie wydaje sie
im zbyt mato przydatne do realizowania swoich marzen, celéw za-
wodowych i aspiracji.

Nie mozna powiedzieé¢, aby dotyczyto to wszystkich studentéw
w jednakowym stopniu, i w tym samym czasie, jednak problemy na-
lezy uwzgledni¢ jako elementy warunkéw podmiotowych i sytuacyj-
nych, ktére okres$laja w duzym stopniu sukcesy i niepowodzenia
przezywane przez mitodziez takze w trakcie studiowania. Trzeba
wszakze pamietaé, ze harmonijny i wszechstronny rozwdj cztowie-
ka jest rzecza niezmiernie trudnga. Tak wiec optymalizacja naucza-
nia na studiach plastycznych dotyka tych wszystkich zagadnien,
ktére ogdélnie mozna potraktowaé¢ jako ksztattowanie pewnej filozo-
fii zycia.

Powyzsze rozwazania znajdujg potwierdzenie w badaniach i
spostrzezeniach poczynionych przez autorke W odniesieniu do
stuchaczy WSP, kierunku wychowanie plastyczne, w okresie od
1978 do 1983 roku. Prowadzenie zgje¢ z psychologii na 1 r, stu-
diéw stanowito w kolejnych latach naturalnag okazje do zapoznania
sie z wynikami w nauce, zainteresowaniami, potrzebami 1 trudno-
§ciami studentéw. Prezentowany materiat stanowi cze$é¢ badan nad
ksztattowaniem sie karier studenckich na kierunku "wychowanie
plastyczne™.

Pierwszy etap badan dotyczyt ustalenia poziomu intelektualne-
go (jako warunku podmiotowego studiowania) i zakresu przysto-
sowania do S$rodowiska uczelnianego. Kontynuowane sag badania
nad wspo6tzaleznoscig cech indywidualnych studentéw (temperament
1 inteligencja) a ich funkcjonowaniem poznawczym i spotecznym.
Badaniami objeta zostata grupa 85 studentéw studiéw plastycznych,

w tym 25 mezczyzn i 60 kobiet, $rednia wieku oséb rozpoczyna-
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jacych studia plastyczne wynosita 21,5 lat. Cze$¢ stuchaczy z tej
grupy podejmowata, lub prébowata podejmowa¢, studia na Innych
uczelniach 1 kierunkach (ASP, PWST, PK, AGH, AE), lecz wsku-
tek niezdania egzaminéw bgdz z powodu braku miejsc nie zosta-
ta tam przyjeta. Na o0gdlng liczbe 23 os6b, 18 - a wiec znacz-
na wiekszo$¢ - ubiegato sie o przyjecie do Akademii Sztuk
Pieknych.

Jezeli chodzi o typ ukonczonej szkoty $redniej, to wiekszos¢
badanych (51 os6b) ukonczyta LO, 26 oséb - Liceum Sztuk Pla-
stycznych, natomiast pozostate ukonczyty inne typy szkét Srednich.

Na poszczegdélnych latach liczebno$é studentéw ksztattowata
sie nastepujaco:

rok Il - 23 osoby (16 kobiet - 7 mezczyzn);

rok W - 14 os6b (7 kobiet - 7 mezczyzn);

rok IV - 16 os6b (15 kobiet - 1 mezczyzna);

Ogétem do tej pory ukonczyty studia 32 osoby, w tym 22 kobiety
i 10 mezczyzn.

Badajac mozliwosci intelektualne studentéw, postuzono sie
Skalag Standard Progressive Matrices Ravena. Dla badanej grupy
uzyskatam $redni wynik 50,5 w skali P.avena, przy odchyleniu
standardowym 6,0. Ten wskaznik jest wyzszy od uzyskanych na
innych kierunkach studiéw w W SP

Jezeli chodzi o wyniki egzaminéw, na | r. studiow uwzglednio-
no dwa egzaminy: z psychologii i z historii sztuki. Wyniki z psy-

chologii osiggaty s$Srednig 4,3, natomiast wyniki egzaminéw z histo-

rii sztuki - 4,6. Mozna doda¢, ze na poszczegdlnych latach byty
pewne réznice; i tak na roku drugim $rednia z egzaminéw w od-
niesieniu do psychologii wynosita 4,3, a z historii sztuki - 4,8.

Analogiczne wskazniki dla:

roku 'l psychologia 4,0,. historia sztuki 4,9;

roku IV: psychologia 4,5, historia sztuki 4,0.
Na podstawie tych danych mozna zauwazy¢, ze Srednie z egzami-
.néw w pewnym sensie ilustrujg okreslone kierunkowe preferencje,3

E Badania wtasne - 1978 r. - nie opublikowana praca doktor-

ska.



tzn. mozna przypuszczaé¢, ze dla studentéw studiujacych kierunek
plastyczny wtasnie egzamin z historii sztuki by}t w jakim$ sensie
bardziej wazny, bardziej mobilizujacy czy motywujacy. Oczywiscie
wyniki egzaminéw z psychologii tez nie byty niskie, co moze $wiad-
czy¢ o pewnym zainteresowaniu tg problematykg, ktéra korespondu-
je w jakims$ stopniu takze nie tylko z ogélnopoznawczymi potrzeba-
mi studiujacych, ale tez moze by¢é pomocna w przyswajaniu wie-
dzy o cztowieku w petniejszym zakresie. Ponadto studenci - jako
przyszli nauczyciele i wychowawcy - niewatpliwie doceniali prak-
tyczng przydatnos$é¢ wiedzy psychologicznej w ich dalszej dziatal-
nosci.

W trakcie badan dazono réwniez do okres$lenia warunkéw
adaptacji stuchaczy na kierunku plastycznym. W zwigzku z tym
zapoznano sie z opiniami studentéw, dotyczgacymi pozytywnych i
negatywnych czynnikéw wptywajacych na przebieg ich studiowania.
Uwagi te odnosity sie zaréwno do dydaktyki. Jak i warunkéw spo-
tecznych, w ktérych studenci realizowali swoje zadania.

Z pozytywnych elementéw wymieniaja oni najczesciej:

a) poczucie przynaleznosci do okreslonej grupy studenckiej;

b) nawigzywanie nowych przyjazni (poznawanie ciekawych
ludzi);

c) mozliwo$¢ zaspokojenia ciekawoséci poznawczej (wiedza
0 sztuce);

d) powazne traktowanie studentéw na zajeciach - nowe formy
nauczania;

e) atrakcje wynikajace z faktu przebywania w duzym $rodo-
wisku miejskim (mozliwo$¢é korzystania z teatru, odczytéw, wy-
staw, muzedéw, imprez);

f) mobilizujgcy wptyw grupy na dziatania wtasne;

g) konfrontowanie witasnych pogladéw z pogladami innych lu-
dzi;

h) doskonalenie swoich zdolnos$ci (opieka "mistrza");

Studenci jednak wymieniajg réwniez elementy negatywne, wpty-

wajace na ich prace, samopoczucie, zdrowie. Nalezag do nich:



a) nadmiar obcigzen dydaktycznych i wychowawczych;

b) lek przed selekcja;

c) lek przed konkurencja;

d) poczucie osamotnienia, zagubienia w nadmiarze zaje¢;

e) niekiedy bezosobowy stosunek nauczycieli akademickich;

0 mate zainteresowanie uczelni sytuacjag materialng 1 bytowag
studentéw (zte warunki mieszkaniowe, finansowe);

g) oddalenie od domu rodzinnego;

h) brak podrecznikéw 1 pomocy naukowych.

Z powyzszych zestawien wynika, ze studenci wychowania
plastycznego maja podobne problemy z przystosowaniem sie do
nowego S$rodowiska uczelnianego, jak stuchacze innych kierunkéw.
Chociaz mozna takze zauwazyé¢ - przynajmniej u pewnej grupy
0s6b, wczesniej starajacych sie o przyjecie na inny typ uczelni -
dodatkowe czynniki, wywotujgce jak gdyby "poczucie mniejszej war-
tosci". Studentom tym czasem wydaje sie, ze nie wykorzystali w pet-
ni swoich mozliwos$ci, swojej szansy, swojego talentu. Nie oznacza
to, ze sa pozbawieni krytycyzmu 1 nie zdajg sobie sprawy z wie-
lu uwarunkowan 1 czynnikéw od nich niezaleznych, ktére moga
decydowaé¢ o takiej czy Innej drodze zyciowej. Zderzenie wygolro-
wanych aspiracji 1 ambitnych planéw z realiami - takimi jak ko-
nieczno$é intensywnej pracy i wielokierunkowego wWysitku - bywa
niekiedy bolesne 1 przynosi rézne owoce. Z jednej strony - jezeli
istnieje okreslona konwergencja miedzy jednostkowymi celami a ce-
lami szkoty - moze stuzyc¢ zidentyfikowaniu witasnych mozliwosci i
planéw (czyli uswiadomieniu sobie, do czego daze 1 czego wtasci-
wie oczekuje) i poréwnaniu z wymaganiami otoczenia (nauczycieli,
kolegéw, szkoty), i przez to sta¢ sie pomocne dla przezwyciezenia
réoznych kryzysow, wystepujacych podczas studiowania i w ogdle
w zyciu. Z drugiej za$ strony moze zaistnie¢ sytuacja, gdy cele
lub metody osiggania celéw staja sie dla studenta w pewnym sen-
sie obce, tzn. nie akceptuje ich, uwaza, ze deformujg jego wiasng
osobowos$¢ i wptywaja niekorzystnie na jego rozwoj. w studiach pla-
stycznych jest to o tyle istotne, ze studenci oczekujg nie tylko

opieki ze strony mistrza, lecz takze pragna, by pozwolit 0On im na
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pewnag samodzielnos$é, niezalezno$¢ w okreslonym zakresie, co
jest niezbedne dla peiniejszego rozwiniecia Istniejgcych podmioto-
wo mozliwosci twérczych. Oczywiscie liczg sie oni ze zdaniem,
ocenag kogo$ doswiadczanego czy kogos$, do kogo maja zaufanie
- jest to dla nich niekiedy niezbedne - ale nierzadkie sg tez wy-
padki krytyki pod adresem mistrza, a nawet ttlumionej czy jawnej
agresji. Zdarza sie zreszta, ze rowniez nauczyciele akademiccy,
nie mogac niekiedy osiggnaé¢ swoich celéw dydaktycznych i wycho-
wawczych, zachowuja sie podobnie. Tak wiec dos$¢ duzo w tym
zakresie zalezy od tolerancji i kultury wspéizycia w s$Srodowisku
uczelnianym. Temat ten nie jest przedmiotem analizy, jest tylko

w pewnym sensie sygnatem czy wskazéwkag - zaréwno dla jednej,
jak i dla drugiej strony - iz nasze "ja" zawiera opr6cz warstwy
Swiadomych, dos$é¢ starannie wywazonych instrumentéw dziatania,
takze inne, bardziej ukryte, niekiedy nieuswiadomione emocje i po-
pedy, wyznaczajgce w do$¢ duzym stopniu skutecznos$é¢ (badz
nieefektywnos$¢) naszego zachowania. Jezeli psychologia ma by¢
pomocna cztowiekowi w réznych sytuacjach i w réznych okresach
jego zycia, to niewatpliwie zadanie jej polega nie tylko na infor-
macyjnym aspekcie, lecz takze na Interioryzacyjnej funkcji, ktéora
sprowadza sie do podmiotowych akceptacji szeroko rozumianych
postaw, pogladéw, przekonan wobec rzeczy, ludzi, spraw, $wiata
zewnetrznego i samego siebie.

W trakcie badan starano sie skonkretyzowaé¢ oczekiwania stu-
dentéw w odniesieniu do poszczegélnych przedmiotéw w programie
studiéw. Tak np. z wypowiedzi studentéw na temat psychologii wy-
nika, ze wiedza o tym, czym zajmuje sie psychologia i jakimi po-
stuguje sie metodami, jest raczej niewielka. Zrédta informacji o psy-
chologii jako nauce byty rézne. Studenci dowiadywali sie np. przy
okazji wyktadéw na temat surrealizmu o dziatalnosci i odkryciach
Freuda i wptywie, jaki on wywart na wspdétczesne kierunki w sztu-
ce. Byta to jednak wiedza fragmentaryczna. Przewazajgca wiek-
szo$¢ stuchaczy nie miata doktadniejszych wiadomosci na ten te-
mat, Czasem studenci powotywali sie na $rodki masowego przeka-

zu (radio, telewizja, fllm) jako na te media, ktére poszerzaty ich
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wiedze psychologiczny. Okazuje sie tez, iz tylko sporadycznie
czytywali literature psychologiczny.

Stuchacze studiéw plastycznych dos$¢ wyraznie formutujy po-
stulaty zwigzane z psychologie® Pragny, by psychologia pomagata
im w!

a) ksztattowaniu umiejetnosci twérczych (myslenia tv/6rczego);

b) w percepcji sztuki (zrozumieniu zasad percepcji);

c) w przekazie wtasnych umiejetnosci innym (komunikacji);

d) odkrywaniu zwlyzkéw z innymi dziedzinami wiedzy, sztuki
(np. z estetyky);

e) zrozumieniu wielu probleméw zycia cztowieka, zwtaszcza
o charakterze ogélnym, tzn. dotyczycych wiekszos$ci oséb;

i) zrozumieniu probleméw funkcjonowania psychicznego o cha-
rakterze bardziej szczegétowym (istoty i pomiaru inteligencji, isto-.
ty i pomiaru uzdolnien, co nalezy rozumieé¢ przez zainteresowania,
motywacje czy osobowos¢);

g) wyjasnianiu czy lepszym zrozumieniu problemoéw, z ktérymi
sami borykajy sie (jest to jakby cze$¢ pytan osobistych pod adre-
sem psychologii) .

Mozna wiec stwierdzié¢, ze stuchacze wychowania plastyczne-
go sy dos$¢ wrazliwi na problematyke psychologiczny, docenlajy
jej wartos¢ i wykazujy spore niy zainteresowanie. Trzeba ponadto
powiedzieé¢, ze zajecia z psychologii na tym kierunku - uwzgled-
niajyce aspekt psychologiczny sztuki - odbywajy sie takze nieja-
ko z inicjatywy studentéw w ramach seminarium magisterskiego.
Powstajy tam prace magisterskie z zakresu psychologii sztuki.
Wybrane dotychczas tematy dotyczyty zaréwno twérczosci plastycz-

nej dzieci, jak i wptywu sztuki na ksztattowanie osobowos$ci mio-

dziezy,
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