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Zaburzenia mowy 
jako wyznacznik przystosowania społecznego

i pozycji ucznia w klasie

W P R O W A D Z E N IE

M ow a, b ęd ą ca  środkiem  porozum iew ania s ię  ludzi, p rze z  

w ię k s z o ś ć  z  n ich  p rzy sw a ja n a  Je s t  w s p o s ó b  naturalny, b e z  sp e

cjaln e go  w ysiłk u , tak ze  strony sam ej jedn ostki, jak te ż  jej najbliż

s z e g o  o to czen ia . Praw idłow y rozw ój mowy stanowi bardzo istotny 

kom ponent d o jrza ło ści sp o łe cz n e j człow iek a, jak  rów nież dojrza

ło ś c i  szk o ln ej d zie ck a , determ inującej je g o  u czn io w sk i start. Nor

malnie ro zw ijające s ię  d zie ck o  u progu sw ej kariery szk o ln ej po

winno mówić pełnymi zdaniami, poprawnie zbudowanymi tak pod  

w zględem  gram atycznym , jak  też  fonicznym  ( fonologieznyrn ).

D o ty c h c za so w a  praktyka lo g o p e d y cz n a , jak i przeprow adzone  

badania w ykazu ją , ż e  stosu nkow o w yso k i procent d zie ci o sią g a 

ją c y c h  w iek sz k o ln y  przejaw ia ró żn ego  rodzaju zaburzenia mowy, 

utrudniające w m niejszym  lub w iększym  stopniu kontakt z o to cz e 

niem b ą d ź naw et uniem ożliw iające p o d jęcie  nauki szko ln ej ( J .  K a 

nia 1 9 8 2 , H. S p io n e k  19 70 , 1 9 7 3 ) .  Z ab u rzen ia  owe w ystępu ją za 

równo u d z ie c i w normie intelektualnej, ja k  te ż  o obniżonej spraw 

n o śc i um ysłow ej. W przypadku  tych  ostatnich  chatakteryzują się  

one jedn ak  o w iele w ię k sz ą  siłą  i cz ęsto tliw o ścią  oraz morfolo

g ic z n ą  z ło ż o n o ś c ią  (A . S zu n ie w icz  1 9 6 8 , R . L. S ch iefelb u seh  1 9 7 2 ) .

Z ab u rzen ia  mowy -  jak  stw ierdza L. K a czm a re k  ( 1 9 8 2 )  -  po

le ga ją  n a  tym, ż e  aibo nie potrafi s ię  w łaściw ie zbudow ać w ypow ie

d zi, albo jej popraw nie p e rcyp o w a ć. K a ż d e  z a ś  zaburzenie w mniej
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szym  lub w iększym  stopniu zn iek szta łcę, w yp o w ied ź, sta n o w ią cą  

p r z e c ie ż  -  istotno z punktu w id zen ia  porozum iew ania s ię  -  ogniw o

aktu mowy.

P ew n e zab u rzen ia  m owy m ają ch arakter izo lo w a n y, inne n a

tomiast w y stęp u ją  w kom pleksie w ielu w ad i zab u rzeń  rozw ojow ych  

(K . 3 p io n e k  1 9 6 9 ) .  Z g o d n ie  z przyjętym  tw ierdzeniem  L. K a czm a r

ka ( 1 9 8 2 ) ,  w k a żd e j w ypow ied zi, b ę d ą ce j p o d sta w ą  d ia g n o z y  lo g o 

p e d y c z n e j, d a je  s ię  w y ró żn ić  trzy c z ę ś c i  sk ła d o w e, z  których  k a ż 

da m oże u lec zn iek szta łcen iu . Z n ie k sz ta łc e n ia  te m ogą w ię c  doty

c z y ć ;  tr e ś c i, formy ję zy k o w e j o ra z  su b sta n cji fon iczn ej w ypow ied zi 

w obu p ła s z c z y z n a c h  ( su prasegm en taln ej i seg m en ta ln e j) tekstu  

fo n iczn ego .

Z  badań  B . D . S c h la n g e r a  ( 1 9 5 4 )  w ynika, ż e  w p rzypad k u  

d zieci u p o śle d z o n y c h  um ysłow o najbardziej podatne n a  zab u rzen ia  

p o z o sta ją : a rtyk u lacja  i g ło s . Z a b u rze n ia  ow e s ą  c z ę s to  wynikiem  

w ro d zo n ych  w ad an atom iczn ych  ob w od ow ych  n a rzą d ó w  mowy (n p .

pow odow ane b y ć  m ogą otwartymi lub podślu zów kow ym i r o z s z c z e 

pami podniebienia, w io tk o ścią  m ięśni podniebienia, ję z y k a , krtani 

itp .).

vVystępow anie zab u rze ń  mowy z a le ż n e  je s t  od w ielu zmien

n y ch , m. in. stopnia u p o śle d ze n ia  u m ysło w ego, etiologii, w ieku ży 

cia, w arunków  w ych ow an ia.

W ielu autorów  ( B . S c h la n g e r  1 9 5 4 , J .  K o s tr z e w s k i 1 9 6 6 ,

A. S z u n ie w ic z  1 9 6 8 , M . P a w c u s  1 9 7 1 , T ,  G a łk o w sk i 1 9 7 2 , J .  R u -  

binstejn 1 9 7 9 )  po d aje , że  w ra z  z pogłębianiem  s ię  u p o śle d zen ia  

u m ysłow ego w zra sta  lic z b a  o s ó b  z zaburzeniam i mowy. N a c z ę s 

to ść  w ystęp o w an ia  zab u rze ń  mowy o ra z  ich  rod zaj i stopień  zło 

żo n o śc i z n a c z n y  wpływ w yw iera  p a to g e n e z a  u p o śle d ze n ia  um ysło

w ego  (p o r. B . S c h la n g e r  1 R . G o ttsleb en  1 9 5 7 , J .  K o s tr z e w s k i  

I 9 6 0 ) .

Z d o ty c h c z a s o w y c h  b ad ań  w ynika, ż e  w raz z wiekiem  ż y c ia  

jed n o stek  u p o śle d z o n y c h  um ysłow o c z ę s t o ś ć  w ystępow an ia  zab u 

rzeń  mowy obniża się  (p o r . R . K o p e r  1 9 7 3 , E .  C ie ć k ie w ic z  1 9 7 6 , 

Z. T a rk o w sk i 1 9 8 7 )  -  c o  praw dopodobnie je s t  efektem  d ojrzew ania,

n a u c z a n ia  i logoterapii.



N iek tó rzy  au torzy ( R . K o p e r  1 9 7 5 , R . U  S ch ie fe lb u sch  

i w sp . 1 9 8 2 , E . M ln c za k ie w icz  1 9 8 4 )  informują, ż e  u zn a czn ej 

lic z b y  o s ó b  u p o śle d z o n y c h  um ysłow o zab u rzen ia  mowy -  pomimo 

in ten syw nej p r a cy  lo go tera p eu tyczn ej -  nie u stępu ją. W praw dzie -  

ja k  p is z e  M atthew s ( z a :  A . M . i A . D . B . C la rk e 1 9 7 1 )  -  "nie ma 

dow odów , ż e b y  su g e ro w a ć , iż  zab u rzen ia  mowy u d z ie c i u p o śle 

d z o n y c h  u m ysłow o różn ią  s ię  c o  do rod zaju  od błędów  popeł

n io n ych  p r z e z  norm alnych ludzi p o s ia d a ją c y c h  zab u rzen ia  mowy" -  

to jed n a k  — pow tórzm y -  różn icu jącym  je s t  zja w isk o  z ło ż o n o śc i  

ty ch  za b u rze ń  ( s p r z ę ż e ń , z ło ż o n y c h  zesp o łó w  w ad i zab u rzeń  

mowy -  por. A . S z u n ie w ic z  1 9 6 7 ) .

Ja k  nietrudno z a u w a ż y ć , o so b y  m ające tru dn ości w mówie

niu, które uniem ożliw iają im porozum iew anie się  sło w n e, w ykazu ją  

o w iele c z ę ś c ie j  zab u rze n ia  em ocjonalne m anifestow ane różnymi 

formami zach o w a n ia , n iż  o s o b y  praw idłow o m ów iące, a  ponadto  

o d cz u w a ją  n iepokój, lęk  p rze d  mówieniem w sy tu a cja c h  em ocjonal

nie a n g a ż u ją c y c h  o ra z o sła b io n e  z d o ln o ści p r zy sto so w a n ia  się  

do grup (H . S p io n e k  1 9 7 0 , 1 9 7 3 , E .  M ln c za k ie w icz  1 9 8 3 , 1 9 8 7 ) .

M E T O D O L O G IC Z N E  P O D S T A W Y  B A D A Ń

Celem  b ad ań  było o k re śle n ie  rozm iaru wad i zab u rzeń  mowy 

u d z ie c i u p o śle d z o n y c h  um ysłow o w stopniu lekkim na tle popu

la cji u czn ió w  o b jętych  o p iek ą  d y d a k ty c z n o -w y c h o w a w c z ą  sz k ó ł, 

sp e c ja ln y c h , a  ponadto poziom u ich p rzy sto so w a n ia  sp o łe c z n e g o  

o ra z p o z y c ji s p o łe cz n e j u czn ia  w k la sie  szk o ln ej.

K o n c e p c ja  badań zro d ziła  się  na kanw ie praktyki p e d a g o 

g ic z n e j p o z w a la ją ce j na zw ró cen ie  uw agi na u czn iów  z zab u rze

niami m owy, u których  w ielokrotnie odnotow ano ostro r y su ją c e  się  

tru d n o ści p r z y s to s o w a w c z e  m anifestow ane rozlicznym i formami za

chow ania, z  regu ły  nie akceptow anym i sp o łe c z n ie .

P o d sta w ę  badań stanow iło za ło że n ie , iżt "d zieci u p o śled zo n e  

um ysłow o w stopniu lekkim, o b a rczo n e  dodatkow o zaburzeniam i mo

w y, w y k a zu ją  o w iele w ię k s z e  tru dn ości p r z y sto so w a w c z e  n iż
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ich  ró w ieśn icy , co  je d n o c z e ś n ie  spraw ia, że  ich  p o z y c ja  sp o łe c z n a  

w k la sie  szk o ln ej i p restiż  u czn ia  z o sta ją  z n a c z n ie  obn iżone". 

Z a s a d n o ś ć  teg o  za ło że n ia  sta ra n o  s ię  sp ra w d zić  w toku badań  

em piryczn ych.

A b y  zg łę b ić  problem p r zy sto so w a n ia  s p o łe c z n e g o  d zie ci  

u p o śle d zo n y ch  um ysłow o, za s to so w a n o  m odel badań  p o le g a ją c y  na  

an alizie p orów n aw czej dw óch  grup z ró ż n ico w a n y ch  ze  w zględ u  

na kryterialny czy n n ik  za b u rze ń  mowy. W d o b o rze grupy porów 

n a w cze j staran o  s ię  u w zg lę d n ić  takie param etry, ja k : w iek ż y c ia , 

p łeć, poziom  rozw oju  u m ysło w ego  o ra z  śro d o w isk o  w y ch o w a w cze  

o só b  b a d an ych .

W b a d an ia ch  za s to so w a n o  metodę so n d a ż u  d ia g n o s ty c z n e g o  

( T .  P ilch  1 9 7 8 ) ,  która koncen tru je s ię  na z ja w isk a ch  s p o łe c z 

n ych  d a ją c  m ożliw ość ich  w ie lo p ła sz c z y z n o w e j, d ogłęb n ej a n a lizy . 

P o d sta w o w ą  m etodą b a d a w c zą  b yły  też: w yw iad i o b se rw a cja . P o 

m o cn iczą  z a ś  -  a n a liza  dokum entacji sz k o ln e j.

W b a d an ia ch  p o słu ż o n o  s ię : k w estion ariu szem  obrazkow ym  

do u stalania w ad wym owy u d z ie c i (L . K a c zm a re k  1 9 5 5 ) ,  arku szem  

zach o w an ia  s ię  u czn ia  B , M ark o w sk iej, kartą m ierzenia postęp u  

u sp o łe czn ie n ia  К . M. B r id g e s a  w m odyfikacji J .  K o n o p n ick ie g o , 

kw estionariuszem  p r zy sto so w a n ia  s p o łe c z n e g o  (w ła sn ej k on stru k cji)  

oraz tech n ik ą so cjo m e try cz n ą  J .  M oren o. W ym ienione n a rzęd zia  

d ia g n o sty cz n e  -  p o z a  k w estion ariu szem  p rzy sto so w a n ia  s p o łe c z n e 

go  -  s ą  na o g ó ł d o stęp n e i zn an e, d la tego  autorka nie w idzi po

trzeb y ich  b liż sz e j ch arak terystyk i.

W k w estio n a riu szu  p rzy sto so w a n ia  s p o łe c z n e g o  przyjęto  za  

podstaw ę introspektyw ne kryteria p r zy sto so w a n ia  s p o łe c z n e g o . J e 

go  k o n stru k cję  oparto n a  serii zdań  nie d o k o ń c zo n y ch . Zadaniem  

b a d an ego  b yło  u zu pełn ić k a ż d e  z 2 0  zdań n ajod pow iedn iejszym  

zak oń czen iem  w ybranym  sp o śr ó d  trze ch  m ożliw ych.

O dpow iednio z a k o ń c z o n e  zdan ie traktow ano ja k o  wariant 

o ce n y  sieb ie , w łasn ej p o z y cji w z e s p o le  klasow ym , a k tyw n o ści, 

postaw y w o b e c kolegów , rod zicó w , n a u c zy cie li, w r e s z c ie  -  obo

w iązków  s z k o ln y c h . O ce n ie  p o d le ga ło  k a żd e  zdan ie, przy  czym  

za odpow iedź w s k a z u ją c ą  n a  przyśle  ow onie s p o łe c z n e  badan y
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mógł u z y s k a ć  2 punkty, z a  w ypow iedzi w ypaśrodkowane^ tzw . u -  

m larkowane, w yw ażon e po staw y -  1 punkt, natom iast za odpowie

d zi zd ecyd o w an ie  n egatyw ne, w sk a zu ją ce  na trudności przysto 

so w a w cz e  -  0  punktów.

A n a liza  dokum entacji szk o ln ej, tj, a r k u sz y  o ce n , zeszytó w  

uw ag w y ch o w a w czy ch , protokołów z p o sie d ze ń  rad p e d a g o g icz 

n ych  -  stanow iła uzupełnienie w arsztatu  m etodologicznego.

B ad an ia  miały charakter werbalny -  indywidualny i zespołowy', 

c o  u za sa d n ia ją  postaw ione na w stąpię zało żen ia .

W Y B R A N E  W Y N IK I B A D A Ń

C h arak terystyka grupy b a d an ych  o só b

B ad an ia  przeprow adzon o na terenie 18 pod staw ow ych  szk ó ł  

sp e cja ln y ch  dla d zie ci u p o śle d zo n y ch  um ysłowo w stopniu lekkim, 

o różnym stopniu O rganizacji, z  o b sza ru  P o ls k i południow o-w schod

niej. Objąto nimi 1 2 8 0  uczniów  k la s  I -  IV w w ieku 8 - 1 4  lat, spo

śród  których  d ro gą se le k cji w yłoniono 4 2 2 -o s o b o w ą  grupą d zieci 

z zaburzeniam i mowy ( c o  stanow iło 33%  uczniów  badanej popula

cji)! zw aną dalej grupą podstaw ow ą P .  W drugim etapie badań dro

g ą  w yboru lo so w e go , d o k o n a n ego  w obrąbie p o s z c z e g ó ln y c h  ze 

społów  k la so w y ch , pow stała rów noliczna gru pa porów naw cza zło

żona z  uczniów  m ów iących popraw nie, zw ana dalej grupą kontrol

n ą  K . K ryterialn ą grupą b a d a w czą  n a  tle lic z e b n o ś c i p o s z c z e g ó l

n y ch  k la s p rzed staw ia  tabela 1.

W grupie podstaw ow ej P  zd ecyd o w an ą  w ię k s z o ś ć  b adan ych  

o só b  (6 7 ,8 % ) stanowili ch ło p cy, c o  m oże ś w ia d c z y ć  o potw ierdza

ją ce j s ię  praw idłow ości -  p rzew adze zaburzeń i wad rozw ojow ych  

u ch łopców  nad dziew czętam i (por. A . S zu n ie w icz  1 9 6 8 , J .  K o -  

strzew sk i 1 9 6 6 , E .  M in cza k iew icz  1 9 8 3 , 1 9 8 6 , 1 9 8 7 ) . W grupie  

porów naw czej К  ze  w zględ ów  kryterialnych zachow ano podobny  

sto su n ek  liczeb n y ch łopców  i d ziew czą t.
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Tabela 1

Z ab u rzen ia  mowy d z ie c i u p o śle d zo n y ch  um ysłowo  

w stopniu lekkim ze  w zględ u  na p łeć -  na tle zesp o łó w  k la so w y ch

*

K la s a
N L

zab.
mowy

Z ab u rz  
mowy 
w %

Z ab u rz, mowy ze w zgl. na ,płeć

b adan ych dz. % chł. %

1 164 104 6 3 ,4 31 2 9 ,8 73 7 0 ,2

11 2 2 4 88 3 9 ,3 33 3 7 ,5 55 6 2 ,5

III 4 3 0 98 2 8 ,8 27 2 7 ,6 71 7Ą 5

IV 462 132 2 8 ,6 45 3 4 ,1 87 6 5 ,9

Ra zem 1 2 8 0 422 3 3 ,0 136 32 ,2 28 6 6 7 ,8

R ozw ój fiz y cz n y  i o g ó ln y  stan zdrow ia u czniów  grupy pod

staw ow ej P , u stalony na podstaw ie rutyn ow ych  badań le k a rsk ich , 

był r a cze j zad o w a la jący , W grupie tej odnotow ano: u 4,5%  bada

n y c h  niedobór wagi ciała; u 6,4%  -  przew lekłe sch o r ze n ia  gór

n y ch  dróg o d d ech o w ych , u 2,1%  -  n adw agę; u 3,8% -  zro sty  po

o p era c y jn e  -  p o r o z s z c z e p o w e  -  podn iebien ia  tw ardego; u 1,6%  -  roz

s z c z e p  p o d ślu zó w k o w y (rze k o m y ) podniebienia m iękkiego; u 2,6% -  

p o ra że n ia  s p a s ty c z n e  p ra w o - bądź lew ostronne, u 5,4%  -  w ady
%

w zroku oraz u 2,1%  -  o b n iżon y poziom  s ły s z e n ia  (n ie d o słu c h  Je d -  

n o u szn y  ).

W grupie kontrolnej К  o gó ln y  stan zdrow ia b a d an y ch  u c z 

niów był zbliżony; nie stw ierdzono w nim istotn ych  różn ic, p o z a  

anatom iczno-funkcjonalnym l defektami w obrębie n arząd ów  mowy.

Wiek b a d an ych  u czniów  m ieścił s ię  w p rze d zia le  śred n ich  

8;3 -  13 ;9  lat życia , p rzy  czym  różn ica  śred n ich  w ieku (s t a ty s t y c z 

nie nieistotn a) m iędzy badanym i grupami P  i К  w yn o siła  0 ,2 3  ro

ku.
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R o d zaj zabu rzeń  mowy

u uczniów  m łod szych  k la s sz k o ły  specjaln ej

dla u p o śle d zo n y ch  um ysłowo

Z  an alizy wyników badań u zy sk a n y ch  p rzy  pom ocy kw estio

n a riu sza  do ustalenia wad wymowy u d zie ci m ożna w n o sić, iż  

zd ecy d o w an y  p rze w a gę  stanow iły zn iek szta łcen ia  foniczne w p ła sz 

c z y ź n ie  segm entalnej. D o ty czy ły  one 66 ,1%  ogółu ro zp ozn an ych  

zab u rzeń. Dom inowały tut su b stytu cje  ( zastępow anie jed n ych  gło

s e k  p r z e z  inne, z  reguły ła tw iejsze  do w ym ów ienia), deform acje 

(z n ie k szta łc e n ia  w ypow iad anych  dźw ięk ów ) o ra z redukcje pojedyn

c z y c h  g ło se k  lub grup sp ó łgło sk o w y ch  w w ypow iadanych w yrazach  

(n p. k o y a  -  's z k o ła  ', ato -  'a u to ', le -  'c h le b ' ) .  Wymienione 

zn iek szta łcen ia  foniczne s ą  symptomami zabu rzeń  mowy o k reśla—
к

n ych  mianem "d ysla li” . W om aw ianych b ad an iach  dało się  roz

p o zn a ć d yslalię  jedn oraką prostą  -  25,8% , w ieloraką prostą  -  20,4% , 

w ieloraką z ło żo n ą  -  1 6 ,8  % o ra z d yslalię  całkow itą (b ełk o t) -  3,1%.

O p ró cz  zab u rzeń  segm en talnych  w populacji b ad an ych  u cz 

niów rozp o zn an o  z n iek szta łcen ia  suprasegm entalne, do których  

zaliczon ot rynolalię -  8,8% , d ysfonię i fonastenię -  8,0% , jąkanie  

(za cin a n ie  s ię )  -  3,6% , bradylalię -  3,1%  o ra z tachylalię -  1,9%. 

Ogółem  ten rodzaj zab u rzeń  mowy ch arakteryzow ał 25 ,4%  osó b , 

u których w stępnie rozp o zn an o  nieprawidłową wymowę.

W śród u czniów  s z k ó ł sp e cja ln y ch  stosunkow o c z ę s to  spoty

kamy zab u rzenia mowy b ard zo zło żo n e, dla których A . S zu n iew icz  

( 1 9 6 7 )  w prow adziła trafne ok reślen ie: "z e sp o ły  wad". O tóż owe 

•z e s p o ły  w ad“ ch arak teryzow ały  8,5%  u czniów  b ad an ych  szk ó ł. 

D o ty czy ły  one jedyn ie chłopców . Nie odnotow ano ich  natomiast 

w przypadku  d zie w czy n e k  o podobnym poziom ie rozwoju um ysło

w ego. Omawiane rodzaje zabu rzeń  mowy przedstaw ia tabela 2.

** D ysla lia  -  w ada wym owy, realizacja  fonemów od b iegających  
^  od ustalonej p r ze z  zw ycza j sp o łe c z n y  normy (L . K aczm arek  1982, 

s . 2 7 3 ) .
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Uspołecznienie a pozycja w zespole uczniowskim

S to p ień  u sp o łe czn ien ia  d zie ci z  zaburzeniam i mowy z grupy  

po d staw o w ej, jak  rów nież b a d a n y ch  z grupy porów naw czejj został 

orien tacyjn ie o k reślo n y  p rzy  pom ocy karty m ierzenia postępu  u spo

łe czn ie n ia  К . M . B r id g e s a , a r k u sz a  zach o w an ia  się  u czn ia  B . 

M ark ow sk iej o ra z  k w estio n a riu sza  p rzy sto so w a n ia  sp o łe cz n e g o . 

Natom iast p o z y c ję  jedn ostk i w z e s p o le  rów ieśniczym  próbow ano  

o k re ślić  na pod staw ie w yników  badań so cjo m e try czn y ch  i an alizy  

postęp ó w  w n a u ce  b a d a n y ch  o só b .

Z  badań p rze p ro w a d zo n ych  p rzy  pom ocy a r k u sz a  zachow a

nia s ię  u czn ia  B . M arkow skiej w ynika, że  śred n ie o cen  u s p o łe c z 

nienia b a d a n y c h 'u c z n ió w  s z k o ły  sp e cja ln ej w cią g u  p ierw szy ch  

trze ch  lat nauki szk o ln ej w obu g ru p a ch  P  i К  utrzym yw ały się  

n a poziom ie p rze cię tn y ch , c o  su ge ru je , że  czy n n ik  zab u rzeń  mowy 

nie o d gryw ał roli r ó żn ic u ją c e g o . Z ró żn ico w a n ie  poziom ów  u sp o łe c z 

nienia pom iędzy badanym i z  grup P  i К  n astąpiło  dopiero w kla

s ie  IV, co  m ożna tłu m aczyć w zrostem  św iad om ości u czniów , ich  

d o św ia d cz e ń  i krytycyzm u. N a le ż y  p rzy  tym stw ierd zić, że w yraźne  

ten d en cje obniżania s ię  poziom u u sp o łe czn ie n ia  za ry so w a ły  się  

u ch łop ców , u których  je d n o c z e ś n ie  n astępow ał w zro st w sk aźn ik a  

"przyham ow ania". S ta b iliza cję  w sk a źn ik a  s ię g a ją c e g o  średn io 15 

tetronów  ( c o  odpow iada w ysokiem u  poziom ow i przyham ow ania) ob

serw ow an o w n ie licz n y c h  p rzy p a d k a ch .

B a d a n ia  w y k a z a ły , że  śred n ia o ce n  u sp o łe czn ien ia  d zieci 

z  zaburzeniam i mowy obniżyła s ię  z n a cz n ie  dopiero w k la sie  IV, 

c o  w porów naniu z gru pą r ó w ie śn ic zą  daw ało istotne s ta ty sty cz 

nie r ó żn ice .

S p a d k o w e  ten d en cje  u sp o łe czn ie n ia  d zieci z zaburzeniam i 

mowy potw ierdziły rów nież w yniki badań u z y sk a n e  przy  pom ocy  

karty m ierzenia po stęp u  u sp o łe czn ie n ia  K . M, B r id g e s a . R y s u ją c e  

się  ró żn ice  d ały  się  z a u w a ży ć  zarów no w obrębie c e c h  s p o łe c z 

n ych  ( 2 1 ,3  -  37,9)» jak też  o so b isty ch  ( 6 ,1  -  1 9 ,3 )  i em ocjonal

n ych  ( 1 1 ,3  -  2 i ,  2 ) .  Ja k  w idać, poziom  wyników  ś w ia d c z ą c y c h  o 

u sp o łe czn ien iu  d z ie c i z zaburz г iami mowy je st  zn a czn ie  n iż s z y ,
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aniżeli w przypadku  d zie ci m ów iących  prawidłowo (u czn ió w  grupy  

p o ró w n a w cze j).

K o lejn e potw ierdzenie ob n iżo n ych  w sk aźn ik ów  u sp o łe czn ien ia  

d zie ci u p o śle d zo n y ch  um ysłowo w stopniu lekkim z zab u rzo n ą mo

wą u zy sk a n o  w toku a n alizy  w yników  b a d a ń , p rzy  pom ocy kw estio

n ariu sza  p rzy sto so w a n ia  sp o łe c z n e g o . B ad a n ia  w y k a z a ły  bowiem, 

że niektórzy sp o śró d  n a js ta r s z y c h  uczniów  om aw ianych k la s -  tj.

III -  IV -  o d z n a c z a ją c y  się  niepraw idłow ą wymową, d o strzega li -  iż  

ich aktyw n ość w k la sie , prezen tow an e w ob ec k olegów  po staw y, jak  

też sto su n e k  do obow iązków  sz k o ln y c h , nie m ogą c ie s z y ć  ani ro

d ziców , ani n a u c zy cie li. T r a fn o ść  u czn io w sk ich  sąd ów  potw ierdzi

ły  opinie n a u c zy cie li.

R easu m u jąc n a le ż y  p o d k reślić , ż e  poziom  u sp o łe czn ien ia  

d zie ci u p o śle d zo n y ch  um ysłow o, tak z zaburzeniam i mowy, ja k  i b e z  

nich, je st  stosu nkow o n isk i. N ie je s t  on w pełni czynnikiem  deter

minującym p o z y c ję  u czn ia  w k la sie , w grupie ró w ieśn iczej. N ie

wątpliwie zab u rzen ia  mowy stanow ią czy n n ik  utrudniający porozu 

miewanie s ię  z otoczeniem , p r z e s z k a d z a ją c y  w sw obodnej zabaw ie  

i p ra cy  szk o ln ej, w yw ołu jący śm iech  i żarty ze  strony rów ieśników , 

ale nie na tyle d estru k cyjn y, b y uniem ożliw iać w spółdziałan ie  

i w sp ó łż y c ie  u czn ió w  w k la sie . Z  badań w ynika bowiem, że  w kla

s a c h  n ajm ło d szych  (i i Ii) d z ie c i z zaburzeniam i mowy nie b yły  

sp ecja ln ie  d o strz e g a n e , nie w yró żn iały  się  te ż  s z c z e g ó ln ie  ani 

swym zachow aniem , postępam i w n a u c e , ani trudnościam i p rzy sto 

sow aw czym i. S p o r a d y c z n e  uw agi rów ieśników , r a c z e j inform ujące 

n iż u sz c z y p liw e , p o ja w iają ce  się  n a jc z ę ś c ie j p o d c z a s  zabaw , d zie 

ci te przyjm ow ały obojętnie, c z a s e m  zarea go w a ły  od ejściem  od ba

w ią cy ch  się . P o  kilku minutach "obrażon e", niepraw idłow o m ów iące  

d zie ck o  pow racało  i zab aw a trwała nadal. P o trze b a  a k tyw n ości 

była w ięc o w iele s iln ie jsz a  n iż  skutki uw agi słow nej rów ieśnika.

Z ob serw acji w ynika jedn ak , że  d z ie c i z  zaburzeniam i mowy były  

bardziej nieśm iałe, ustępliw e, małomówne i "p r z y g a sz o n e ", n iż ich  

rów ieśn icy  z k la sy  szk o ln ej.
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M otyw acja  do nauki

a p o stęp y  sz k o ln e  d zie ci

u p o śle d zo n y ch  um ysłow o w stopniu lekkim  
»

N a p od staw ie opinii n a u c z y c ie li n a le ż y  s ą d z ić , że  d zie ci s  

zaburzeniam i mowy, b ę d ą ce  uczniam i k la s  m ło d szych  sz k o ły  sp e 

cjaln ej, w y k a zu ją  n isk i poziom  m otyw acji do' nauki szk o ln ej, co  

ró w n o cze śn ie  z d a ją  s ię  potw ierdzać u zy sk iw a n e p r z e z  nie p o 

stę p y  w n a u ce.

M otyw acja  do nauki u czniów  b a d an y ch  k la s  stabilizow ała się  

na poziom ie przeciętnym . A n a liza  wyników nie w y k a za ła  jednak  

istotnie sta ty s ty c z n y c h  różn ic w tym z a k r e sie  pom iędzy postępam i 

u czn iów  b a d an y ch  grup kryterialn ych  P  i K ,  co  ilustruje tabela 3.

T a b e la  3

Z ab u rzen ia  mowy a  wyniki w n a u ce

W yniki w n a u ce  

( globalnie )**

B ad a n i u czniow ie grup:

P к

N * % N : *

B a r d z o  dobre 79 18,7 81 19,2

D obre 12 7 3 0 ,1 11 5 27 ,3

D o sta te czn e 17 8 42,2 181 4 3 ,C

N ie d o sta te czn e 38 9,0 42 9,9

Razem 42 2 1 0 0 ,0 4 2 2 1 0 0 ,0

W o b licze n ia ch  p r y .  * \e y  uczniów  u zy sk a n o  r.-
kon iec roku sz k o ln e g o  19-'



M otyw acja  do nauki szk o ln ej -  ja k o  czy n n ik  u sp o łeczn ien ia  

uczniów  k la s  I -  IV sz k o ły  sp e cja ln ej dla u p o śle d zo n y ch  um ysłowo  

w stopniu lekkim -  zo sta ła  w dokonanej an alizie całkow icie zw e

ryfikowana. Z badań je d n o c z e ś n ie  w ynika, ż e  p o stę p y  szk o ln e  

uczniów  nie s ą  determ inowane czynnikiem  zab u rzeń  mowy, o czym  

ś w ia d cz y  zestaw ien ie w yników  grup P  i K .

N ie z n a c z n e  r o zb ie żn o śc i ilo ścio w e (n ieistotn e s ta ty s ty c z 

n ie) w p o s z c z e g ó ln y c h  k ategoriach  o ce n  (b a rd z o  dob rych , dob

rych, d o sta te cz n y ch  i n ie d o sta te cz n y c h ) om aw ianych grup P  i К  

w ydają się  natom iast przem aw iać za  uw zględnieniem  rangi od d zia

ływań p e d a g o g icz n o -r e w a lid a c y jn y ch  n a u c zy cie li, cz u w a ją cy c h  nad  

zespołam i uczniow skim i, p o m a ga ją cych  uczniom  sła b szy m  -  o trud

nym starcie  -  w p r ze zw y cię ż a n iu  trudności ed u k a cy jn y ch  i adap

ta cyjn ych .

Z ab u rzen ia  mowy a  p rzy sto so w a n ie  s p o łe c z n e

A n a liza  w yników  badań u z y s k a n y c h  pray pom ocy a r k u sz a  

zach o w an ia  się  u czn ia  B , M arkow skiej d o sta rc zy ła  b ard zo b ogate

go i w ym ow nego materiału em p iryczn ego  na temat p rzy sto so w a n ia  

sp o łe c z n e g o  uczniów  m ło d szych  k la s  sz k o ły  sp e cja ln ej, z u w zględ

nieniem czyn n ik a zab u rze ń  m owy -  ja k o  ró żn ic u ją c e g o  obie bada

ne grupy kryterialne P  i K . W ym ieniony a r k u sz  umożliwił dokona

nie rzetelnej an alizy  dom inujących c e c h  u czn ia , które w k a te g o 

riach p rzy sto so w a n ia  s p o łe c z n e g o  o d egrały  rolę w iodącą. Dodat

kowym walorem z a s to so w a n e g o  a r k u sz a  było to, że  u z y sk a n e  w y

niki dają się  w yra zić obiektyw ną miarą w artości punktów bądź  

tetronów.

C h c ą c  zatem porów nać zach o w a n ia  b a d an ych  u czniów  grup  

P  i K , w p ierw szej k o le jn o ści o b liczo n o  średn ie dla p o s z c z e g ó l

n ych  kategorii p rzy sto so w a n ia  sp o łe c z n e g o :

I. m otywacji do nauki szk o ln ej,

Ii. zacn o w am a się  a n ty sp o łe cz n e g o ,

EŁ przyham owania,

1 . u sp o łeczn ien ia ,

V. zain teresow ań  se k su a ln y ch .



A n a liza  porów naw cza 4 re dni ch o b liczo n y ch  dla obydwu ba

d an ych  grup pozw oliła d o w ie ść , ż e  czyn n ik  zab u rzeń  mowy, peł

n ią cy  funkcję zm iennej, w prow adził niew ielkie ró żn ice jak o ścio w e  

zach o w an ia  s ię  o só b  b a d an ych , (nieistotne s ta ty s ty c z n ie ). Zróżn i

cow anie (śred n io : dwu, trze ch  tetronów ) na n ie k o r z y ść  d zieci 

z zaburzeniam i mowy nie miało w ię k s z e g o  p rak ty czn ego  z n a cz e 

nia.

U z y s k a n e  wyniki w p o s z c z e g ó ln y c h  k ategoriach  zachow ania  

grup P I K  p rzed staw ia  tabela 4.

T a b ela  4

W skaźn iki zach o w an ia  się  u czn iów  b ad an ych  grup P  i К

Lp. S k a la  czynn ikow a
śr e d n ia  wyników  w tetronach

P К R ó żn ica

L M otyw acja do nauki szko ln ej 4 ,6 5,7 -  1.1

П. Z ach o w a n ie  się  a n ty sp o 
łe c z n e 13,0 9,2 1.8

UL Przyham ow anie 15 ,3 12 ,8 2,5

IV. U sp o łeczn ie n ie 7.4 10 ,2 - 2.8

V. Z ainteresow an ia
se k su a ln e

9,3 1 1 ,5 -  2,2

Z  o b liczeń  sta ty sty c z n y c h  w praw dzie w ynika, że  różnice  

w zachow aniu b a d an ych  u czniów  grup P I K  s ą  nieistotne sta

ty sty czn ie , ale jednak rzu ca ją  św iatło na om awiany problem, ńf 

przypadku  u czniów  grup P  m otywacja do nauki szko ln ej uległa  

śred n io  obniżeniu w porównaniu z badanymi grupy К  o 1,1 tet- 

rona. O bniżenie to zau w a żan e było u uczniów  p o c h o d z ą cy ch  

z d estru k cyjn ych  środow isk  w ych o w aw czy ch  oraz u d zieci upo

ś le d zo n y ch  um ysłowo z  dodatkowymi deficytami rozwojowymi 

(patrz: w y k res l ) .





Z ach o w a n ie  się  a n ty sp o łe cz n e  uczniów  b ad an ych  grup P  i К  

utrzym ywało się na poziom ie przeciętnym . N iew ielką różnicę na  

n ie k o r z y ść  d zie ci z zaburzeniam i mowy daje się  u za sa d n ić  ro

d z ą c ą  .się u nich  d rażliw o ścią , reak tyw n ością  nerw ow ą, a gresją , 

b ęd ą cą  n iejako protestem  p rzeciw  trudnościom , a je d n o cz e śn ie  

czynnikiem  rozładow ującym  n a p ięcia  ( s t r e s y )  to w a rz y szą ce  aktyw

n o ś c i mown ej.

W czyn n ik u  "przyham ow anie" uczniow ie grupy podstaw ow ej 

P , u zy sk a li średn io o 2 ,5  tetrona przew agi nad rówieśnikam i grupy  

porów naw czej K . C zyn n ik  ten niewątpliwie utrudnia kontakt słowny, 

"blokując" um ysł i ca ły  system  nerw ow y, o czym  św ia d czy ły  re

a k cje  o só b  b ad an ych . B ad a n ia  w y k a z a ły  ponadto, że  uczniow ie  

obu grup P  i К  (a  w ięc n ieza le żn ie  od czyn n ik a  zaburzeń mowy) 

o sią g a li wyniki w sk a zu ją ce  na w yso k i próg trudności, powodowa

n y ch  destrukcyjnym  działaniem  czyn n ik a  '“przyham owanie". Skutki 

je g o  wpływu odbijały się  tak na zacho w an iu , jak  te ż  po stęp ach  

w n a u ce , a nawet -  w sp ó łży ciu  w grupie rów ieśn iczej. Z badań  

ta k że w ynika, ż e  w raz ze  w zrostem  przyham ow ania u d zie ci z za

burzeniam i mowy obn iża się  ich  stopień u sp o łeczn ien ia  i zaintere

sow ań se k su a ln y ch . R ó ż n ic e  zacho w ań  w y stę p u ją ce  pom iędzy ba

danymi grupami P  i К  ilustruje w yk res 1,

B io rą c  z a  podstaw ę 'przyjęte kryteria przysto so w a n ia  sp o łe c z 

n ego , u zy sk a n e  wyniki próbow ano an alizow ać w dwu p ła s z c z y 

zn a ch  , tj. behaw ioralnej i introspektyw nej, a  ponadto starano się  

u stalić, które z nich s ą  bardziej sym ptom atyczne dla om awianego  

problemu.

W yróżniono zatem cztery  kryteria behaw ioralne -  zew nętrzne, 

tj. d ą że n ie  b ad an ego  do kontaktów z rówieśnikam i, uznanie sp o 

łe c z n e  w k la sie  (w  grupie r ó w ie śn ic z e j), przejaw iane formy sp o 

łe c z n e g o  zacho w an ia (pom oc k o le że ń sk a , w spółpraca, w ynagra

dzan ie d oznanej krzyw dy itp .), p rze strzeg a n ie  regulaminu uczniow 

sk ie g o  (sto su n e k  do obow iązków  s z k o ln y c h ), oraz trzy kryteria  

introspektyw ne -  w ew nętrzne, do których zaliczo n o : zadow olenie  

lub niezadow olen ie z kontaktów z rówieśnikam i, św iadom ość i ak

cep tacja  w łasnej p o zy cji w grupie rów ieśn iczej, satm opoczucie ba
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d a n ego  w z e s p o le  (m anifestow ane zachow aniem , a  potw ierdzone  

w ypow iedziam i b a d an ych  o s ó b ) .

Wyniki u zy sk a n e  w toku a n alizy  materiału b a d a w c ze g o  po

zwoliły na u stalen ie, że  w obydw u b a d an y ch  gru pach  P  i К  u cz 

niowie k la s  I -  IV sz k o ły  sp e cja ln ej zd e cy d o w an ie  w ykazyw ali po

trzeb ę utrzym ania kontaktów  z  rów ieśnikam i, i to zarów n o pod

c z a s  z a ję ć  zo rg a n izo w a n y ch  -  s z k o ln y c h  -  ja k  te ż  p o z a szk o ln y ch , 

p o z a le k cy jn y ch  (n aw et p rzy  zm ianie gru p y ró w ieśn icze j: z ze sp o łu  

k la so w e g o  na grupę św ietlicow ą, internatową c z y  p od w órk ow ą).

B ad a n ia  w y k a za ły , ż e  tylko 12,5%  d z ie c i z zaburzeniam i mo

wy od su w ało  s ię  od gru p y ró w ieśn icze j, z chw ilą gdy ich  prawi

dłowo m ów iący ró w ieśn icy  kontakty te umacniali i b ogacili.

Z badań w ynika ta k ż e , iż  u zn an ie s p o łe c z n e  -  ja k o  kolejne  

kryterium p rzy sto so w a n ia  s p o łe c z n e g o , nie miało sp e c ja ln e g o  zna

czen ia  dla d zie ci u p o śle d zo n y ch  um ysłow o, i to zarów no w grupie  

podstaw ow ej P , jak  i p orów n aw czej K . Praw dopodobn ie dla d zie ci  

tych  nie było ono j e s z c z e  a ż  tak w a żn e, ab y  o nie z a b ie g a ć .

P r ze ja w y  s p o łe c z n e g o  zach o w a n ia  (trz e c ie  kryterium beha

w ioralne) o w iele | c z ę ś c ie j  d o strz e g a n o  u d z ie c i z zaburzeniam i 

mowy n iż  u praw idłow o m ów iących, c o  u z a sa d n ić  m ożna rozum ie

niem potrzeb d ru giego czło w iek a , je g o  trudnych sy tu a cji (zm ar

twień, bólu, pon iżen ia  itp .). B ad a n i z  grupy P  w yra ża li g o to w o ść  

dzielenia  s ię  posiadanym  d o św ia d czen iem , przepełnionym  troską, 

echem w ła sn y ch  p r z e ż y ć  (n p . nie p ła c z, ja  c ię  za p ro w a d zę, nie 

bój się  -  będziem y s ię  razem  baw ić itp .). W m niejszym  stopniu  

tego rodzaju  rea k cje  sp o tyk an o  w śród uczniów  u p o śle d zo n y ch  

um ysłowo, praw idłow o m ów iących , a  ju ż  zupełnie w znikomym p r o 

ce n c ie  -  u d zie ci w normie intelektualnej (p o r. E .  M in cza k ie w icz  

1 9 8 3 ) .

W kryterium -  p r ze strz e g a n ie  regulaminu u cz n io w sk ie g o  -  w y

niki u zy sk a n e  p r z e z  b a d a n y ch  z  grup P  i К  były zb liżo n e. W s z y s 

cy badani, b e z  w zględ u  na czyn n ik  kryterialny (z a b u rze n ia  m ow y), 

.ieii trudności w spełn ian iu  sw y c h  obow iązków  sz k o ln y c h  (n p. 

opóźniali się , nie nosili fartuszków  s z k o ln y c h  c z y  w ym aganego  

obuwia, nie przyn osili przyborów  sz k o ln y c h  itp .). Z a  trudności owe



w dużym  stopniu winę p o n o si śro d o w isk o  w y ch o w a w cze , od któ

reg o  d z ie c k o  u p o śle d zo n e  ( z w ła s z c z a  w m łodszym  w ieku szk o l

nym ) je s t  u za leżn io n e.

B a d a n ia  w y k a z a ły , że  d zie ci m ie sz k a ją ce  w internacie tego  

rod zaju  tru d n ości p r ze ży w a ły  rza d zie j. P o ja w iały  s ię  one nato

miast u d z ie c i m ie sz k a ją cy ch  w dom ach rod zin n ych , bądź wów

c z a s ,  k ied y d z ie c k o  w y je ż d ża ło  do rod ziców  (r o d z in y ) na n ied zie

le i św ięta  o p u s z c z a ją c  internat c z a s o w o .

Z badań w ynika rów nież, ż e  u d z ie c i z  zaburzeniam i mowy 

odnotow ano w y ż s z ą  a b s e n c ję  (o k o ło  30%  ‘z  n ich  o p u ściło  w cią g u  

roku s z k o ln e g o  śred n io  -  w ię cej n iż  3 8  d n i) n iż  u d z ie c i pra

w idłow o m ów iących  (śr e d n io  o p u ściły  one 4 ,5  d n ia ). A b se n c ja  

spow od ow an a była u c ie c z k ą  z domu ro d zin n ego  ( 8 ,1 % ) , ze  s z k c ^  

ły  lub internatu ( 1 6 ,8 % ) ,  długotrw ałą ch o ro b ą ( 1 2 ,1 % ) , zab u rzenia

mi w egetatyw nym i (6 ,9 %  -  to rs je , biegunki, om dlenia itp .). U  d zie 

ci praw idłow o m ów iących u cie cz k i z  domu d o ty c zy ły  1,6% uczniów , 

a ze  s z k o ły  lub internatu -  2 ,6%  o só b  b a d a n y ch  (r ó ż n ic e  istotne 

s ta ty sty czn ie  ) .

A n a liza  w yników  w z a k r e sie  in trospektyw n ych  kryteriów  -  we

w n ętrzn ych  d o sta rc zy ła  informacji n a  temat d ozn ań  em ocjonalnych, 

p r z e ż y ć  b a d an y ch  d z ie c i. Celem  a n alizy  było zorientow anie się : 

c z y  badani u czn io w ie  k la s  I -  IV s z k o ły  sp e cja ln ej mają "św iado

m ość sie b ie " , sw ej p o z y cji w  k la sie  szk o ln ej; c z y  sa m o p o czu cie  

w z e s p o le , do którego n a le żą , potrafią sam i w y ra z ić  słowam i; c z y  

p rze k a zy w a n a  p r z e z  d z ie c k o  inform acja je s t  adekw atn a do przeja 

w ia n ych  p rze ze ń  fa k ty czn y ch  form zach o w an ia  ob serw o w an ych  

i rejestrow an ych  p r z e z  n a u c zy cie li.

Z  wyników  u z y s k a n y c h  b ezp o śred n io  od b ad an ych  d zieci  

m ożna w n o sić , że  zadow olen ie z  kontaktów k o le że ń sk ic h  odczuw ali 

w pełni, n ie z a le żn ie  od czy n n ik a  k ryterialnego ( z w ła s z c z a  w s y 

tu a cja ch  b ezk o n flik to w ych ). N a u c z y c ie le  stw ierd zają  jednak, że  

naw et mały konflikt, niew ielka s p r z e c z k a , nieporozum ienie, trudność  

spraw iały, iż  d zie ci natychm iast reago w ały niezadow oleniem , pła

czom , a naw et c z y n n ą  a g r e s ją  fiz y cz n ą  b ąd ź w erbalną. S tą d  wnio

se k , ż e  d z ie c i u p o śle d zo n e  um ysłow o sz u k a ły  u za sa d n ien ia  dla
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sw y ch  stanów  em ocjonalnych i p r z e ż y ć  w aktualnej, konkretnej s y 

tuacji "tu i teraz", W obiektyw nej o ce n ie  n a u c zy cie li zadow olen ie  

z kontaktów z innymi dziećm i, przejaw iało ogółem 84 ,0%  b ad an ych  

z grupy P  oraz 95%  z grupy К  (r ó ż n ic a  z n a c z ą c a  i sta ty sty c z 

nie isto tn a ),

"św ia d o m o ść sieb ie", zn ajom ość i a k ce p ta cja  w łasn ej p o z y 

cji w grupie ró w ieśn icze j, w przyp ad k u  b a d an y ch  d zie ci lekko  

u p o śle d zo n y ch  um ysłowo, przejaw iała  się w w yp o w ied zia ch  uczniów  

zró żn ico w a n y ch  ze  w zgląd u  -  nie tyle na czy n n ik  zab u rzeń  mowy, 

co  wiek ż y c ia , d o św ia d cz e n ia  o so b iste  o ra z śro d o w isk o  w ych o 

w a w cze. C  :ynnik zab u rzeń  mowy pełnił tu jedyn ie rolę drugoplano

wą c z y  -  d ru go rzęd n ą. W ielo ść  przypad kow o d o c h o d z ą c y c h  do 

g ło su  zm ien nych  nie pozw oliło na je d n o z n a c z n e  u stalen ie wyniku  

oraz rozw inięcie i u za sa d n ien ie  braku o cz e k iw a n y ch  rezultatów  

badań.

P O D S U M O W A N IE  W YN IKÓ W

P od jęto  badania miały na celu  ukazan ie sp e cy fik i zabu rzeń  

mowy w k o n te k ście  u p o śle d zen ia  u m ysłow ego oraz w ieku ż y cia  

i d o św ia d cz e ń  uczniów  m ło d szych  k la s  s z k o ły  sp e cja ln ej. W zw iąz

ał z p o w yższym  staran o s ię  ze b ra ć  taki materiał em piryczny, 

który stanow iłby podstaw ę do gruntownej an alizy  ilo ś c io w o -ja k o -  

ściow ej, a odpow iednio opracow an y -  p o słu ż y ł do u k azan ia  roz

le g ło ści problemu 1 u za sa d n ien ia  postaw io n ych  na w stępie zało żeń .

W opracow aniu materiału b a d a w c z e g o  staran o się integrow ać  

wyniki u z y sk a n e  p rzy  pom ocy w ielu technik i n a rzęd zi d ia g n o sty cz 

n ych  tak, by móc o d p o w ied zieć na p o w sta ją ce  pytania s z c z e g ó ło w e ,  

a je d n o c z e ś n ie  m erytorycznie istotne:

-  jaki procent u czn ió w  k la s  I -  IV sz k o ły  sp ecja ln ej dla lek

ko u p o śle d zo n y ch  um ysłow o stanow ią d zie ci z  zaburzeniam i mo

wy?

-  jakie rod zaje zab u rzeń  lub ze oły wad wym owy ch arak

teryzu ją  u czniów  om aw ianych szk ó ł'5
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-  ja k ą  p o z y c ją  w  k la s ie  szk o ln ej (z e s p o le  uczniow skim ) 

zajm ują d zie ci z zaburzeniam i mowy?,

-  jaki poziom  p rzy sto so w a n ia  s p o łe c z n e g o  prezentują one  

n a tle sw y c h  rów ieśników  z  k la s y  szk o ln ej?

Wyniki badań u k azyw ały  z  jedn ej strony p rze ja w y  zaburzeń  

rozw oju sp o łe cz n o -e m o c jo n a ln e go , reak tyw n ości nerw ow ej, przyh a

m owania b ą d ź  n isk ie g o  stosu n k ow o u sp o łe czn ien ia , w ystęp u ją ce  

u d z ie c i u p o śle d zo n y ch  um ysłow o z  b a d an ych  k la s, b e z  w zglądu  

na kryterialny czy n n ik  -  zab u rzen ia  m owy. Z  drugiej natom iast -  

daw ały m ożliw ość zw rócen ia  uw agi na sp e c y fic z n e  {symptomy, 

których  pojaw ienie s ią  m ożna u za sa d n ić  trudnościam i w  mówieniu 

(porozum iew aniu s ią ) .

M o żn a  do nich  z a lic z y ć : w ycofyw anie s ią  z  tru d n iejszych  

zad ań  ( 1 7 ,5 % ) , odsu w an ie od rów ieśników  ( 1 2 ,5 % ) , go to w o ść nie

sie n ia  pom ocy (8 0 ,3 % ) , w y so k ą  a b se n cją  (śr e d n io  38  dni w roku  

s z k .) ,  u c ie c z k i, w agary ( 2 5 ,3 % ) , onieśm ielenie ( 3 5 ,3 % ) , małomów- 

n o ś ć  lub unikanie kontaktów w erbaln ych  (4 5 ,5 % )  itp.

A n a liza  z a le ż n o ś c i m iądzy zaburzeniam i mowy a  postępam i 

w n a u ce  i u społeczn ien iem  w yk a za ła , ż e  o w iele le p s z e  wyniki 

u zysk iw a li u czniow ie s z k ó ł sp e c ja ln y c h  k la s  I, П, Ш (tj. najmłod

s z y c h ) ,  k ied y w ada nie była im uśw iadom iona, kiedy nie kontrolo

wali ja k o ś c i sw e g o  m ówienia, stąd  te ż  nie d o strze g a n o  istotnych  

ró żn ic m iądzy wynikami b a d a n y ch  grup P I K .  Z różn icow an ie w 

z a k r e sie  om aw ianych zm iennych obserw ow ano natom iast u uczniów  

k la s y  IV, u których  o p r ó cz  zab u rzeń  mowy odnotow ano ostre  

symptomy przyham ow ania i zach o w ań  a s p o łe c z n y c h .

Ja k  w idać -  w najtru dn iejszej sytu acji pozostaw ali u czn io 

w ie z zaburzeniam i rozwojowym i o ch arak terze sprzężo n ym , w sp ó ł

to w a rzy szą cy m  niepraw idłow ej wym owie (n p . w ada w zroku z epi

le p sją , a teto tyczn a  p o sta ć  m ózgow ego p o ra żen ia  d z ie c ię c e g o  z 

e p ile p sją  itp .). D z ie c i te, pomimo u siln ych  starań i w y so k ie g o  

stopnia m otywacji do nauki, u zy sk iw a ły  sła b e , a  naw et bardzo s ła 

be p o stęp y  szk o ln e, o d zn a cz a ły  s ię  wysokim  stopniem reakcji 

lęko w ych , a  przy tym głęb ok o p rze ży w a ły  sw e niepow odzenia.
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A  ró w n o cze śn ie  o k a zy w a ły  n ieo d p artą  c h ę ć  pom ocy innym* c z a 

sem  naw et w brew  ic h  woli.

R ea su m u ją c n a le ż y  p o d k r e ślić , ż e  kryteria lny czy n n ik  -  z a 

bu rzen ia m owy -  c h o c ia ż  w om aw ianych b a d a n ia ch  nie z o s ta ł  

u zn an y z a  d e stru k cy jn y , zbyt r ó żn ic u ją c y  u czn ió w  b a d a n y ch  grup  

P  i K , n ie  m oże b y ć  o ce n io n y  ja k o  ob ojętn y, m ało z n a c z ą c y

( n ieisto tn y ). J u ż  bowiem p ie r w s z e  symptom y tru d n o ści p r ze ja w ia -
/

ją ją c e  s ię  w zach o w a n iu  o s ó b  b a d a n y ch  n a le ż a ło  traktow ać ja k o  

s y g n a ł o s tr z e g a w c z y , w z y w a ją c y  d o  zw ró cen ia  n a  nie uw agi, dla  

d o k ła d n ego  p o zn a n ia  i zo rga n izo w a n ia  n atychm iastow ej pom ocy, 

celem  p r z e z w y c ię ż e n ia  kłopotów  p r z y s to s o w a w c z y c h  i w yrów nania  

e d u k a c y jn e g o  startu.
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