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O strukturze dydaktyki techniki w RFN

Informacja niniejsza opracowana zostata na podstawie
trzeciego tomu materiatdw dotyczacych nauczania techniki, wy-
danych przez Zwigzek Inzynieréw Niemieckich (VDJ-Verlag) pod
wspolnym tytutem "Technika jako przedmiot szkolny"'. Przed-
stawiona w tych materiatach przez Wielfrieda Hflrtela propo-
zycja dotyczaca zarysu dydaktyki techniki w RFN wydaje sie
by¢ szczegdlnie interesujaca dla czytelnikéw polskich zajmu-
jacych sie ksztatceniem politechnicznym. Opracowanie niniej-
sze moze stuzy¢ jako materiat dla poréwnania tego typu ksztat-
cenia w Polsce i w innych krajach (w tym przypadku w RFN)
oraz jako pewna propozycja, ktérg mozna wzigé¢ pod uwage przy
opracowywaniu struktury dydaktyki techniki w Polsce.

Z uwagi na specyfike systemu oswiatowego w RFN, opraco-
wanie dotyczy jedynie najogllniejszych problemdéw i najcie-
kawszych propozycji struktury dydaktyki techniki.

Obecny system nauczania w RFN jest wynikiem trwajacych
od lat piecdziesiagtych rozwazarn nad nowym pod wzgledem for-
malnym i treSciowym systemem nauczania. Zasadniczym efektem
tych dyskusji byto wprowadzenie do programéw nauczania szkét

I "Technik ais Schulfach". VDJ-Verlag,Band 3. W.E. Trae-
bert 1983.



podstawowych2 i gtownych-*, prawie wszystkich krajéw federal-
nych,tres$ci ksztatcenia politechnicznego. Autor majgc na
wzgledzie to, iz wiekszos¢ ucznidw zachodnioniemieckich ucze-
szcza do trzech typéw szkét, a mianowicie podstawowych, gtow-
nych i zawodowych*, przedstawia zarys struktury dydaktyki tech
niki dotyczacy tych witasnie szkot. Przedstawiona w postaci
schematu struktura dydaktyki techniki zawiera obok gtownych
obszaréw problemowych i relacji, zachodzacych miedzy nimi,
réwniez najwazniejsze zatozenia niezbedne do okre$lenia tych-
ze obszaréw zwigzanych z technikg. Takie przedstawienie struk
tury czyni jga uniwersalng w stosunku do dowolnej formy lub
stopnia ksztatcenia.

Przy opracowywaniu struktury autor opart sie na nastepu-
jacych zatozeniach:

- Dydaktyke szczegdétowa nalezy rozpatrywaé w Scistym
zwiazku z dydaktyka ogolng oraz dyscyplinami szczeg6towymi
(w tym przypadku z naukami technicznymi).

- Antropogenetyczne warunki uczniow i implikacje danego
obszaru wiedzy z zyciem ucznia i spoteczenstwa majg wplyw
na wybor i ksztattowanie sie materiatu nauczania.

- Nauczanie fachowej dyscypliny w roznych typach szkoét
wymaga ustalenia gtownych zadan i celéw wewnatrz danej dy-
daktyki szczego6towej, ale musi to by¢ takze Scisle zwigzane
z calym procesem nauczania i uczenia sie oraz wynika¢ z pod-
staw dydaktyki szczegdétowej poszczegdlnych form lub stopnia
szkoty.

- Strukturyzacja pozwala na podniesienie poziomu naucza-,
nia i jest wazna z punktu widzenia praktyki szkolnej.

Z prawej strony schematu znajdujg sie gtdbwne obszary
problemowe w postaci weztowych zagadnien zwigzanych z dy-

2 Grundschule.
Hauptschule.
Berufschule.
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Hya. t. Schemat struktury dydaktyki techniki



daktyka techniki, natomiast z lewej najwazniejsze zatozenia
(przestanki) do okreslenia tychze obszaréw problemowych.
Technika w swojej dziei'ejezej postaci wplywa w znacznej
mierze na otoczenie socjalno-kulturowe. Jednakze warunki te
wywierajg takze silny wplyw na ksztattowanie sie techniki. n
Powigzania takie zaznaczone zostaty w gornej czesci rysunku-1
strzatkami. Spoteczne zaleznos$ci i naukowo-dydaktyczne pod-
stawy do wyboru i realizacji tresci nauczania odzwierciedla-
ja postulaty ksztatcenia poszczegolnych rodzajéow szkot (po-
le 3). Technika i jej spoteczne oraz fachowe formy wyrazu
wywieraja wplyw takze na okreslanie i wybo6r celéw, tresci
oraz tematéw w nauczanych przedmiotach technicznych (pole 4).
Ostatnim sprawdzianem dla proponowanych przemys$lern w ramach
dydaktyki techniki w odniesieniu do okre$lonej formy szkoty
lub jej stopnia jest przebieg ksztatcenia politechnicznego
w szkole i uzyskiwane wyniki. Na wybdér metod nauczania przed-
miotow technicznych (pole 5) maja wplyw postulaty ksztatce-
nia (pole 3) i rozstrzygniecia dotyczace realizowanych tre-
$§ci na konkretnych przedmiotach technicznych (pole 4). Oby-
dwa obszary problemowe (pola 4 i 5) tworzg jednak pewng ca-
tos¢ pod wzgledem antropogenetycznych i szkolnych zatozen -
Scisty splot wielostronnego wphywu na szkolny ksztatt danego
przedmiotu. Zaktadane cele nauczania ograniczajg w wielu wy-
padkach wybér metod nauczania. Ostateczne rozstrzygniecia na
temat celéw, tresci i metod tworza dopiero wedtug autora ra-
cjonalne przestanki dla planowania, nauczania przedmiotéw tech'
nicznych (pole 6) w okre$lonej rzeczywistosSci szkolnej.
Jednakze takie planowanie nauczania w sensie ciggu roz-
wojow go uwzgledniajacego antropogenetyczne warunki uczniow
i rzeczywisto$¢ szkolng nie daje jeszcze gwarancji dla sku-
tecznego i efektywnego nauczania. Tworzy natomiast z punktu
widzenxa doswiadczenia przestanki dla skutecznego nauczania,
jesli chodzi o cele diugofalowe. Nauki techniczne jako punkt
odniesienia dla dydaktyki szczeg6towej wymagajg na podstawie
przewidywanych zadarn innego podziatu tresci i odmiennego po-
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dejscia do zagadnien weztowych etruktury niz technika rozu-
miana w ramach analizy systemowej i teoretycznej wystepujaca
w poszczegdlnych dyscyplinach inzynierskich.

Dla tak pojmowanej techniki z punktu widzenia dydaktyki
Zznaczacymi problemami sg przede wszystkim,obok zawodowej
struktury, pytania o wyniki i wplyw jej na sytuacje zyciowe
oraz postulaty ksztalcenia i technologia nauczania.

Wymienione kryteria uwzglednione zostaty przez autora
przy opracowywaniu zarysu struktury z punktu widzenia zna-
czacych dla dydaktykéw pol problemowych techniki. Proponowa-
ng przez Wielfrieda Hartela strukture przedstawia rysunekwé.
Po prawej stronie schematu przedstawiona jest wewnetrzna
struktura techniki z punktu widzenia znaczgcych dla dydaktyki
obszaréw problemowych (pola 1-6), po lewej za$ stronie znaj-
dujg sie pola obrazujace czynniki zewnetrzne oddziatywajgce
na technike. Czynnikami tymi w pierwszej kolejnosci byty
oczekiwania ludzi zwigzane z zaspokajaniem podstawowych ich
potrzeb, jak wyposazenie w zywnos$¢, ochrona przed dziataniem
niekorzystnych warunkéw atmosferycznych oraz przed dziata-
niem dzikich zwierzat.

Potrzeby ludzi rosty wraz z mozliwosciami techniki i by-
ty sprezynami w historycznym rozwoju techniki (pole 1).

W procesie nauczania rozw0j historyczny doswiadczen i pro-
duktow techniki moze stac¢ sie forma dziatania w zakresie
kompleksowego widzenia zagadnienn technicznych. Spojrzenie na
rozw0j obecnie juz historycznych rozwigzan w technice jest
z punktu widzenia nauki pozadane, jezeli pomoze w wyjasnie-
niu pochodzenia okres$lonych produktéw lub osiggnie¢. Poglad
na to zagadnienie jest z wielu wzgledéw stuszny. Omawiajac
bcwiem przykladowo z uczniami elementy elektroniczne tatwiej
wyjasni¢ rézne problemy szczegdtowe na starych elementach
(na przyktad lampach elektronowych) niz na nowoczesnych,
skomplikowanych elementach fnp. potprzewodnikowych ukiadach
scalonych). Wysoki poziom i aktualnos$¢ wiedzy technicznej
(pole 2) jest podstawa kazdej szczegotowej dydaktyki techni-
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Rys. 2. Schemat struktury
z punktu widzenia znaczacych dla dydaktykow
pol problemowych techniki

ki. Przy tym podejscie do tych zagadnienn uzaleznione jest od
przeznaczenia dydaktyki szczegotowej - czy dotyczy ona ksztat-

cenia ogo6lnego, czy zawodowego?
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Nastepna grupa czynnikéw zewnetrznych oddziatujgca na
strukture proponowang przez autora jest stan poznania nauk
korespondujacych z technika. Wptywaja one bowiem w istotny
sposob na wspobiczesne metody pracy (pole 3). Postep technicz-
ny nie oznacza obecnie nic innego,jak poszukiwanie coraz to
lepszych rozwiazan i drég prowadzacych do optymalnych pro-
duktow. Struktura zawodowa wewngtrz techniki (pole 4) jest
$ciSle zwigzana z rozwojem historycznym techniki (pole 1)
oraz wspoitczesnymi metodami pracy w technice (pole 3). Nowe
metody pracy, ktore daje do dyspozycji technika,przyczynia-
ja sie z jednej strony do powstawania nowych zawodéw, z dru-
giej za$ strony do naturalnego obumierania tradycyjnych za-
wodéw. Stopien wykorzystania technicznych osiggnie¢ i pro-
duktéw techniki (pole 5) bedzie dla dydaktyki szczego6towej
zawsze znaczacy, gdyi z ogromu materiatu tresciowego trzeba
dokona¢ wyboru okreslonych tresci. Technika we wszystkich
postaciach stuzy wmogom i potrzebom ludzi jako grupie i jed-
nostce. W nowoczesnym spoteczenstwie jej wplyw bedzie obja-
wiat sie jako problem egzystencjalny o zasiegu krajowym
i miedzynarodowym (pole 6).

W konteks$cie zaprezentowanych rozwigzan stwierdzi¢ nale-
zy, ze dydaktycy zachodnioniemieccy dostrzegajg wage proble-
mu strukturyzacji dydaktyki techniki. Proponowana przez
Wi ielfrieda Hartela struktura jest jednym z przykiadéw spoj-
rzenia na to zagadnienie majgce duze znaczenie w realizacji
celéw zgodnych z rozwojem i aspiracjami spoteczenstwa HANX.

System szkolny w RFN ma charakter dualistyczny. Szkota
podstawowa trwa cztery lata. Po tym 4-letnin okresie nauki
uczniowie - po uwzglednieniu osigganych wynikow w nauce oraz
sugestii rodzicow - kierowani sg do jednej z trzech typow
szkot: gtownej (Hauptschule), realnej (Realschule) lub do
gimnazjum (Gymnasium).
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