Jadwiga Jedynak

Kontakty kolezenskie
w klasach szkot specjalnych

Przebieg procesu rozwoju spotecznego i jego wyniki uwa-
runkowane sg w decydujacej mierze rodzajem S$rodowiska wycho-
wawczego i charakterem jego oddzialywan socjalizacyjno-wycho-
wawczych oraz biologicznymi wtasciwosciami organizmu jednostki.
Niektérzy autorzy (Hurlock 1960 i Power 1971) traktujg rozwdj
spoteczny jako proces zmian dokonywanych u dziecka w toku
uczenia sie roznorodnych form zachowan spotecznych w warunkach
charakterystycznych dla danego $rodowiska.

Istniejg dwie zasadnicze koncepcje rozwoju spotecznego;
pierwsza - wyrosta na gruncie psychoanalizy™ zaktada, ze uspo-
tecznienie dokonuje sie dzieki mechanizmom internalizacji
spotecznych norm wspoétzycia i wspdétdziatania w wyniku oddzia-
tywan zewnetrznych na jednostke (zob. R. Miller 1981) Druga
koncepcja opiera sie na zatozeniu, ze cztowiek jest od uro-
dzenia istotg spoteczng, wskutek wewnetrznej koniecznosci
i w sposéb uwarunkowany genetycznie. Uspotecznienie uwidacz-
nia sie zatem w tendencji do ujmowania siebie w tgcznosci ze
Swiatem i ludzmi oraz w tworzeniu specyficznych wiezi miedzy-
ludzkich (por. R. Zazzo 1978).

Na gruncie polskim przyjeto szersze rozumienie rozwoju
spotecznego: jest to "szereg zmian, jakie dokonujg sie w o0so-
bowosci jednostki, powodujagc to, iz jednostka ta staje sie
zdolna do konstruktywnego uczestnictwa w zyciu i dziatalnosci

spoteczenstwa" (L. Wotoszynowa 1975, s. 627).
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Liczne definicje socjalizacji przedstawiane w bogatej
literaturze przedmiotu odnoszg sie zawsze do wplywow spote-
czenstwa na jednostke w rozbiciu na grupy, podgrupy i poszcze-
golne osoby.

Wielu autorow vm. rrzetaczniKowa i i. Wtodarski 1979,

M. Ziemska 1979 i J. Rembowski 1976) podres$la, ze prawidiowy
rozwoéj dziecka zalezy od odpowiednich warunkéw fizycznych,
biologicznych, spotecznych i kulturowych stworzonych przez
rodzicow. Dominujacg role przypisuje sie wplywom czynnikow
spotecznych tkwiacych w $rodowisku dziecka, do ktérych na-

lezg:
- formalna struktura rodziny i jej struktura wewnetrzna,
- warunki bytowe i kulturowe rodziny,
- wtasciwosci psychiczne rodzicéow i stosowany przez nich

system wychowawczy; kazdy z cztonkéw rodziny wpilywa tu w in-
ny spos6b na rozwdj dziecka (por. M. Tyszka 1979, T. Toma-
szewski 1975).

Miekorzystny uktad warunkéw domowych, przewlekte choroby

w rodzinie i zaburzenia psychiczne rodzicow powoduja u dziec-
ka szereg nieprawidtowosci w kontaktach spotecznych i rozwoju
uczuciowym. Zty stan zdrowia dziecka i upos$ledzenie umystowe

zaburzajg funkcjonowanie centralnego ukitadu nerwowego. Dla
przystosowania spotecznego istotna jest sita i rownowaga wita-
§ciwosci procesd6w nerwowych warunkujgca odporno$é na stresy

i zachowanie rownowagi pomiedzy procesami pobudzania i hamo-
wania (zob. A. Lewicki 1966, H. Spionek 1975).

W upos$ledzeniu umystowym stwierdza sie caty szereg za-
burzen, ktére w efekcie prowadzg m. in. do niedojrzatos$ci spo-
tecznej. Nieprawidtowy przebieg proceséw orientacyjno-poznaw-
czych, emocjonalnych i rozwoju ruchowego wraz z Istniejgcym
deficytem intelektualnym powodujg ograniczone mozliwosci
percepcyji otaczajgcej rzeczywistos$ci i nawigzywania popraw-
nych kontaktéw z otoczeniem.

70



Nieadekwatne i ubogie spostrzeganie, rozproszona uwaga
i mata zdolnos$¢ koncentracji utrudniajg tworzenie sie pojec
i saddw stajac sie przyczyng zdeformowanych interakcji dziec-
ka z otoczeniem.

Opézniony rozwd6j mowy, zaburzenia narzgdow artykulacyj-
nych sa przyczynag trudnos$ci w sygnalizowaniu i zaspokajaniu
wtasnych potrzeb, za$ konkr(:.ctyzm i egocentryzm mys$lenia unie-
mozliwia poprawne, witasciwe ustosunkowanie sie do nowych sy-
tuacji.

Wymienione zaburzenia nie sprzyjajg procesowi socjaliza-
cji i wymagajg odrebnych oddziatywan wychowawczych zmierza-
jacych do ksztattowania umiejetnos$ci wspoétzycia w grupie i
wtasciwych kontaktéw interpersonalnych.

Rownie niekorzystna jest sytuacja rodzinna dzieci upo-
§ledzonych. Jak wynika bowiem z badan H. Borzyszkowskiej
(1977), W Dykcika (1979) i innych jest to zagadnienie trud-
ne i skomplikowane; 66,2% badanych rodzin nie akceptuje

swych dzieci z powodu ich upoS$ledzenia, zwlaszcza jezeli po-

zostate rodzenstwo rozwija sie zdrowo i normalnie, czesto'
obserwuje sie wsrdéd rodzicéw postawy odrzucenia i odtrgcenia”
ponadto 69% rodzin cechuje niski status spoteczny i ekono-

miczny. Z tych wzgledéw catoksztalt poczynan opiekunczo-wy-
chowawczych jest obowigzkiem szkoty, ktéra tez musi zaspokoic

zwielokrotnione potrzeby oraz zapewni¢ pomys$lne warunki zy-

cia i rozwoju umystowo uposledzonego dziecka.

Wiekszos$¢ placowek szkolnictwa soecjalnego - zwtaszcza
w mniejszych os$rodkach - gwarantuje swoim uczniom utrzyma-
nie i opieke w internatach, stad okoto 70% dzieci upos$ledzo-

nych umystowo w momencie rozpoczecia nauki szkolnej opuszcza
dom rodzinny i odtad zamieszkuje poza nim az do ukonczenia
edukacji. Z obserwacji nauczycieli wynika, ze w tym okresie
kontakty dzieci z domem rodzinnym rozluzniaja sie, systema-
tyczne i czeste - na poczatku pobytu dziecka W internacie -
wizyty rodzicow w szkole i odwiedziny dzieci w domu staja sie

w miare uptywu lat coraz rzadsze, a nieraz z czasem ustajg



catkowicie. Wefekcie - wiele dzieci zmuszonych jest spedzac

Swieta w internacie, a organizacje ich wypoczynku w okresie

ferii zimowych i letnich bierze na siebie szkota. Instytucjo-
nalnos¢ form opieki i wychowania, stale zapewnianie opieki
i okreslonych warunkéw bytowych rodza biernos$¢ i zmniejsza-

ja aktywnos$¢ spoteczng dzieci wychowywanych w internacie.

Scharakteryzowana pokrdtce sytuacja spoteczna dzieci
upoé$ledzonych umystowo, w ktérej stwierdza sie istnienie
powszechnie uznawanych przyczyn zaburzen rozwoju spoteczne-
go staje sie szczego6lnie niekorzystna, gdy stosunki interper-
sonalne z kolegami, nauczycielami i wychowawcami nie spetnia-
ja oczekiwan dziecka.

Zagadnienie kontaktéw kolezenskich w klasie szkolnej
stanowi tematyke bardzo rzadko podejmowang w pracach peda-
gogicznych. Te powstajgce spontanicznie wewnetrzne powigza-
nia interakcji rowiesniczych nie wzbudzajg tez na ogot za-
interesowania nauczycieli, patrzacych na zesp6t klasowy
orzez pryzmat organizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego.

Niniejsze'opracowanie miato dostarczy¢ odpowiedzi na
nastepujgce pytania szczeg6towe:

1. Jaki rodzaj stosunkéw spotecznych dominuje w klasach
szk6t specjalnych?

2. Jaki jest zakres i tresc¢mkontaktow kolezenskich
w klasach szkoét specjalnych?

3. Jaki jest stopien znajomos$ci stosunkéw kolezenskich

w klasie przez wychowawcéw klasowych?

METODY BADAN

Celem prezentowanych badan byta analiza kontaktéw ko-
lezenskich, ich tres¢ i ptaszczyzny miedzy poszczegélnymi
uczniami v obrebie klasy szkolnej. Badania przeprowadzono
w 25 placéwkach szkolno-wychowawczych potudniowo-wschodniego

regionu Polski, wyselekcjonowanych w drodze doboru losowego.
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w klasach starszych od V do VIII. 0 wyborze szkét decydowat
fakt prowadzenia przez nie internatu.

Badaniami objeto ogo6tem 682 uczniéw z 50 zespotéw kla-
sowych, w tym 282 dziewczeta i 400 chtopcéw. Liczebnos$¢ po-
szczegOlnych zespotdéw klasowych wynosita od 12 do 25 uczniéw.
Przebadano rowniez 50 nauczycieli peilnigcych aktualnie w tych
zespotach funkcje wychowawcow klasowych. Zastosowano sondaz
diagnostyczny, technike Moreno oraz kwestionariusz ucznia -
opracowanie wtasne.

Postepowanie badawcze podzielono na trzy zasadnicze eta-
py. W pierwszym zbadano opinie nauczycieli o wychowankach.
Wychowawcy klas wytypowanych do badah wysuneli kandydatury
ucznidw cieszacych sie - ich zdaniem - opinig dobrych kole-
gow, a nastepnie argumentowali swoje stanowisko dokonujac
charakterystyki osobowej kazdego z wytypowanych. Nauczyciele
udzielili odpowiedzi na 2 pytania:

1. Ktéry z uczniéw w klasie zastuguje na miano dobrego
kolegi?

2. jak ocenia Pan(i) w swojej klasie stopien, zakres'

i ptaszczyzny kontaktéw kolezenskich?

W drugim etapie, realizowanym w naturalnych warunkach
szkoty, przeprowadzono badanie socjometryczne uczniow klas
réwnolegtych. Wychowawcy klas zadali uczniom po dwa pytania
ukierunkowane na wybér pozytywny:

1. Z kim chciatby$ spedza¢ czas wolny od nauki?

2. Ktérego z kolegéw obdarzasz zaufaniem I chetnie sie
zwierzasz ze swoich klopotéw?

i 2 pytania na odrzucenie:

1. Z kim niechetnie spedzasz czas wolny?

2. Ktorego z kolegéow nie zaprositby$ na swoje imieniny?

Po zebraniu pisemnych wypowiedzi uczniéw i opracowaniu
materiatu badanie zostato powtdérzone - z zastosowaniem tych
samych pytan - po uptywie miesigca, w nie zmienionych zespo-
tach klasowych. Porownujagc wyniki obu analiz ustalono na-

zwiska uczniéw, ktérzy uzyskali najwiekszg i najmniejszag ilos¢
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wyborow pozytywnych i negatywnych oraz tych, ktérzy nie otrzy-
mali ani jednego wyboru. Wyniki badah poddano analizie w ta-
belach socjometrycznych, socjogramach jak tez poprzez obli-
czenie wskaznikow indywidualnych i grupowych. Nastepnie po-
rownano je z efektami etapu pierwszego.

Ostatnim, trzecim etapem badan objeto wytgcznie dwie
grupy uczniow: tych, ktérzy otrzymali najwiekszg ilos¢ wy-
borow pozytywnych i negatywnych oraz tych, ktérzy nie otrzy-
mali ani jednego wyboru pozytywnego. Tym witasnie uczniom wy-
chowawcy klas wystawili opinie wraz z charakterystyka osobowg
na ujednoliconych,specjalnie w tym celu opracowanych kwestio-
nariuszach .

WYNIKI BADAN

Wyniki badan nauczycieli wychowawcéw, dotyczgce stopnia
znajomoéci stosunkow spotecznych panujacych w klasie, $wiad-
czg o ich braku orientacji w tej materii. Przede wszystkim
47 nauczycieli (92% badanych) stwierdzito, ze w dotychczaso-
Wej pracy szkolnej po raz pierwszy mieli okazje przeprowadza-
nia badan socjometrycznych i nie dysponowali obiektywnym ma-
teriatem dowodowym, pozwalajagcym im na wyrazenie opinii na
temat struktur socjometrycznych, funkcjonujgcych w obrebie
ich klas. Tymczasem staz pracy zawodowej badanej grupy nau-
czycieli wahat sie w granicach od 4 do 20 lat, z czego tylko
8 0os6b (16 % oaodtu) peinito obowigzki wychowawcy po raz pierw-
szy.

Z powyzszych wzgledow wyniki badan pierwszego etapu roé-
2ni+y sie w spos6b zasadniczy od uzyskanych w etapie drugim,
a interpretacja zaistniatych sprzecznos$ci przekracza ramy
niniejszego opracowania.

-typowaniu uczniow cieszacycn sie najwieksza popular-
nosciag w klasie tylko 12 nauczycieli (24% badanych) trafnie
okreslito osoby akceptowane w zespole klasowym, 30 nauczycie-
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li (24% badanych) trafnie okres$lito osoby akceptowane w ze-
spole klasowym, 30 nauczycieli (60% ogo6tu) podato nazwiska
ucznidéw, ktérzy w badaniu socjometrycznym otrzymali tylko po
dwa w klasie wybory pozytywne, za$ 8 oséb (16%) wskazato na
ucznidw o niskim statusie spotecznym na terenie klasy.

W ocenie stopnia, zakresu i ptaszczyzny kontaktow ko-
lezenskich poszczegélnych klas dominowaty w wypowiedziach
nauczycieli podsumowania globalne, odnoszone do catosci
zespotébw, a nie do indywidualnych oséb. Wswoich ocenach ba-
dani nauczyciele akcentowali gtownie:

dyscypline klasy (85% og6tu wypowiedzi),

wyniki nauczania (62%),

frekwencje klasy na lekcjach (46%),

udziat klasy w pracach spotecznych (24%),

prace samorzadu klasowego (12%),
catkowicie pomijajgc aspekt wzajemnych sympatii czy antypatii
pomiedzy uczniami.

W oparciu o przeprowadzone badanie socjometryczne oparte
na realnym kryterium i pozytywnym wyborze ustalono w badanych
klasach zdecydowana przewage dwoch istniejgcych struktur so-
cjometrycznych; byly to pary izolujagce sie od catos$ci gru-
py - od 1 do 3 w kazdej klasie - i tancuchy - od 1 do 3 w
klasie. Tylko w 11 zespotach (22%) istniaty struktury sieci,
a w (8%) - kliki. Pozycje gwiazdy zajety dzieci uzyskujgce
od 6 do 9 wyborow pozytywnych, ale nie zaistniata sytuacja
takiej zgodnos$ci, aby to samo dziecko otrzymato 50% i wiecej
w jednym zespole.

Wzajemne wybory miaty charakter wyboréw wewnetrznych w
obrebie klas koedukacyjnych, ktore stanowity 60% ogétu bada-
nych klas. Wybory zewnetrzne notowane byty sporadycznie, na-
tomiast wybory jednostronne, nie odwzajemnione np. w tanhcu-
chach, byty - cho¢ w zdecydowanej mniejszoséci - dokonywane

zewnetrznie.



Przy pomocy tabel Bronfrenbrennera obliczono wartos$ci
krytyczne liczby otrzymanych wyboréw o duzej sile wnioskowa-
nia statystycznego, przy poziomie istotnos$ci 0,02 - 0,03.
Tylko 55 uczniéw (81% ogo6tu) wskazanych zostato jako gwiazdy
socjometryczne, pozostate dzieci uzyskiwatly wartosci réwne
Sredniej krytycznej i ponizej przecietnej. Na ogdlng liczbe
682 badanych, az 262 (40%) nie otrzymato ani jednego wyboru
pozytywnego. W tej grupie, o niskim statusie spotecznym, prze-
wazali chtopcy (213 os6b - 31%), za$ liczba dziewczat o niskim
statusie wynosita 49 -7,2%.

Przy obliczaniu wskaznikéw grupowych pominieto wskaznik
ekspansywnos$ci ze wzgledu na ograniczong ilo$¢ wyboréw pozy-
tywnych w badaniu. Wskaznik spoistos$ci grupy, pomimo dos$¢ wy-
sokich wartosci - $rednio od 0,30 do 0,60 - ze wzgledu na
istnienie duzej ilosci par w matych liczebnie grupach stanowi
o braku wewnetrznej spéjnosci badanych klas.

Rownie niski byt wskaznik zwartos$ci grupy, gdyz liczba
wyboréw wzajemnych byta nizsza od liczby wybojow nieodwzajem-
nionych, jednostronnych. Najbardziej interesowat badajgcg wska-
znik integracji grupy ze wzgledu na duzag ilo$¢ dzieci izolo-
wanych w badanych klasach. Najwyzszy wskaznik integracji wy-
nosit 0,50, a najnizszy 0,16. Wyniki powyzsze $wiadczg o pow-
szechnym braku spoistos$ci, zwartoséci i integracji w badanych
zespotach, pogtebionym dodatkowo przez istnienie podgrup zito-
zonych z os6b tej samej pici. Jest to konsekwencja organizaciji
pracy w internacie szkolnym, gdzie przynalezno$¢ do poszcze-
golnych grup wychowawczych uwarunkowana jest picig dziecka,

a nie wiekiem, klasa szkolng czy tez predyspozycjami psycho-
fizycznymi .

Najwiekszg ilos¢ wyborow pozytywnych w klasach uzyskiwaty
dziewczeta - 70% zespoitdébw klasowych - pomimo iz stanowity one
mniejszo$s¢ w badanej populacji. Takze w zespotach koedukacyj-
nych zawsze najwiekszag ilo$¢ wyboréw pozytywnych otrzymywaty
dziewczeta.
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Jako cechy decydujace o atrakcyjnos$ci cztonkéw grupy wy-
mieniano :

- wyglad zewnetrzny (57% badanych uczniéw),

- dobre wyniki w nauce (16% badanych),

- miejsce zamieszkania (6% badanych),

- stan majatkowy (4% badanych).

Jako argument wyboréw pozytywnych najczes$ciej « fmieiua-
no nastepujgce cechy charakteru: pilnos$¢, starannos$¢, uczyn-
nos$¢, pomystowosé,™ zyczliwosé, obowigzkowos$é i pracowitoscé.
Akcentowano ponadto mity wyglad zewnetrzny, dbato$é¢ o este-
tyke, dobre wyniki w nauce, wesote usposobienie, umiejetnosc¢
atrakcyjnego organizowania zabaw, tagodno$é¢, stawanie w obro-
nie pokrzywdzonych, dobry kontakt z rowiesnikami, che¢ udzie-
lania innym pomocy, interesowanie sie sportem, majsterkowa-
niem oraz wesoto$¢ i rados¢ we wspoélnych zabawach i sposobie
bycia.

Jak wynika z opinii nauczycieli dzieci nie uzyskujace
w klasie wyboréw pozytywnych pochodzg w wiekszos$ci z zanied-
banych $rodowisk wychowawczych, gdzie stwierdzono drastyczny
brak uczué¢ i opieki rodzicielskiej. Wcharakterystyce tej gru-
py dominowaty takie cechy, jak: kcnfliktowo$é, awanturnictwo,
hatasliwos$¢, pewnos$¢ siebie, arogancja, drazliwos¢, skionnosé
do ktamstwa, ztosliwos$¢ oraz wszczynanie bdjek, niechetne wy-
konywanie polecen, wandalizm, bicie stabszych, lekcewazenie
obowigzkéw szkolnych, nieche¢ do nawigzywania kontaktéw z in-
nymi dzieémi i donosicielstwo*

Dla okres$lenia pozycji ucznia w klasie szkolnej postuzo-
no sie socjometryczng skalg akceptacji (M. Pilkiewicz 1969,
1973). Statusy spoteczne badanych uczni-é6w przedstawia tabela
pierwsza.

Pozytywne postawy zespotdow klasowych wystapity w odnie-
sieniu do 2 grup uczniow: akceptowanych (10,41% wyboréw) i
zajmujacych pozycje przecietng (37,25% wyboréw). Uczniowie
zakwalifikowani na skali polaryzacji (12,18% og6tu) cieszg

sie sympatig czes$ci os6b w klasie, pozostali jednak ustosun-
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Kategorie Statusu
spotecznego

Akceptacja
PrzeCietnosé
Polaryzacja
1zolacja
Odrzucenie

Razem

Status spoteczny ucznidw klas V - VIII

Klasa V
N %
19 2,70
51 7,48
8 1,17
|51 7,48
27 3,95
156 /

Klasa Vi
N ®
16 2,34
63 9,23
19 2,78
49 7,18
25 3,66
172/

/ 25,19

Klasa VII
"N 4
21 3,07
83 12,17
26 3,81
9 5,71
20 2,93
189 /
/ 27,69

Klasa VIII
N h
15 2,19
5 7,33
30 4,39
43 6,30
21 3,%

165 /

/ 24,16

Tabela 1

Ogotem

N %
71 10,41
247 i-whmm
83 12,18
182 26,68
99 14,51
682 /

/ 100,00



kowujg sie do nich negatywnie. Uczniéw izolowanych, do kté6-
rych koledzy majg stosunek obojetny, byto 26,68% ogo6tu, zas
14,51% stanowili uczniowie odrzuceni, budzgcy w otoczeniu
postawy negatywne, co utrudnia proces ich socjalizacji i wspo6t-
dziatania z kolegami. Negatywny stosunek zanotowano w odnie-
sieniu do 41,19% badanych uczniéw, a pozytywny - do 46,63%
ogo6tu.

W uzyskanych wynikach badan zarysowaty sie pewne pra-
widtowosci dotyczgce wystepowania korelacji pomiedzy rodza-
jem posiadanego s-tatusu, a wiekiem badanych i stopniem ich
edukacji szkolnej.

Najmniej uczniéw, ktorzy w skali akceptacji uzyskali
status polaryzacji,zanotowano w klasach pigtych (1,17%),
najwiecej za$ w klasach VIII (4,39%), co moze wskazywa¢ na po-
step w rozwoju spotecznym. W miare dorastania, u dzieci star-
szych ksztattujg si)/cg okreslone schematy funkcjonowania spo-
tecznego w grupie wzbudzajace jednoczes$nie u réznych osoéb
stosunek akceptujgcy i negatywny.

Niezaleznie od wieku, na jednakowym poziomie utrzymy-
wal sie odsetek dzieci akceptowanych, o pozycji przecietnej

i odrzuconych. Natomiast uczniéow izolowanych najwiecej byto

w klasach mtodszych - 7,48% (51 os6b), a najmniej w klasach
starszych - 6,30% (43 osoby).
Wyniki nauczania i wychowania w szkole zalezg w znacznej

mierze od stosunkéw tgczacych uczniéw oraz norm, ktére
ksztattujg wspoétzycie w zespole. Odpowiedni uktad stosunkéw
interpersonalnych w grupie, a zwtaszcza w klasie szkolnej,
zapewnia kazdemu uczniowi dobre samopoczucie, przynosi saty-
sfakcje z przynaleznos$ci do grupy i mobilizuje do wspétpracy
z kolegami. Czynnikiem decydujacym o okres$lonych tresciach

i formach stosunkéw miedzyludzkich jest szeroko pojety pro-
ces wychowawczy i wychowanie interpersonalne, ktdérego celem
jest organizowanie doswiadczen spotecznych i tatsiego ukiadu
stosunkow w klasie, aby staty sie one implikacjg stopniowego
podwyzszania sie pozytywnych pragnien spotecznych wszystkich

ucznioéw.



W tym aspekcie niepokojgce sg wyniki przeprowadzonych
oadan, wskazujgce na duzg ilo$s¢ uczniéw, ktérzy w swych ze-
spotach klasowych uzyskali niski status spoteczny: 26,68%
dzieci izolowanych i 14,51% dzieci odrzuconych.

Wklasyfikacji stosunkéw spotecznych w klasie wyréznia
sie stosunki interpersonalne, miedzygrupowe i stosunki jed-
nostki z grupga. Ze wzgledu na tre$é¢ przedmiotowa stosunki in-
terpersonalne mozna podzieli¢ na stosunki rzeczowe, kolezen-
skie i przyjacielskie. Stosunki rzeczowe mogg by¢ réwnorzed-
ne i nieréwnorzedne w zaleznos$ci od podzia%kj_f.czynnoéci i pet-
nienia rél kierowniczych albo tez dziatalnos$ci o cechach
podporzgdkowania. Stosunki kolezenskie majg charakter osobo-
wy, istniejg w oparciu o okres$lone tresci emocjonalne pozy-
tywne i negatywne, a ich wskaznikiem jest potrzeba statych
kontaktéow i statego obcowania, skionno$¢ do wzajemnej pomocy
i poparcia zwigzanych z obopélnym zrozumieniem i zyczliwos$ciag
Natomiast stosunek spoteczny jest zwigzany 2z unormowanym,
Swiadomym oddziatywaniem na siebie oséb, grup lub osoby i gru
py (Z. Zaborowski 1964).

W trakcie dokonywania oceny kontaktéw kolezenskich na
terenie klasy i internatu ustalono, Ze struktura organiza-
cyjna badanych placéwek uniemozliwia utrzymywanie kontaktow
kolezenskich pomiedzy uczniami réznych klas szkolnych czy tez
grup wychowawczych, gdyz dziecko raz przypisane do danej
grupy wychowawczej nie moze dziata¢ samodzielnie poza nia.
Traci wiec racje bytu zasada dobrowolnosci i spontanicz-
nosci, nieodzowna w nawigzywaniu kontaktéw interpersonalnych
wynikajgcych z wzajemnej sympatii.

Tre$s¢ kontaktow kolezenskich w badanych klasach miata

przede wszystkim charakter formalny i ograniczata sie do
wspo6lnoty w wykonywaniu narzuconych zadan i czynnos$ci zwiagza-
nych z regulaminowymi zajeciami szkolnymi i internatowymi.

Niski stopien integracji badanych klas potwierdzato istnie-
nie licznych struktur tancuchowych stanowigcych odzwiercie-

dlenie kontaktow jednostronnych. Réwniez r6znice w dokonanych
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wyborach ze wzgledu na kryterium wskazywaty na niestatos¢

i stanowity dowdd luznych kontaktow kolezenskich, w ktérych
przewazaly stosunki niezrownowazone, bowiem wiekszo$¢ dzieci
dokonywata réznych wyboréow pozytywnych i negatywnych w zalez-
nosci od charakteru pytania socjometrycznego.

W zaktadzie szkolno-wychowawczym przynaleznos$¢ dziecka
do”r6znych grup spotecznych jest formalna i z géry narzucona.
Brak jest mozliwosci sponta;ﬂcznego wyboru klasy szkolnej,
grupy wychowawczej czy grupy funkcyjnej co stawia ucznia
w bezustannej sytuacji przymusowej. Staty nadzdér, kontrola
i opieka pracownikéw szkolnych, konieczno$¢ dostosowania sie
do obowiagzujacego regulaminu szkolnego i internatowego, wy-
petnianie wszelkich czynnos$ci (fgcznie z zabiegami higienicz-
nymi) w grupie rowiesniczej sprawiajg, ze nie ma tez wielu
mozliwosci i okazji do nawigzywania serdecznych wiezow kole-
zenskich, do czego nieodzowne sg intymnos$¢ i poczucie swo-
body. Peinienie roli spotecznej kolegi, na ktérg sktada sie
m. in. dobrowolne wspdélne uczestnictwo w zabawach, odrabia-
nie lekcji, udzielanie pomocy i aprobata przejawianych zain-
teresowan, staje sie w warunkach zycia w internacie koniecz-
nos$cig, przymusem i obowigzkiem,za$s uchylanie sie i wszelkie
przejawy Indywidualnos$ci traktowane sa powszechnie jako formy
zachowan aspotecznych.

Brak wsparcia i mozliwosci kompensacji niezaspokojonych
potrzeb psychospotecznych w $Srodowisku rodzinnym, od ktdrego

sa izolowane na co dzien, wskutek koniecznos$ci przebywania

w internacie, wzbudzajg u wielu dzieci tesknote za osobami
bliskimi i sprawiaja, ze usilnie poszukujg one kontaktow
z tymi, ktdrzy majag odmienne warunki bytowe i zyciowe. Tym

nalezatoby tltumaczy¢ nie uzasadnione zadnymi wzgledami obiek-
tywnymi popularnos¢ i uznanie wyrazone przez akceptacje, ja-
ka cieszg sie wsrod rowiesnikOw dzieci mieszkajagce stale w

domu rodzinnym, a dochodzgce do szkoty tylko na zajecia lek-
cyjne. Okazato sie bowiem, ze w grupie z najwiekszg ilosScia

wyboréw pozytywnych znalazty sie dzieci stale mieszkajgce w

a



domach rodzinnych, mimo iz ta grupa stanowi jedynie ok. 28%
og6tu badanych dzieci. Niskag pozycje spotecznag dzieci nie
mieszkajgcych w internacie potwierdzali tez wielokrotnie

w swych opiniach badani nauczyciele.

WNIOSKI

Wséwietle uzyskanych wynikéw badan zatozenie, ze wspélna
dla dzieci mieszkajgcych w internacie organizacja dnia i roz-
ktad zajed, state przebywanie razem i wykonywanie catego sze-
regu czynnos$ci stwarzaja mozliwosci doktadnego poznania sie
i nawigzania trwatych, pozytywnych kontaktow kolezenskich”nie
potwierdzito sie. Nasuwa sie wniosek, iz dzieci zyjace w szer-
szej, nie izolowanej spotecznos$ci naturalnych warunkéw $rodo-
wiska domowego sa bardziej atrakcyjne dla réwiesnikow znajdu-
jacych sie na podobnym poziomie rozwoju umystowego i fizycz-
nego, ale zyjacych w odmiennych warunkach s$rodowiska spotecz-
negoj podlegajgcych statym, zrutynizowanym formom oddziatywania
wychowawczego.

Badane klasy szkolne okazaty sie malo spoiste, rozbite
na pary i tancuchy, podzielone na grupy wedlug pici z mala
iloscig wyboréw zewnetrznych.

W badanych klasach dominowaty stosunki rzeczowe uwarunko-
wane podziatem’czynnos$ci narzucanych regulaminowo przez szko-
te i internat. Obowigzek petnienia réznorodnych rdél spotecz-
nych podczas dyzuréw w jadalni, sypialni, klasie szkolnej,
Swietlicy przez wszystkich uczniéw narzucat okreslcny zakres
i tres¢ kontaktow kolezenskich zubozonych przez brak mozliwo-
§ci wlasnego wyboru partnera do wykonywanych czynnosci. Nie-
dostateczny stopien znajomosci przez nauczycieli stosunkéw ko-
lezenskich opartych na sympatii i antypatii ws$réd uczniéow unie
mozliwiat realizacje zadan niezbednych dla wychowania interper

sonalnego.



Systematyczny wglad wychowawcéw klasowych w charakter
kontaktéw spotecznych na terenie klasy bedzie mozliwy po prze-
prowadzeniu kilkakrotnych badan socjometrycznych réznymi te-
chnikami dla uzyskania petnego obrazu wewnetrznego zycia kla'-
sy. Wymaga to jednak zaprogramowanej pracy nauczycieli‘z wy-
chowawcami internatu.
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