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Funkcjonowanie grup specjalnych 
na terenie przedszkoli masowych

We wsp ółczesnych kierun kach rozwoju p e d a go g i k i  s p e c j a l ­

n e j  wymienia s i ę  m. i n .  system i n t e g r a c y j n y  ja k o  jedną z 

form i  sposobów dydaktyczno-wychowawczych z a s p o k a ja n i a  po­

t r z e b  l u d z i  n iepełnosp raw ny ch.  System ten pole ga  na włącza­

niu d z i e c i  i  młodzieży  s p e c j a l n e j  t r o s k i  w normalny nurt  ży­

c i a  s p o ł e c z n e g o .  Umożliwia on l e p s z e  zrozumienie "k a le c tw a "  

przez  l u d z i  pełnosprawnych.  Pobyt d z ie c k a  odchylonego od no r­

my w g r u p i e  rówieśników pełnosprawnych l i k w i d u j e  u niego  za ­

hamowanie, l ę k i  i  s t r e s y .  Ostatecznym zaś celem i n t e g r a c j i  

j e s t  u c z e s t n i c t w o  d z i e c i  s p e c j a l n e j  t r o s k i  w ż y c iu  s p o ł e c z ­

nym, a więc -  w p r a c y ,  w zabawach, w s p o r c i e ,  a ta k ż e  nawią­

zywanie p r z y j a ź n i  ze środowiskiem l u d z i  pełnosprawnych.

Ch oci aż  i n t e g r a c y j n y  system k s z t a ł c e n i a  i  wychowania z o ­

s t a ł  w P o l s c e  fo r m a ln i e  zatwierdzony  przez  M in is t e r s tw o  Oświa­

ty  i  Wychowania do p ie ro  w 1983 roku (pismem nr K S -4 3 1 3 2 0 -5 0 /8 3

z dnia 14 p a ź d z i e r n i k a ) ,  j u ż  w l a t a c h  60-ych  miało m i e jsc e
%

nau cz anie  i  wychowanie d z i e c i  s p e c j a l n e j  t r o s k i  w s z k o l n i c ­

twie masowym. Obecnie w ramach te g o  systemu w większym niż  

d o t y c h c z a s  s t o p n i u  k ł a d z i e  s i ę  n a c i s k  na wychowanie dz iecka 

w wieku przedszkolnym. Wiek te n j e s t  bowiem ważnym okresem 

w rozwoju j e d n o s t k i ,  kiedy t o  rozpoczyna s i ę  k s z t a ł t o w a n i e  

oso b o w o ś ci ,  a w tym również stosunku do s i e b i e  i  do o t a c z a j ą ­

cego ś w i a t a .  S tą d  zadaniem p r z e d s z k o la  j e s t  przygotowanie 

d z ie c k a  pod względem i n t e l e k t u a l n y m ,  emocjonalnym i  f i z y c z ­

nym do nauki w s z k o l e  masowej lub s p e c j a l n e j .



R e a l i z a c j a  tych postanowień w s y s te m ie  in te g ra c y jn ym  

opa rta  j e s t  na n a s t ę p u ją c y c h  z a ł o ż e n i a c h  t e o r e t y c z n y c h  (A .H u -  

le k  1 9 8 0 ) :
1 .  Je d n o s t k a ,  mimo u p o ś l e d z e n i a ,  j e s t  j e d n o s t k ą  normal­

ną -  pełnosprawną.

2.  0 rozwoju j e d n o s t k i  i  poziomie j e j  funkcjonowania 

decydują w ł a ś c i w o ś c i  i n t e l e k t u a l n e ,  osobowościowe i  śr o d o w i s ­

kowe, a n ie  u p o ś l e d z e n i e .

3.  Każdy r o d z a j  u p o ś le d z e n ia  j e s t  przyczyną sw o i s ty c h  

t r u d n o ś c i ;  w przypadku d z i e c i  g łu chych t r u d n o ś c i  tkwią w po­

rozumiewaniu s i ę  językowym -  słownym.

R a c ję  ma więc A. Hulek s t w i e r d z a j ą c ,  że " i n t e g r a c y j n y  

system k s z t a ł c e n i a  i  wychowania p o le ga  na maksymalnym w ł ą c z e ­

niu a z i e c i  i  młodzieży  z odchy leniam i od normy do zwykłych 

s z k ó ł  i  placówek oświatowych,  u m o ż l i w ia ją c  im -  w miarę mo­

ż l i w o ś c i  -  w z r a s t a n i e  w g r o n ie  zdrowych rówieśników.  J e d ­

nostkom zaś przebywającym w za k ła d ach  opiekuńczych s t a r a  s i ę  

zapewnić j a k  n a j c z ę s t s z e  ko n t a k t y  z zewnętrznym środowiskiem 

społecznym" (A .  Hulek 1980,  s .  4 9 2 ) .

Jedną z form omawianego systemu k s z t a ł c e n i a  j e s t  tw o r z e ­

nie  s p e c j a l n y c h  grup w masowych p r z e d s z k o l a c h .  Na t e r e n i e  

Krakowa ju ż  w 1976 r .  s tworzono ta ką  grupę ,  k t ó ra  obejmowa­

ła  d z i e c i  z wadą słuchu w wieku 3 - 5  l a t .  Następny o d d z i a ł  

pow stał  w 1981 roku zaś w 1985 roku -  t r z e c i .

Aby pra kty c zn a  r e a l i z a c j a  i n t e g r a c j i  p r z y n o s i ł a  s p o d z i e  

wane r e z u l t a t y ,  n a le ż y  st w orzyć  optymalne warunki do j e j  funk 

cjonowania obe jm ując e :  odpowiednią r e w a l i d a c j ę  j e d n o s t k i  upo­

ś l e d z o n e j ,  p rzygoto w an ie  rodziców ,  pedagogów, środowiska do 

t e j  formy k s z t a ł c e n i a ,  zapewnienie s p e c j a l i s t y c z n y c h  pomo­

cy naukowych, w r e s z c i e  -  dobór odpowiednich metod i  środków 

p r a c y .  Powrócimy j e s z c z e  do te g o  problemu.

S z c z e g ó l n i e  i n t e r e s u j ą c y m  problemem j e s t  w s p ó łż y c i e  

i  w s p ó ł d z i a ł a n i e  d z i e c i  zdrowych i  u p oś ledzon yc h ,  -  w tym 

przypadku głuchych -  oraz o p i n i e  rodziców d z i e c i  s ł y s z ą c y c h  

na temat i n t e g r a c y j n e g o  systemu k s z t a ł c e n i a  w wymienionych 

.‘c z s ś n i e j  p r z e d s z k o la c h  masowych.



BADANIA WŁASNE

Do z e b r a n i a  m a t e r i a ł u  empiry czne go ,  obejmującego s z e r c -  

Ki wachlarz i n f o r m a c j i  o funkcjonowaniu grup s p e c ja l n y c h  

w p r z e d s z k o la c h  masowych wyko rzystano:

-  wywiady z d y r e k c j ą  i  n a u c z y c ie la m i  p r z e d s z k o l i ,

-  rozmowy z rodz ica m i  d z i e c i  s ł y s z ą c y c h  oraz z dziećm. 

s ł y s z ą c y m i  n a j s t a r s z y c h  grup,  tzw.  " s t a r s z a k ó w " ,

-  obserw ac ję  d z i e c i  s ł y s z ą c y c h  i  g łuchych podczas wspól­

nych z a j ę ć  p r z e d s z k o ln y c h .

Wywiad z dyrekcją-  i  n a u c z y c ie la m i  d o t y c z y ł  zagadnień 

m e t o d y c z n o - o r g a n i z a c y j n e j  d z i a ł a l n o ś c i  grup s p e c j a l n y c h .  

Rozmowy z rodzica m i  i  dz iećmi s ł y s z ą c y m i  d o s t a r c z y ł y  n a t o ­

m ia s t  i n f o r m a c j i  o i c h  postawach wobec d z i e c i  g łu c h y c h ,  

a ob ser wac ja  -  dodatkowych danych o w s p ó ł d z i a ł a n i u  d z i e c i  

obu grup w t r a k c i e  zabaw, wspólnych posi łków i t p .

Chcąc u s t a l i ć  pr a kty czną  r e a l i z a c j ę  i n t e g r a c j i  d z i e c i  

g łu chych wśród s ł y s z ą c y c h ,  przeprowadzono badania w p r z e d ­

s z k o l a c h  nr 99 i  61 w Krakowie,  w kt ó ry c h  fu n k c jo n u ją  grupy 

s p e c j a l n e .  Badaniami o b j ę t o :  30 d z i e c i  s ł y s z ą c y c h  w wieku 

6 - 7  l a t ,  i c h  rodziców oraz d y r e k c j ę  i  n a u c z y c i e l i  ty ch p l a ­

cówek (2  d y r e k t o r k i  i  4 n a u c z y c i e l i ) .  Badane d z i e c i  i  i c h  r o ­

d z i c e  mają k o n t a k t  z n i e s ł y s z ą c y m i : do 2 l a t  -  6 przypadków, 

w i ę c e j  n i ż  2 l a t a  -  24 p r z y p a d k i .

W wyniku i n f o r m a c j i  uzyskanych od n a u c z y c i e l i  uczących 

w grupach s p e c j a l n y c h  oraz od d y r e k c j i  p r z e d s z k o l i  s t w i e r d z o ­

no, ż e  w wymienionych placówkach prze d szk o ln y c h  r e w a l i d a c j ą  

o b j ę t e  są d z i e c i  z wadą słuchu w wieku 3 - 7  l a t .  Grupy są 

zróżnicowane ze względu na wiek wychowanków ( f u n k c j o n u j ą  od­

powiednio grupy:  3 - l a t k ó w ,  4 - l a t k ó w  oraz 5 -  6 - l a t k ó w . ) .  

W szystk ie  placówki  p r z e d s z k o ln e  utrzymują ś c i s ł y  ko ntakt  

z poradnią d la  d z i e c i  z wadą s ł u c h u ,  k t ó ra  z a p e . n i a  opiekę 

s p e c j a l i s t y c z n ą :  l e k a r z a  o t o l a r y n g o l o g a ,  p syc hologa i  l o g o -  

oedy.  W p r z e d s z k o l a c h ,  g d z i e  fu n k c j o n u j e  i n t e g r a c y j n y  system
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k s z t a ł c e n i a  i  wychowania d z i e c i  g ł u c h y c h ,  zatrudnione  są o s o ­

by z wyższym wyks zta łcen iem z zakresu s u r d o p e d a g o g i k i . Nau­

c z y c i e l e  c i  p r a c u ją  z grupą d z i e c i  głu chy ch od powołania do 

ż y c i a  zes połu  s p e c j a l n e g o .  P o z w o l i ł o  t o  na wypracowanie i  do­

st osow anie  metod nauczania do możl iw ości  i  u m i e j ę t n o ś c i  d z i e ­

c i  g łu c h y c h .  Opracowany program z a j ę ć  z grupą p r z e d sz k o ln ą  

d z i e c i  głuchych pr zew id uje 8 godzin  o p i e k i  nad d z i e c k i e m ,  

w tym -  4 godz iny  z a j ę ć  dydaktyczno-wychowawczych.  W-ich 

s k ł a d  wchodzą ć w ic z e n i a  indywidualne prowadzone pr zez  l o g o p e ­

dę oraz z a j ę c i a  te m aty c zne ,  obejmujące n a j w a ż n i e j s z e  elemen­

ty  r e w a l i d a c j i :  k s z t a ł t o w a n i e  mowy, wychowanie słuchowe,  

ć w ic zen ia  ogólnorozwojowe,  ć w ic z e n i a  w odczytywaniu z u s t ,  

ć w ic z e n i a  oddechowe, u sp ra w n ia ją ce  narządy mowy i . a r t y k u l a -  

c y j n e .  N a u c z y c i e l e  p o s z c z e g ó ln y c h  grup s p e c j a l n y c h  u s t a l a j ą  

tygodniowe ro zk ła d y  z a j ę ć ,  w k t ó r y c h  zawsze u w z g l ę d n i a j ą :  

z a j ę c i a  h i g i e n i c z n o - g o s p o d a r c z e , poznawanie środowiska  p r z y ­

r o d n i c z e g o ,  s p o łe c z n e g o  oraz t e c h n i c z n e g o ,  z a j ę c i a  ruchowe, 

d z i a ł a l n o ś ć  p l a s t y c z n o - k o n s t r u k c y j n ą , r y t m i k ę ,  poznanie s t o ­

sunków p r z e s t r z e n n o - c z a s o w y c h .  W c z a s i e  w s z y s t k i c h  z a j ę ć  do­

minuje r o z w i j a n i e  mowy u s t n e j .  Podczas r e a l i z a c j i  procesu  

dydaktyczno-wychowawczego n a u c z y c i e l e  k o r z y s t a j ą  ze ś r o d ­

ków dy d aktyc znych .  Są t o  w w i ę k s z o ś c i  w ła s n o r ę c z n ie  wykonane 

pomoce, ponieważ CEZAS n i e  dysponuje typowymi zestawami pomo­

cy do nauki d la  d z i e c i  g ł u c h y c h .  0 w i e l e  k o r z y s t n i e j s z a  j e s t  

s y t u a c j a  w z a k r e s i e  wyposażenia w s p e c j a l i s t y c z n y  s p r z ę t  

e l e k t r o a k u s t y c z n y .  Obecnie p r z e d s z k o la  dysponują ap araturą  

s t a c y j n ą  typu " S t e c o r " ,  a n a l iz a t o r e m  mowy, amplifonem, adap­

terem i  magnetofonem. Każde d z ie c k o  p o s ia d a  ta k ż e  indywidu­

aln y  a p arat  s łuchowy.

Is to tnym elementem wspomagającym nauczanie d z i e c i  g ł u ­

chych j e s t  zapewnienie p r z e s t r o n n e j ,  j a s n e j  s a l i  do zabaw 

i  z a j ę ć  dydaktycznych z a p a r a t u r ą .  S a l e  t a k i e  wyposażone 

są w l u s t r a  do ćwiczeń u sp raw niający ch  narządy mowy, l i c z n e  

zabawki i t p .
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Ola rodziców d z i e c i  głuchych o r g a n i z u j e  s i ę  z a j ę c i a  po­

kazowe,  po gadank i ,  przew iduje s i ę  ta k ż e  codzienne i n s t r u k t a ­

że d o t y c z ą c e  pracy rodziców z dz ieckiem  w domu. Szczegółowe 

uwagi do każdego i n s t r u k t a ż u  z n a j d u j ą  s i ę  w z e s z y t a c h  "kon­

ta k t o w y c h " .  środowisko rodzinne utrwala i  r o z w i ja  mowę, 

kont ynuując  w domu wykonywane w p rz e d sz k o lu  ć w i c z e n i a ,  św ia ­

doma i  ś c i s ł a  współpraca rodz iny  d z ie c k a  n i e s ł y s z ą c e g o  z pe­

dagogami pozwala na uzysk anie  dobrych wyników w z a k r e s i e  

nauczania d z i e c i  g łu c h y c h  mowy.

Przedsta w ione  wyżej warunki niezbędne do funkcjonowania 

i n t e g r a c y j n e g o  systemu k s z t a ł c e n i a  d z i e c i  g łuchych w masowych 

p c ^ ę d sz lć fllfc^  na t e r e n i e  Krakow i o cen io n o  p o zy ty w n ie <

Na podstawie  rozmów z ro dzica mi i  dz iećmi s ł ys z ą c y m i  

uzyskano i n f o r m a c je  d o t yc z ą c e  stos unku ty ch osób do d z i e c i  

g ł u c h y c h .  Stosunek l u d z i  zdrowych do osób niepełnosprawnych -  

-  g ł u c h y c h ,  p r z e ja w i a  s i ę  w ic h  postawach.  Mogą one przybrać 

p o s t a ć  pozytywną -  a k c e p t u j ą c ą  i  negatywną -  o d t r ą c a j ą c ą .  

Dane z badać d o t y c z ą c e  postaw d z i e c i  s ł y s z ą c y c h  i  i c h  r o d z i ­

ców w stos unku do d z i e c i  głuchy ch przedstawiono  w t a b e l i  i .

Tabela 1

Postawy d z i e c i  s ł y s z ą c y c h  i  i c h  rodziców 
wobec d z i e c i  głuchych

Postawy
Badane d z i e c i Badani r o d z i c e

Liczba . % Liczb a %

A k c e p tu ją ca 19 6 3 , 3 30 100

Obojętna 4 1 3 ,3 - -

N i e a k c e p t u j ą c a
( n i e c h ę t n a ) 7 2 3 , 4 - -

Razem 30 100 30 100
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Z t a b e l i  wynika,  ża wśród badanych przeważa postawa 

a k c e p tu ją c a  d z i e c k o  g ł u c h e .  Wszyscy badani  r o d z i c e  d z i e c i  

s ł y s z ą c y c h  p r e z e n to w a l i  tą  postawę.  0 pozytywnym stosunku 

d z i e c i  s ł y s z ą c y c h  wobec rówieśników głu chy ch mogą świadczyć 

ich  n a s t ę p u j ą c e  wypowiedzi:  "Bawię s i ę  z dziećmi głu chy mi,  

bo są c h o r e " ;  "L ubię  Tomka i  chodzę z nim w parze na s p a c e r " ;  

"L ubię  i c h ,  bo nauczyłem s i ę  ciekawego pokazywania";  " P i o t r e k  

j e s t  t a k i  sam j a k  j a .  B i j e  s i ę  ze mną i  ta k samo biega my";  

"L ubię p a t r z e ć  j a k  pani B a s ia  mówi przez  ap ar at  do d z i e c i " .

Podobne wyniki badań u z y s k a ła  H. Larkowa ( 1 9 7 9 ) ,  k t ó ra  

s t w i e r d z i ł a ,  że postawy wobec osób niep e łn osoraw n yc h , z k t ó ­

rymi i s t n i e j ą  b e z p o śre d n ie  k o n t a k t y  mają c h a r a k t e r  pozytywny -  

akceptujący k a le c t w o .  Stwierdzona w badaniach a k c e p t a c j a  d z i e ­

ci głuchych przez  rówieśników s ł y s z ą c y c h  i  i c h  rodziców j e s t  

również wynikiem w i e l o l e t n i e j  pracy wychowawczej w s z y s t k ic h  

pracowników p r z e d s z k o l a .

I n t e g r a c y j n y  system k s z t a ł c e n i a  d z i e c i  głuchych s p r z y ­

ja i c h  kontaktom ze środowiskiem l u d z i  s ł y s z ą c y c h .  W t a b e l i  2 

prz eds tawio no  dane d o t y c z ą c e  c z ę s t o t l i w o ś c i  kontaktów d z i e c i  

i  rodziców s ł y s z ą c y c h  z dz iećmi głuchymi i  i c h  r o d z i c a m i .

Tabela 2

C z ę s t o t l i w o ś ć  kontaktów d z i e c i  s ł y s z ą c y c h  i  i ch  rodziców 
z dziećm i głuchymi i  i c h  rodzicami

C z ę s t o t l i w o ś ć
kontaktów

Badane d z i e c i Badani r o d z i c e

Liczb a Liczb a %

Co d zie nnie 2 6 , 7 - -

1 - 2  razy w t y ­
godniu 19 6 3 , 3 - -

Rzadko 9 3 0 , 0 4 1 3 ,3

Nigdy - - 26 8 6 ,7

j Razem 30 100 30 100
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Z t a b e l i  2 wynika, że n a j c z ę ś c i e j ,  d z i e c i  s ł y s z ą c e  

i  g łu c he  s p o t y k a j ą  s i ę  1 - 2  razy w tygodn iu  ( 6 3 , 3 % ) .  Odnoto­

wano również pr zypadki  rz a d k i c h  spotkań u 30% badanych d z i e ­

c i .  Natomiast  codzienne k on takty  przedszkolaków s ł y s z ą c y c h  

i  głuchy ch wyst ę pują  t y l k o  w 6,7%.  W badaniach n ie  s t w i e r d z o ­

no braku omawianych sp otk a ń .

1 Kontakty  d z i e c i  s ł y s z ą c y c h  z rówieśnikami głuchymi są 

w du że j  mierze z a le ż n e  od harmonogramu z a j ę ć  w p r z e d s z k o lu .  

Każda grupa po s ia d a  bowiem swoją salę",  g d z i e  prowadzone są 

z a j ę c i a  dydaktyczno-wychowawcze.  S tąd w ła śn ie  c z ę s t o t l i w o ś ć  

omawianych kontaktów og ra n i c z a  s i ę  do 1 -  2 dni w t y g o d n i u .  

Mają t e ż  one przeważnie c h a r a k t e r  sp ora dycz ny ,  l u i n y .

D alsza  a n a l i z a  danych z t a b e l i  2 pozwala s t w i e r d z i ć ,  że 

c z ę s t o t l i w o ś ć  kontaktów rodziców d z i e c i  s ł y s z ą c y c h  z dz iećmi 

głuchymi i  i c h  ro dzica mi  j e s t  n i k ł a  -  n i e z a d o w a l a ją c a .  Aż 

80% badanych rodziców nigdy n i e  k o n t a k t u j e  s i ę  z dz iećmi g ł u ­

chymi i  i c h  r o d z i c a m i ,  a 13,3% rzad ko .  Ten n i k ł y  wzajemny kon 

t a k t ,  -  a w ł a ś c iw i e  j e g o  brak -  spowodowany j e s t  faktem,  że 

r o d z i c e  o d b i e r a j ą  swoje d z i e c i  w różnych porach d n ia .  Poza 

tym m ie szk a ją  oni  n i e j e d n o k r o t n i e  w o d l e g ł y c h  d z i e l n i c a c h  

Krakowa lub nawet poza j e g o  g r a n i c a m i .

Omawiając c z ę s t o t l i w o ś ć  wzajemnych kontaktów d z i e c i  g ł u ­

chych z ludźmi s ł y s z ą c y m i  n a le ży  z a z n a c z y ć ,  że p r z e d s z k o la k i  

n i e s ł y s z ą c e  u c z e s t n i c z ą  b i e r n i e  i  czynnie  w organizowanych 

s p o t k a n i a c h ,  a p e l a c h ,  zabawach i t p .  Układ z a j ę ć  w pr zedsz k olu  

łą c z y  np. grupy d z i e c i  s ł y s z ą c y c h  i  głuchych podczas r y t m i k i ,  

na lodowisku i t p .  Z punktu widzenia r e h a b i l i t a c j i  osób g ł u ­

chych t e  wzajemne ko n t a k t y  wzmacniają motywację d z i e c i  n i e -  

s ł y s z ą c y c h  do porozumiewania s i ę  słownego i  s p r z y j a j ą  sp o n ta ­

nicznemu rozwojowi mowy u s t n e j .

D z i ę k i  informacjom uzyskanym w t r a k ć i e  rozmów z dziećmi 

pełnosprawnymi u s t a l o n o ,  że do n a j c z ę s t s z y c h  form kontaktów 

przedszkolaków s ł y s z ą c y c h  z głuchymi n a l e ż ą :  -  zabawy (20 

przypadków),  sp ac ery  (10 przypadków),  inne (5  przypadków, do 

k t ó ry c h  n a l e ż ą :  k on takty  podczas p o s i ł k u ,  dr og i  do -  i  z 

p r z e d s z k o l a ,  imprez o k o l ic z n o ś c io w y c h  i t p O .



Z powyższych danych wynika,  że do wzajemnych kontaktów 

d z i e c i  g łuchyc h ze s ł y s z ą c y m i  dochodzi  n a j c z ę ś c i e j  w t r a k c i e  

zabaw. J e s t  to  f a k t  s p r z y j a j ą c y  funkcjonowaniu i n t e g r a c y j n e ­

go systemu k s z t a ł c e n i a  osób niepełno sprawn ych .  Zabawa j e s t  

bowiem główną formą d z i a ł a l n o ś c i  d z ie c k a  w wieku p r z e d s z k o l ­

nym. W przypadku zaś d z i e c i  g łu chych zabawa nie  t y l k o  stymu­

luje rozwój  mowy, a l e  p e ł n i  również f u n k c j ę  te r a p e u ty c z n ą  

(B .  Mikrut  1 9 6 9 ) ,  k t ó r a  p o le ga  na l i k w i d a c j i  wewnętrznych na­

p i ę ć  i  zaburzeń osobowości  podczas d z i a ł a l n o ś c i  zabawowej.  

Olatego w ła śn ie  podstawową metodą stosowaną w p r z e d s z k o lu  

na z a j ę c i a c h  dydaktyczno-wychowawczych w stosunku do d z i e c i
i ’ ---; • .

głuchy ch j e s t  pokaz i  wspólna zabawa. Poprzez zabawę p r z e k a ­

zywane są nawyki u m i e j ę t n o ś c i  oraz poszer zan e z a i n te r e s o w a n ia  

W trakcie zabaw obserwujemy funkc jonowanie i  aktywność n a j ­

w a ż n ie js z yc h  procesów poznawczych;  s p o s t r z e g a n i a  i  wyobra­
źni .

W zabawach d z i e c i  głuchy ch zauważa s i ę  te n d e n c ję  do d z ia  

łania s tereo ty p o w e go  (I- .  M. Sołowiow 1 9 7 6 ) .  Powtarza ją  one 

mechanicznie te  same d z i a ł a n i a ,  s łow a,  naśladują jedne dru­

g i e ,  a tym samym n i e  wnoszą n i c  nowego i  sa modzie lnego  do 

zabawy. D l a t e g o  k o n t a k t  d z i e c i  głuchy ch ze s ł ys z ą c y m i  w tr a k  

c i e  zabaw powinien s p r z y j a ć  wyzwalaniu u ty c h  pierwszych 

twórczej a k t y w n o ś c i ,  k t ó r ą  obserwujemy u d z i e c i  pełnospraw­

nych .
D a ls z e  m i e j s c a  we wzajemnych k o n t a k t a c h  d z i e c i  zajmują 

sp ac ery  i  p o s i ł k i .  J e s t  t o  uwarunkowane s p e c y f i k ą  ty c h  form 

d z i a ł a l n o ś c i  w p r z e d s z k o l u .  Podczas po si łków  obowiązuje bo-> 

wiem ś c i s ł y  p o d z i a ł  na grupy ,  co n i e  s p r z y j a  nawiązywaniu 

kontaktów.

In f o rm a c je  uzyskane podczas rozmów z badanymi, i  u z u p e ł ­

nione obserwacją d z i e c i  s ł y s z ą c y c h  i g łu chych podczas w sp ól ­

nych z a j ę ć  p rz e d sz k o ln y c h  p o z w o l i ł y  o k r e ś l i ć  sposoby p o ro ­

zumiewania s i ę  wymienionych o só b .  D z i e c i  s ł y s z ą c e  porozumie­

wają s i ę  z głuchymi rów ie śn ikam i ;  mową i  gestem naturalnym:
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19 osób ( 6 3 , 3 4 ) ,  j e s t  t o  forma dominująca;  mową: 7 osób 

( 2 3 , 4 4 ) ,  przy pomocy i n s c e n i z a c j i :  3 osoby ( 1 0 4 ) .

Ponieważ każde d z ie c k o  g łu c he  odczuwa p otrzebę  porozu­

miewania s i ę  z o t o c z e n i e m , d l a t e g o  o b i e ra  dostępną mu drogę 

komunikowania s i ę .  P o s ł u g u j e  s i ę  więc g e s t a m i ,  bardzo c z ę s t e  

są t o  g e s t y  n a t u r a l n e ,  s tosowane przez  w ięks zoś ć  l u d z i .  Obec­

ne ' t e n d e n c j e  d o t y c z ą c e  k s z t a ł c e n i a  u głuchych więzi  komunika- 

tywnej  ze środowiskiem poz w alają wykorzystywać w s z e lk ie  fo  - 

my porozumiewania s i ę  bezsłownego ,  t a k i e  j a k :  g e s t y k u l a c j a ,  

mimika,  s p o j r z e n i e  ( T .  Gałkowski  1 9 8 3 ) .

Podczas prowadzonej o b s e r w a c j i  w p rz e d sz k o la c h  nie  z a ­

uważono porozumiewania s i ę  mową migową, k t ó ra  j e s t  dominują­

cym systemem komunikowania s i ę  w i ę k s z o ś c i  l u d z i  g łuchy ch.

System ten c h a r a k t e r y z u j e  s i ę  małym zasobem słownikowym, 

s t o s u j e  s i ę  w nim s k r ó t y ,  występują agramatyzmy. Mowa migowa 

j e s t  mową k o n k re tn ą ,  k o n s y t u a c y j n ą . D la te g o  u osób głuchych 

w ystępują  t r u d n o ś c i  w rozwoju myślen ia  i  o s i ą g a n i u  wyższych 

etapów rozwoju i n t e l e k t u a l n e g o .

A n a l i z u j ą b  d a l s z e  i n fo r m a c je  uzyskane podczas rozmów 

z ro dzica mi  d z i e c i  s ł y s z ą c y c h  c z a s  p o ś w ię c i ć  niec o  m ie js c a  

problemowi z a i n te r e s o w a n ia  s i ę  badanych zagadnieniami g ł u ­

choty  -  j e j  przyczynami i  konsekwencjami.  S twierdzono,  że 

wspomniane z a i n t e r e s o w a n ie  o g r a n i c z y ł o  s i ę  do u c z e s t n ic tw a  

badanych rodziców w pogadance,  zorganizow anej  przez d y r e k c ję  

i  p r z e d s t a w i c i e l a  P o l s k i e g o  Związku Głuchych,  a d o t y c z ą c e j  

i n t e g r a c y j n e g o  systemu k s z t a ł c e n i a  d z i e c i  g łu c h y c h .  Tu wy­

pada nadm ienić ,  że s t o s u j e  s i ę  te rm in :  "grupa p rzedsz kolna -  

o d d z i a ł " ,  a n ie  "grupa s p e c j a l n a  -  g ł u s i " .

Omawiając d a l s z e  wypowiedzi badanych tr z e b a  s t w i e r d z i ć ,  

że d z i e c i  s ł y s z ą c e  i  i c h  r o d z i c e  ( 5 0 4 )  rzadko rozmawiają 

wsp ólnie  na temat d z i e c i  g łu c h y c h .  Zdarza ją  s i ę  jednak r o z ­

mowy (u 374 bada nych) ,  w kt ó ry c h  omawiane j e s t  i jn k c jo n o w a ­

nie  i n t e g r a c y j n e g o  systemu k s z t a ł c e n i a  d z i e c i  g łu c hyc h .  S t w i e r ­

dzona w c z e ś n i e j  a k c e p t u j ą c a  postawa badanych wobec d z i e c i  n i e ­

pełnosprawnych decy duje o przychylnym na stawieniu do głuchych
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podczas wzajemnych rozmów. Rozmowy owe c e c h u je  jednak głównie 

ton w s p ó ł c z u j ą c y ,  świadczą o tym np. n a s t ę p u j ą c e  wypowiedzi 

d z i e c i  s łyszą cy c h :" M a m u s ia  mówi, że z d z i e c i  głuchych n i e  wy­

pada s i ę  ś m i a ć " ;  "Są t a k i e  same j a k  j a ,  a l e  t r z e b a  z nimi r o z ­

mawiać pr ze z  s p e c j a l n y  a p a r a t " ;  " T a t u ś  mówił,  że one są  b i e d ­

ne ( g ł u c h e )  i  t r z e b a  s i ę  z nimi p r z y j a ź n i ć  i  bawić" .

WNIOSKI

Z dotychczasowych doświadczeń p r z e d s z k o l i  kr ak owsk ich ,  

w k t ó ry c h  zorganizowano i n t e g r a c y j n ą  formę k s z t a ł c e n i a  i  wy­

chowania d z i e c i  g ł u c h y c h r wynikają n a s t ę p u j ą c e  wnioski  pe ­

d a g o g i c z n e ;

1.  Zorganizowane na t e r e n i e  Krakowa grupy s p e c j a l n e  dla 

g łuchyc h orzy p r z e d s z k o la c h  masowych, ja k o  jedna z form i n ­

t e g r a c y j n e g o  systemu k s z t a ł c e n i a  d z i e c i  niepe łnosp raw ny ch,  

mają zapewnione optymalne warunki do prawidłowego f u n k c j o n o ­

wania.  Zadbano więc o odpowiednią r e w a l i d a c j ę  j e d n o s t k i  g ł u ­

c h e j ,  dobór metod i  środków p r a c y ,  wypo sa żen ie ,  przygotowa­

nie  ro dzicó w ,  pedagogów i  środowiska do t e j  formy k s z t a ł c e ­

n i a .  Zapewniono również s p e c j a l i s t y c z n e  pomoce naukowe.

2 .  Włączanie d z i e c i  głu chy ch w środowisko s ł y s z ą c y c h  

rówieśników j u ż  w wieku przedszkolnym ze ewnia tym pierwszym 

k o r z y s t n e  warunki do wsz echstronn eg o rozwoju i  dobrego funk­

cjonowania w ż y c i u  społecznym.

3.  A k c e p t a c j a  ze s t r o n y  środowiska s ł y s z ą c y c h  stanowi  

cenną pomoc w r e w a l i d a c j i  i  rozwoju d z i e c i  g łu c h y c h .

4.  W s y s t e m ie  i n t e g r a c j i  s z c z e g ó l n e  znac zen ie  ma k s z t a ł ­

towanie s i ę  u d z i e c i  s ł y s z ą c y c h  w wieku przedszkolnym w ł a ś ­

ciwego obrazu j e d n o s t e k  niepełnosprawnych i  pozytywnych po­

staw wobec n i c h .  Trzeba bowiem p a m i ę t a ć ,  że w ła śn ie  w wieku 

przedszkolnym d z i e c k o  wchodzi w okr es  tzw.  konformizmu moral ­

nego ,  t j .  postępowania dostosowanego do oczekiwań i  wymagań 

osób z o t o c z e n i a  oraz podporządkowania s i ę  normom i  zasadom.
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D z i e c i  5 - 6  l e t n i e  uświadamiają ju ż  s o b ie  ko niec zność  p o d e j ­

mowania pewnych obowiązków zarówno w stosunku do samych s i e ­

bi e  j a k  i  in nyc h .  D l a t e g o  w s y s te m ie  in te gracy jn ym  dochodzi  do 

wzajemnego o d d z ia ły w a n i a .  Z j e d n e j  s t ro n y  d z ie c k o  głuche 

w wieku przedszkolnym nie  uświadamia s o b i e  j e s z c z e  swego ka­

l e c t w a .  j e g o  osobowość k s z t a ł t u j e  s i ę  bez kompleksów, s t r e ­

sów. Z d r u g i e j  n atom ia st  -  d z i e c i  s ł y s z ą c e  przyjmują brak
(

słuchu u g łuchych jak o  z ja w i s k o  normalne.  Tym samym zapozna­

jemy sp o łe c zeń s tw o  z problematyką osób niepełnosprawnych.

Podsumowując można s t w i e r d z i ć ,  że dotychczasowa praktyka 

two rzenia oddziałów s p e c j a l n y c h  przy p rze d szk o la ch  masowych 

sprawdza s i ę  ja k o  jedna z form k s z t a ł c e n i a  d z i e c i  g łu chych .  

Postulować więc można rozwój t e g o  typu form k s z t a ł c e n i a  

s p e c j a l n e g o  w innych ośrodkach m i e j s k i c h .  I s t n i e j e  bowiem 

s z a n s a ,  że " a b s o lw e n c i "  p r z e d s z k o l i  te go  typu będą mogli da­

l e j  s i ę  k s z t a ł c i ć  w s y s te m ie  in te grac y jn ym  ja k o  pojedynczy 

uczniowie w s z k o ł a c h  masowych bądź w k l a s a c h  s p e c ja l n y c h  

organizowanych na t e r e n i e  ty ch s z k ó ł .
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