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Funkcjonowanie grup specjalnych
na terenie przedszkoli masowych

We wspotczesnych kierunkach rozwoju pedagogiki specjal-
nej wymienia sie m in. system integracyjny jako jednag z
form i sposobéw dydaktyczno-wychowawczych zaspokajania po-
trzeb ludzi niepetnosprawnych. System ten polega na witgacza-
niu dzieci i mitodziezy specjalnej troski w normalny nurt zy-
cia spotecznego. Umozliwia on lepsze zrozumienie "kalectwa"
przez ludzi peilnosprawnych. Pobyt dziecka odchylonego od nor-
my w grupie rowiesnikéw petnosprawnych likwiduje u niego za-
hamowanie, leki i stresy. Ostatecznym za$ celem integracji
jest uczestnictwo dzieci specjalnej troski w zyciu spotecz-
nym, a wiec - w pracy, w zabawach, w sporcie, a takze nawig-
zywanie przyjazni ze S$rodowiskiem ludzi petnosprawnych.

Chociaz integracyjny system ksztatcenia i wychowania zo-
stat w Polsce formalnie zatwierdzony przez Ministerstwo OS$wia-
ty i Wychowania dopiero w 1983 roku (pismem nr KS-431320-50/83
z dnia 14 pazdziernika), juz% w latach 60-ych miato miejsce
nauczanie i wychowanie dzieci specjalnej troski w szkolnic-
twie masowym. Obecnie w ramach tego systemu w wiekszym niz
dotychczas stopniu ktadzie sie nacisk na wychowanie dziecka
w wieku przedszkolnym. Wiek ten jest bowiem waznym okresem
w rozwoju jednostki, kiedy to rozpoczyna sie ksztattowanie
osobowosci, a w tym rdéwniez stosunku do siebie i do otaczajg-
cego Swiata. Stad zadaniem przedszkola jest przygotowanie
dziecka pod wzgledem intelektualnym, emocjonalnym i fizycz-

nym do nauki w szkole masowej lub specjalnej.



Realizacja tych postanowien w systemie integracyjnym
oparta jest na nastepujgcych zatozeniach teoretycznych (A.Hu-
lek 1980):

1. Jednostka, mimo upos$ledzenia, jest jednostka normal-
na - petnosprawnag.

2. 0 rozwoju jednostki i poziomie jej funkcjonowania
decyduja wtasciwosci intelektualne, osobowosciowe i $rodowis-
kowe, a nie uposledzenie.

3. Kazdy rodzaj uposledzenia jest przyczyng swoistych
trudnos$ci; w przypadku dzieci gituchych trudnosci tkwia w po-
rozumiewaniu sie jezykowym - stownym.

Racje nma wiec A. Hulek stwierdzajgc, ze "integracyjny
system ksztatcenia i wychowania polega na maksymalnym witacze-
niu azieci i mitodziezy z odchyleniami od normy do zwykiych
szkot i placéwek osSwiatowych, umozliwiajac im - w miare mo-
zliwosci - wzrastanie w gronie zdrowych réwiesnikow. Jed-
nostkom za$ przebywajacym w zakitadach opiekunczych stara sie
zapewni¢ jak najczestsze kontakty z zewnetrznym $rodowiskiem
spotecznym" (A. Hulek 1980, s. 492).

Jedng z form omawianego systemu ksztatcenia jest tworze-
nie specjalnych grup w masowych przedszkolach. Na terenie
Krakowa juz w 1976 r. stworzono taka grupe, ktora obejmowa-
ta dzieci z wadg stuchu w wieku 3 -5 Jlat. Nastepny oddziat
powstat w 1981 roku za$ w 1985 roku - trzeci.

Aby praktyczna realizacja integracji przynosita spodzie
wane rezultaty, nalezy stworzy¢ optymalne warunki do jej funk
cjonowania obejmujace: odpowiednig rewalidacje jednostki upo-
§ledzonej, przygotowanie rodzicow, pedagogow, Srodowiska do
tej formy ksztatcenia, zapewnienie specjalistycznych pomo-
cy naukowych, wreszcie - dobdr odpowiednich metod i S$rodkéw
pracy. Powrdcimy jeszcze do tego problemu.

Szczegblnie interesujacym problemem jest wspo6tzycie
i wspoétdziatanie dzieci zdrowych i uposledzonych, - w tym
przypadku gtuchych - oraz opinie rodzicow dzieci styszgcych
na temat integracyjnego systemu ksztalcenia w wymienionych

‘czs$niej przedszkolach masowych.



BADANIA WAEASNE

Do zebrania materiatu empirycznego, obejmujgcego szerc-
Ki wachlarz informacji o funkcjonowaniu grup specjalnych
w przedszkolach masowych wykorzystano:

- wywiady z dyrekcjag i nauczycielami przedszkoli,

- rozmowy z rodzicami dzieci styszacych oraz z dzieé¢m.
styszacymi najstarszych grup, tzw. "starszakow",

obserwacje dzieci styszgcych i gltuchych podczas wspél-

nych zaje¢ przedszkolnych.

Wywiad z dyrekcjg- i nauczycielami dotyczyt zagadnien
metodyczno-organizacyjnej dziatalnos$ci grup specjalnych.

Rozmowy z rodzicami i dzie¢mi styszgcymi dostarczyty nato-
miast informacji o ich postawach wobec dzieci gtuchych,
a obserwacja - dodatkowych danych o wspotdziataniu dzieci

obu grup w trakcie zabaw, wspoélnych positkow itp.

Chcac ustali¢ praktycznag realizacje integracji dzieci
gtuchych wsrod styszgcych, przeprowadzono badania w przed-
szkolach nr 99 i 61 w Krakowie, w ktérych funkcjonujg grupy
specjalne. Badaniami objeto: 30 dzieci styszgcych w wieku
6 -7 lat, ich rodzicéw oraz dyrekcje i nauczycieli tych pla-
cowek (2 dyrektorki i 4 nauczycieli). Badane dzieci i ich ro-
dzice majg kontakt z niestyszacymi: do 2 lat - 6 przypadkow,
wiecej niz 2 lata - 24 przypadki.

W wyniku informacji uzyskanych od nauczycieli uczacych
w grupach specjalnych oraz od dyrekcji przedszkoli stwierdzo-
no, ze w wymienionych placéwkach przedszkolnych rewalidacja
objete sg dzieci z wada stuchu w wieku 3 -7 lat. Grupy sg
zréznicowane ze wzgledu na wiek wychowankéw (funkcjonujg od-
powiednio grupy: 3-latkéw, 4-latkéw oraz 5 - 6-latkow.).
Wszystkie placowki przedszkolne utrzymujag S$cisty kontakt
z poradniag dla dzieci z wadg stuchu, ktéra zape.nia opieke
specjalistyczna: lekarza otolaryngologa, psychologa i logo-

oedy. W przedszkolach, gdzie funkcjonuje integracyjny system
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ksztatcenia i wychowania dzieci gtuchych, zatrudnione sg oso-
by z wyzszym wyksztatceniem 2z zakresu surdopedagogiki. Nau-
czyciele ci pracuja z grupg dzieci gtuchych od powotania do
zycia zespotu specjalnego. Pozwolito to na wypracowanie i do-
stosowanie metod nauczania do mozliwosci i umiejetnosci dzie-
ci gtuchych. Opracowany program zaje¢ z grupa przedszkolng
dzieci gtuchych przewiduje 8 godzin opieki nad dzieckiem,
w tym - 4 godziny zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych. W-ich
sktad wchodzg ¢wiczenia indywidualne prowadzone przez logope-
de oraz zajecia tematyczne, obejmujgce najwazniejsze elemen-
ty rewalidacji: ksztattowanie mowy, wychowanie stuchowe,
¢wiczenia ogo6lnorozwojowe, ¢wiczenia w odczytywaniu z ust,
¢wiczenia oddechowe, usprawniajgce narzady mowy i.artykula-
cyjne. Nauczyciele poszczegdlnych grup specjalnych ustalajg
tygodniowe rozktady zajeé, w ktoérych zawsze uwzgledniajg:
zajecia higieniczno-gospodarcze, poznawanie S$rodowiska przy-
rodniczego, spotecznego oraz technicznego, zajecia ruchowe,
dziatalnos¢ plastyczno-konstrukcyjng, rytmike, poznanie sto-
sunkéw przestrzenno-czasowych. Wczasie wszystkich zaje¢ do-
minuje rozwijanie mowy ustnej. Podczas realizacji procesu
dydaktyczno-wychowawczego nauczyciele korzystajag ze S$rod-
kéow dydaktycznych. Sa to w wiekszos$ci witasnorecznie wykonane
pomoce, poniewaz CEZAS nie dysponuje typowymi zestawami pomo-
cy do nauki dla dzieci gtuchych. 0 wiele korzystniejsza jest
sytuacja w zakresie wyposazenia w specjalistyczny sprzet
elektroakustyczny. Obecnie przedszkola dysponujg aparaturg
stacyjng typu "Stecor", analizatorem mowy, amplifonem, adap-
terem i magnetofonem. Kazde dziecko posiada takze indywidu-
alny aparat stuchowy.

Istotnym elementem wspomagajagcym nauczanie dzieci gtu-
chych jest zapewnienie przestronnej, jasnej sali do zabaw
i zaje¢ dydaktycznych z aparaturg. Sale takie wyposazone
sg w lustra do ¢éwiczen usprawniajgcych narzady mowy, liczne
zabawki itp.
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Ola rodzicow dzieci gtuchych organizuje sie zajecia po-
kazowe, pogadanki, przewiduje sie takze codzienne instrukta-
ze dotyczgce pracy rodzicow z dzieckiem w domu. Szczegdétowe
uwagi do kazdego instruktazu znajdujg sie w zeszytach "kon-
taktowych". $rodowisko rodzinne utrwala i rozwija mowe,
kontynuujac w domu wykonywane w przedszkolu ¢éwiczenia, S$wia-
doma i S$cista wspoétpraca rodziny dziecka niestyszacego z pe-
dagogami pozwala na uzyskanie dobrych wynikéw w zakresie
nauczania dzieci gtuchych mowy.

Przedstawione wyzej warunki niezbedne do funkcjonowania
integracyjnego systemu ksztatcenia dzieci gtuchych w masowych
pcredszIl¢flifcr na terenie Krakowi oceniono pozytywnie<

Na podstawie rozmoéw z rodzicami i dzie¢mi styszgcymi
uzyskano informacje dotyczace stosunku tych oséb do dzieci
gltuchych. Stosunek ludzi zdrowych do oséb niepeitnosprawnych -
- gtuchych, przejawia sie w ich postawach. Moga one przybracd
posta¢ pozytywna - akceptujgca i negatywnag - odtracajaca.
Dane z bada¢ dotyczace postaw dzieci styszgacych i ich rodzi-

cow w stosunku do dzieci gtuchych przedstawiono w tabeli i.

Tabela 1
Postawy dzieci styszacych i ich rodzicow
wobec dzieci gtuchych

Badane dzieci Badani rodzice
Postawy

Liczba . % Liczba %

Akceptujgca 19 63,3 30 100

Obojetna 4 13,3 - -

Nigakceptujazca 7 23.4 ) )
(niechetna)

Razem 30 100 30 100



Z tabeli wynika, za ws$rod badanych przewaza postawa
akceptujgca dziecko gtuche. Wszyscy badani rodzice dzieci
styszgcych prezentowali ta postawe. 0 pozytywnym stosunku

dzieci styszacych wobec réwiesnikéw gtuchych moga Swiadczy¢

ich nastepujgce wypowiedzi: "Bawie sie z dzie¢mi gtuchymi,
bo S4 chore"; "Lubie Tomka i chodze z nim w parze na spacer";
"Lubie ich, bo nauczytem sie ciekawego pokazywania"; "Piotrek

jest taki sam jak ja. Bije sie ze mng i tak samo biegamy";
"Lubie patrze¢ jak pani Basia méwi przez aparat do dzieci".

Podobne wyniki badan uzyskata H. Larkowa (1979), ktora
stwierdzita, ze postawy wobec o0s6b niepetnosorawnych, z kto-
rymi istniejg bezposSrednie kontakty maja charakter pozytywny -
akceptujacy kalectwo. Stwierdzona w badaniach akceptacja dzie-
ci g+uchych przez rowiesnikéw styszgacych i ich rodzicéw jest
rowniez wynikiem wieloletniej pracy wychowawczej wszystkich
pracownikow przedszkola.

Integracyjny system ksztatcenia dzieci gtuchych sprzy-
ja ich kontaktom ze $rodowiskiem ludzi styszgacych. Wtabeli 2

przedstawiono dane dotyczgce czestotliwos$ci kontaktéw dzieci

i rodzicow styszgcych z dzieémi gtuchymi i ich rodzicami.
Tabela 2
Czestotliwos$¢é¢ kontaktéw dzieci styszgcych i ich rodzicow
z dzie¢mi gtuchymi i ich rodzicami
Czestotliwosé Badane dzieci Badani rodzice
kontaktow Liczba Liczba %
Codziennie 2 6,7
1-2_ razy w ty-
godniu 19 63.3
Rzadko 9 30,0 4 13,3
Nigdy - - 26 86,7
J Razem 30 100 30 100
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Z tabeli 2 wynika, ze najczesciej, dzieci styszace
i gtuche spotykajg sie 1 -2 razy w tygodniu (63,3%). Odnoto-
wano rowniez przypadki rzadkich spotkan u 30% badanych dzie-
ci. Natomiast codzienne kontakty przedszkolakow styszacych
i gtuchych wystepujg tylko w 6,7%. W badaniach nie stwierdzo-
no braku omawianych spotkan.

1 Kontakty dzieci styszacych z rowiesnikami gtuchymi sa
w duzej mierze zalezne od harmonogramu zaje¢ w przedszkolu.
Kazda grupa posiada bowiem swojg sale", gdzie prowadzone sg
zajecia dydaktyczno-wychowawcze. Stad witasnie czestotliwos$é
omawianych kontaktow ogranicza sie do 1 - 2 dni w tygodniu.
Majg tez one przewaznie charakter sporadyczny, luiny.

Dalsza analiza danych z tabeli 2 pozwala stwierdzié¢, ze
czestotliwos$é kontaktéw rodzicow dzieci styszgacych z dzieé¢mi
gtuchymi i ich rodzicami jest nikia - niezadowalajgca. Az
80% badanych rodzicow nigdy nie kontaktuje sie z dzieé¢mi gtu-
chymi i ich rodzicami, a 13,3% rzadko. Ten nikty wzajemny kon
takt, - a wtasciwie jego brak - spowodowany jest faktem, ze
rodzice odbierajg swoje dzieci w roznych porach dnia. Poza
tym mieszkajg oni niejednokrotnie w odlegtych dzielnicach
Krakowa lub nawet poza jego granicami.

Omawiajgc czestotliwos$¢ wzajemnych kontaktéw dzieci gtu-
chych z ludZzmi styszgacymi nalezy zaznaczy¢, ze przedszkolaki
niestyszace uczestniczg biernie i czynnie w organizowanych
spotkaniach, apelach, zabawach itp. Uklad zaje¢ w przedszkolu
taczy np. grupy dzieci styszgacych i gtuchych podczas rytmiki,
na lodowisku itp. Z punktu widzenia rehabilitacji oséb gtu-
chych te wzajemne kontakty wzmacniajg motywacje dzieci nie-
styszgcych do porozumiewania sie stownego i sprzyjaja sponta-
nicznemu rozwojowi mowy ustnej.

Dzieki informacjom uzyskanym w trakc¢ie rozmoéw z dzie¢mi
petnosprawnymi ustalono, ze do najczestszych form kontaktéw
przedszkolakéw styszacych z gtuchymi naleza: - zabawy (20
przypadkow), spacery (10 przypadkoéw), inne (5 przypadkéw, do
ktérych nalezg: kontakty podczas positku, drogi do - i z

przedszkola, imprez okolicznosciowych itpO.



Z powyzszych danych wynika, ze do wzajemnych kontaktéw
dzieci gituchych ze styszgcymi dochodzi najczes$ciej w trakcie
zabaw. Jest to fakt sprzyjajgcy funkcjonowaniu integracyjne-
go systemu ksztalcenia oséb niepetnosprawnych. Zabawa jest
bowiem gtéwng formag dziatalnos$ci dziecka w wieku przedszkol-
nym. W przypadku za$ dzieci gituchych zabawa nie tylko stymu-
Iuje rozwdj mowy, ale peini rowniez funkcje terapeutyczng
(B. Mikrut 1969), ktora polega na likwidacji wewnetrznych na-
pie¢ i zaburzen osobowos$ci podczas dziatalnos$ci zabawowej.
Olatego wtasnie podstawowa metoda stosowang w przedszkolu
na zajeciach dydaktyczno-wychowawczych w stosunku do dzieci
gtuchych jestI p_ékaz i Wspélha zabawa. Poprzez zabawe przeka-
Zywane sa nawyki umiejetnosci oraz poszerzane zainteresowania
W trakcie zabaw obserwujemy funkcjonowanie i aktywno$¢ naj-
wazniejszych proceséw poznawczych; spostrzegania i wyobra-
zni .

W zabawach dzieci gtuchych zauwaza sie tendencje do dzia
tania stereotypowego (I-. M Sotowiow 1976). Powtarzajg one
mechanicznie te same dziatania, stowa, naéladujq jedne dru-
gie, a tym samym nie wnoszg nic nowego i samodzielnego do
zabawy. Dlatego kontakt dzieci gtuchych ze styszacymi w trak
cie zabaw powinien sprzyja¢ wyzwalaniu u tych pierwszych
twérczej aktywnosci, ktérag obserwujemy u dzieci pelnospraw-
nych .

Dalsze miejsca we wzajemnych kontaktach dzieci zajmujg
spacery i positki. Jest to uwarunkowane specyfikg tych form
dziatalnosci w przedszkolu. Podczas positkéw obowigzuje bo->

wiem $cisty podziatl na grupy, co nie sprzyja nawiazywaniu

kontaktow.
Informacje uzyskane podczas rozméw z badanymi, i uzupet-
nione obserwacja dzieci styszgcych i giluchych podczas wspol-

nych zaje¢ przedszkolnych pozwolity okres$li¢ sposoby poro-
zumiewania sie wymienionych os6b. Dzieci styszgce porozumie-

wajq sie z gtuchymi réwiesnikami; mowg i gestem naturalnym:
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19 os6b (63,34), jest to forma dominujaca; mowa: 7 0sOb
(23,44), przy pomocy inscenizacji: 3 osoby (104).

Poniewaz kazde dziecko gtuche odczuwa potrzebe porozu-
miewania sie z otoczeniem,dlatego obiera dostepng nu droge
komunikowania sie. Postuguje sie wiec gestami, bardzo czeste
sg to gesty naturalne, stosowane przez wiekszo$¢ ludzi. Obec-
ne 'tendencje dotyczace ksztatcenia u gtuchych wiezi komunika-
tywnej ze $rodowiskiem pozwalaja wykorzystywaé¢ wszelkie fo -
my porozumiewania sie bezstownego, takie jak: gestykulacja,
mimika, spojrzenie (T. Gatkowski 1983).

Podczas prowadzonej obserwacji w przedszkolach nie za-
uwazono porozumiewania sie mowg migowa, ktéra jest dominuja-
cym systemem komunikowania sie wiekszos$ci ludzi giuchych.
System ten charakteryzuje sie malym zasobem stownikowym,
stosuje sie w nim skroty, wystepuja agramatyzmy. Mowa migowa
jest mowg konkretng, konsytuacyjna. Dlatego u o0s6b gtuchych
wystepujg trudnos$ci w rozwoju myslenia i osigganiu wyzszych
etapoéw rozwoju intelektualnego.

Analizujgb dalsze informacje uzyskane podczas rozméw
z rodzicami dzieci styszgcych czas posSwieci¢ nieco miejsca
problemowi zainteresowania sie badanych zagadnieniami gtu-
choty - jej przyczynami i konsekwencjami. Stwierdzono, ze
wspomniane zainteresowanie ograniczyto sie do uczestnictwa
badanych rodzicéw w pogadance, zorganizowanej przez dyrekcje
i przedstawiciela Polskiego Zwigzku Gtuchych, a dotyczagcej
integracyjnego systemu ksztatcenia dzieci gtuchych. Tu wy-
pada nadmieni¢, ze stosuje sie termin: "grupa przedszkolna -
oddziat", a nie "grupa specjalna - gtusi".

Omawiajagc dalsze wypowiedzi badanych trzeba stwierdzi¢,
ze dzieci styszgce i ich rodzice (504) rzadko rozmawiajg
wspOlnie na temat dzieci gtuchych. Zdarzajg sie jednak roz-
mowy (u 374 badanych), w ktérych omawiane jest ijnkcjonowa-
nie integracyjnego systemu ksztatcenia dzieci gtuchych. Stwier-
dzona wczes$niej akceptujgca postawa badanych wobec dzieci nie-

petnosprawnych decyduje o przychylnym nastawieniu do gtuchych
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podczas wzajemnych rozméw. Rozmowy owe cechuje jednak gitoéwnie
ton wspoétczujacy, Swiadczg o tym np. nastepujgce wypowiedzi

dzieci styszacych:"Mamusia mowi, ze z dzieci gltuchych nie wy-

pada sie $miac¢"; "Sg takie same jak ja, ale trzeba z nimi roz-
mawia¢ przez specjalny aparat"; "Tatu$ mowit, ze one sg bied-
ne (gtuche) i trzeba sie z nimi przyjazni¢ i bawic¢".

WNIOSKI

Z dotychczasowych doswiadczen przedszkoli krakowskich,
w ktorych zorganizowano integracyjng forme ksztatcenia i wy-
chowania dzieci gtuchychr wynikaja nastepujgce wnioski pe-
dagogiczne;

1. Zorganizowane na terenie Krakowa grupy specjalne dla
gtuchych orzy przedszkolach masowych, jako jedna z form in-
tegracyjnego systemu ksztatcenia dzieci niepeitnosprawnych,
majg zapewnione optymalne warunki do prawidiowego funkcjono-
wania. Zadbano wiec o odpowiednig rewalidacje jednostki gtu-
chej, dobdér metod i Srodkéw pracy, wyposazenie, przygotowa-
nie rodzicéw, pedagogéw i S$Srodowiska do tej formy ksztatce-
nia. Zapewniono réwniez specjalistyczne pomoce naukowe.

2. Witaczanie dzieci gtuchych w $srodowisko styszgcych
rowiesnikow juz w wieku przedszkolnym ze ewnia tym pierwszym
korzystne warunki do wszechstronnego rozwoju i dobrego funk-
cjonowania w zyciu spotecznym.

3. Akceptacja ze strony s$rodowiska styszacych stanowi
cenng pomoc w rewalidacji i rozwoju dzieci gtuchych.

4. Wsystemie integracji szczeg6lne znaczenie ma ksztat-
towanie sie u dzieci styszgacych w wieku przedszkolnym witas-
ciwego obrazu jednostek niepetnosprawnych i pozytywnych po-
staw wobec nich. Trzeba bowiem pamietaé¢, ze wtasnie w wieku
przedszkolnym dziecko wchodzi w okres tzw. konformizmu moral-
nego, tj. postepowania dostosowanego do oczekiwan i wymagan

0s6b z otoczenia oraz podporzadkowania sie normom i zasadom.
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Dzieci 5 -6 letnie uswiadamiajg juz sobie konieczno$¢ podej-
mowania pewnych obowigzkéw zaréwno w stosunku do samych sie-
bie jak i innych. Dlatego w systemie integracyjnym dochodzi do
wzajemnego oddziatywania. Z jednej strony dziecko gtuche
w wieku przedszkolnym nie usSwiadamia sobie jeszcze swego ka-
lectwa. jego osobowos$¢ ksztattuje sie bez komplekséw, stre-
sO6w. Z drugiej natomiast - dzieci styszace przyjmujg brak
stuchu u gtuchych jako zjawisko normalne. Tym samym zapozna-
jemy spoteczenstwo z problematyka os6b niepetnosprawnych.
Podsumowujgc mozna stwierdzi¢, ze dotychczasowa praktyka
tworzenia oddziatéw specjalnych przy przedszkolach masowych
sprawdza sie jako jedna z form ksztatcenia dzieci gituchych.
Postulowaé¢ wiec mozna rozwo0j tego typu form ksztailcenia
specjalnego w innych osrodkach miejskich. Istnieje bowiem
szansa, ze "absolwenci" przedszkoli tego typu beda mogli da-
lej sie ksztatci¢ w systemie integracyjnym jako pojedynczy
uczniowie w szkotach masowych badz w klasach specjalnych

organizowanych na terenie tych szkot.
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