ZBIGNIEW ZIOLO*

Funkcja geografii regionalnej Swiata
w zintegrowanym modelu ksztatcenia
nauczycieli geografii

Zarysowujacy sie proces rozwoju nauki zmusza poszczegol-
ne dyscypliny do ciggtego modernizowania swojego przedmiotu
i celu badan, okres$lania swoich funkcji w rozwijajagcym sie
spoteczenstwie, a takze do systematycznego doskonalenia me
tod badawczych.

Dotyczy to rowniez geografii, wtym takze geografii re-
gionalnej czy, jak niektdérzy nazywajg, geografii regional-
nej Swiata. Wydaje sie, |z wspodlczeSnie, wraz z postepujgcym
coraz silniej procesem integracji gospodarczej i spotecznej
Swiata, powinno wzrosng¢ znaczenie geografii regionalnej ja-
ko zrodia wiedzy o Swiecie. Jest ona z jednej strony niezbed
na do prowadzenia okres$lonej polityki rozwoju kraju i wyzna-
czania jego roli w miedzynarodowym podziale pracy, a u dru-
giej takze dla celéw dydaktycznyoh na poziomie szkoty pod-
stawowej, ponadpodstawowej o0zy wyzszej.

Ponizej ograniczymy sie do roli geografii regionalnej
Swiata w procesie dydaktycznym. Na podstawowym 1 Srednim po-
ziomie ksztatcenia przekazujemy mtodemu cztowiekowi okreslo-
ne informacje oraz zwigzane z nimi umiejetnosci analizy 1
syntezy, ktére pozwalaja mu w dalszym zyolu zawodowym wiasci
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wie rozumie¢ zmieniajac? sie warunki w sytuacji miedzynaro-
dowej i stosunkach gospodarczych.

Obecnie jednak wydaje sie, iz obserwujemy malejgca role
geografii w zakresie ksztatcenia na poziomie podstawowym 1
ponadpodstawowym, a takze w zyciu spoteczno-gospodarczym.
Wynika to w gltéwnej mierze z uwarunkowann wewnetrznych, ktére
sg konsekwencjga pewnego konserwatyzmu tej dyscypliny wiedzy w
zakresie problematyki 1 metod badan, przydatnosci wynikow dla
dziatalnosci gospodarczej, a takze z powaznym ostabieniem
tempa rozwoju kadr. Stad dla przywrdécenia geografii
odpowiedniej rangi niezbedne jest wypracowanie okreslonej
polityki rozwoju tej dyscypliny naukowej w skali kraju. Waz-
nym ogniwem w tym wzgledzie jest ksztalcenie nauczycieli geogra-
fii na poziomie akademickim, w tym ksztalcenie w zakresie geo-
grafii regionalnej. Sie trzeba bowiem nikogo przekonywac, iz
wiasnie nauczyciel jest pierwszym reprezentantem tej dyscypli-
ny w spoteczenstwie. On, w zaleznos$ci od umiejetnosci warsz-
tatowych i merytorycznych,w gtdbwnym stopniu wyznacza jej ran-
ge spoteczng 1 ogdblne uznanie. Dlatego problematyka ksztat-
cenia nauczycieli w tym zakresie powinna sta¢ sie jednym z
wazniejszych zadan stojacych wspdiczeSnie przed geografami
profesjonalnymi.

Wobliczu szybkiego tempa rozwoju wiedzy, przekazu infor-
macji i ich przetwarzania wysuwa sie na czoto potrzeba cigg-
tej modyfikacji' 1 doskonalenia systemu ksztatcenia nauczycie-
li geografii na poziomie akademickim. W procesie tym dagzy
sie do przekazywania wiedzy nawigzujacej do wspodtczesnych
osiggnie¢ naukowych, umiejetnosci jej transformacji na niz-
szy poziom ksztatoenia oraz wydobywania z niej nowych tresci
poznawczych, ksztatcgacych i wychowawczych. Podejmujac ten
problem wychodzimy z zatozenia, iz dobdr 1 ukiad tresci
ksztalcenia realizowany w szkotach wyzszych powinien by¢ od-
powiednio skorelowany 1 powigzany w uk2Ladach interdyscypli-
narnych.
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Wdalszych rozwazaniach nawigzujemy do zintegrowanego no
delu ksztatcenia nauczycieli geografii na poziomie akademic-
kim (Turczyn-Zloto |I., Zioto Z., 1986). Najogdélniej w tym no
delu wséréd tresci ksztatcenia mozemy wyrézni¢ trzy grupy
przedmiotéw skiadajgcych sie na cato$¢ programu akademickie-
go. Sg to kierunkowe przedmioty geograficzne, przedmioty pe-
dagogiczno-psychologiczne 1 przedmioty polityczno-ideologicz-
ne. Kazda z tych grup przedmiotéw peini odmienne funkcje w
procesie ksztatcenia nauczyolell geografii.

Kierunkowe przedmioty geograficzne wyposazajg przyszitego
nauczyciela w najnowszg specjalistyczng wiedzag, ktéra w trak-
cie jego pedagogicznej dziatalnosci stanowi okreslony rodzaj
zasobéw merytorycznych przekazywanych uczniowi w procesie dy-
daktycznym 1 wychowawczym.

Zadaniem przedmiotéw pedagoglczno-psychologlcznych jest
dostarczenie przysztemu nauczycielowi niezbednej wiedzy zwia-
zanej z umiejetnosciag przekazywania tresci merytorycznych w
procesie dydaktycznym, poznawanie cech osobowos$ciowych oraz
poziomu umystowego przysziego ucznia 1 In. (Szmyd 1983).
Pozwalajg one na poznanie ucznia jako podmiotu ksztatcenia
1 wychowania oraz jego warunkéw zewnetrznych, a takze na po-
dejmowanie okreslonych zabiegéw, celem sterowania tymi pro-
cesami. Przedmioty te umozliwiajg wieo przysztemu nauczycie-
lowi 1 wychowawcy poznanie okres$lonych cech $rodowiskowych
i ksztaltujgcych je mechanizmoéw, w ktorych uczen wzrasta
oraz rozwija swoje aspiracje 1 plany zyciowe (Turozyn-Zioto
1979).

Przedmioty polltyczno-ideologlozne dajg przysztym nau-
czycielom okreslong wiedze zwigzang z funkcjonowaniem roéz-
nych systemoéw spoteczno-gospodarczych i politycznych oraz
ksztattujgcych sie'w nich spotecznych stosunkéw produkciji,
gospodarowania, celéw i kryteriéw ocen dziatalnosci ekono-
micznej 1 spotecznej Itp.



Tabela 1
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44

gleboznawstwo



Przedmioty
kierunkowe - geograficzne

auzolbojoapl
-ouzaAjod
auzoibojoyosAsd

-ouzolbobepad

azoluoowod

Aoltwpazad

1jeirboab
e ApepAp

eujeuolbau

eijeaboab

16ngsn
0MIOIU|OJ
11odsueny
tsAwazad
0M]2IUpPEeSO

osoupn|



tacznie wymienione grapy przedmiotéw dostarczajg studen-
towi, przysztemu nauczycielowi geografii najnowszych zasobow
wiedzy oraz wskazujg caty zestaw metod jej przekazywania,
ksztattujg umiejetnosci poprawnego myslenia, wyrabiajg nawy-
ki oraz weryfikujg poglady miodziezy w zakresie racjonalnego
dziatania. Wskazujg one na historyczny aspekt wiedzy 1 metod
jej przekazywania, wyrabiajac potrzebe dbatosci' o systema-
tyczng modernizacje tre$ci merytorycznych, ktére z kolei sg
warunkiem uzyskiwania efektéw wychowawozych.

W dotychczasowym procesie ksztalcenia nauczycieli czesto
tresci poszczegélnych grup przedmiotéw, a takze tresci po-
szczegolnych przedmiotéw geograficznych nie wykazuja wzajem-
nych korelaojl 1 bywajg przekazywane studentom niezaleznie od
siebie w formie encyklopedycznej. Wobeonej sytuacji - wyda-
je sie - nalezy podja¢ dziatania zapobiegajgce dalszej henne-
tyzacjl nauczania poszczegblnych przedmiotéw na rzecz zinte-
growania ich tresci, a co za tym idzie poszukiwania formal-
nych metod pozwalajgcych na podejmowanie prob precyzyjniej-
szej koordynacji tresci ksztatlcenia nauczycieli geografii.
Wtym dziataniu niezbedna jest modernizacja metodologii, po-
przez opis zweryfikowanych tres$ci za pomoca coraz powszech-
niej stosowanej teorii systemdéw. Wydaje sie, iz zaproponowa-
ny wzorzec wskazuje na mozliwos$ci zintegrowanego ksztatcenia
nauczycieli geografii i wychodzi naprzeciw wielu gtosom wypo-
wiadajgcym sie za takg potrzeba.

Proponowany model zintegrowanego ksztalcenia nauczycieli
geografii przedstawia tablica, w ktérej przedstawiono wyréz-
nione uprzednio trzy grupy przedmiotdw.

Wsrod geograficznych przedmiotow kierunkowych generalnie
mozemy wyrozni¢ przedmioty obejmujace tresci geografii fi-
zycznej, spoteczno-gospodarczej, geografii regionalnej Swia-
ta, dydaktyke geografii 1 przedmioty pomocnicze. Poszczegél-
ne kategorie przedmiotow zajmujg sie funkcjonowaniem 1 prze-
mianami warunkéw przyrodniczych 1 spoteczno-gospodarczych.
Opisujac je i wyjasniajac otrzymujemy przestanki do przewidy-
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wania dalszych tendencji 1 do sterowania nimi w pozadanym
kieranko. Wydaje sie, iz w proponowanym modelu szczegdlna ro-
la przypada geografii regionalnej. Dokonuje ona syntezy spe-
cjalistycznej wiedzy na wybranych przykiadach budujgc typowe
przyktady modeli dynamicznych, ktére pozwalajg na lepsze zro-
zumienie zwigzkéw logicznych wystepujgcych miedzy tresSciami
w poszczegoblnych przedmiotach kierunkowych.

Zarysowany model wskazuje na miejsce geografii regional-
nej w zintegrowanym ksztatceniu nauczycieli geografii. Na je-
go podstawie w grupie przedmiotow geograficznych mozemy wwy-
réznic:

a) tresci Istotne wylgcznie dla geografii regionalnej,

pole 1;

b) tresci, ktére otrzymuje geografia regionalna od innych

przedmiotéow kierunkowych - B,C,D,B,F,G;

c) tresci, ktére dostarcza geografia regionalna innym

przedmiotom kierunkowym - H,I,K,L,M,N.

Nadto podobne zwigzki mozna wyrézni¢ miedzy tresSciami
geografii regionalnej a grupa przedmiotéw pedagoglczno-psy-
chologlcznyoh, zwilaszcza grupa przedmiotéw polltyczno-ldeolo-
gicznyoh.

Z szeregu badan wynika, iz nauczyciele akademiccy reali-
Zujacy poszczeg6blne przedmioty bardzo rzadko lub okazjonal-
nie wskazujg na zwigzki tresciowe wystepujace miedzy wykia-
danym przez nich materiatem a materiatem pozostalych przed-
miotéw. Tymczasem, jak to wynika z przedstawionego schematu,
istnieje rozlegly obszar zwiazkéw tresciowych wystepujacych
Zz jednej strony jako zaleznos$ci przyczynowe, z drugiej jako
zwigzki skutkowe.

Zarysowana cze$¢ modelu wskazuje, iz tworzenie programu
z zakresu tresci geografii regionalnej w zintegrowanym ksztat-
ceniu nauczycieli wymaga znacznego wysitku wielu specjalistow
nauk geograficznych.

Przedstawione miejsce geografii regionalnej w zintegrowa-
nym modelu ksztatcenia wskazuje na bardzo rozlegte pola ba-



dan empirycznych i dziatan praktycznych zmierzajgcych do o-
siggniecia w peini skorelowanych tresci ksztalcenia nauczy-
cieli geografii na poziomie akademickim. Obok wiedzy szcze-
g6towej z poszczegdlnych przedmi 4 dw student uswiadamia so-
bie zwiazki wystepujace miedzy ich tresciami na konkretnych
obszarach, regionach czy panstwach.

V modelu tym nie jeet mozliwy do realizacji encyklope-
dyczny sposéb podawania zdobywania wiedzy. W procesie dydak-
tycznym musi by¢ potozony akcent na tresci merytoryczne i
zwigzki wystepujace miedzy treSciami pozostatych przedmiotéw
kierunkowych w odpowiedniej proporcji. Model ten zmusza nas
do eliminowania tresci odosobnionych nie wykazujgcych zwigz-
kéw z innymi tresciami, czyli eliminuje encyklopedyczny spo-
s6b przekazywania wiedzy.

W dotychczasowych podejsciach modernizacji tresci ksztat-
cenia wychodzi sie zwykle od przebudowy programu szkoty pod-
stawowej i dalej (dochodzi sie do) szkoty ponadpodstawowej.
Nastepnie,w formie postulatywnej przekazuje sie pewne propo-
zycje na wyzszy - akademicki poziom ksztalcenia. To podejscie
w praktyce wytwarza prawie zawsze pewng luke miedzy zasobami
wiedzy geograficznej a ksztalceniem na poziomie wyzszym oraz
ksztalceniem na poziomie ponadpodstawowym czy podstawowym.
Wuktadzie tym poszczegdlne poziomy ksztatcenia daza do pew
nej petryfikacji tresci merytorycznych i metodycznych.

W proponowanym podejsciu wychodzim, z zatozenia, iz punk-
tem wyjscia modernizacji tresci ksztatcenia powinny by¢ zaso-
by wiedzy geograficznej. Wwyniku ich analizy decydujemy,
ktora czes$¢ tych zasobdéw wiedzy ma by¢ przekazana w procesie
ksztalcenia akademickiego, a ktéra cze$¢ na poziomie ksztat-
cenia ponadpodstawowego i podstawowego. Wydaje sie, iz zapro-
ponowane podejscie zmniejsza dystans miedzy zasobami wiedzy
geograficznej a treSciami przekazywanymi na odpowiednich po-
ziomach ksztatcenia oraz uaktywnia proces ciggtej moderniza-
cji tresci ksztatcenia.
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Proces modernizacji nastepuje z jednej strony w drodze
wchianiania nowo odkrytych zasobéw wiedzy geograficznej do
programéw ksztatcenia geograficznego na poziomie wyzszym, a
nastepnie ponadpodstawowym 1 podstawowym, z drogiej za$ po-
lega na eliminowaniu tres$ci zdezaktualizowanych.

Na zakonczenie proponowatbym podjgé prébe weryfikacji
tresoi ksztalcenia z zakresu geografii regionalnej w nawigza-
niu do Idei zintegrowanego modelu ksztatcenia nauczycieli.
Problematyke mozng bedzie wigczy¢ do prac grupy tematycznej
BP BP nr 111.30.09 "Unowocze$nienie ksztatcenia nauczycieli
geografii na poziomie akademickim" koordynowanych przez COMSN.

LITERATURA

1. Szmyd J., 1983, Przyczynki do koncepcji ksztatcenia nau-
czycieli, (w:) Problemy Studiéow Nauczyoielsklich nr 1. Wyd.
Nauk. WSP w Krakowie.

2. Turczyn-Zioto 1., 1979, Aspiracje i plany zyciowe miodzie-
zy szko6t ponadpodstawowych obszaru uprzemystawianego i rol-
niczego (na przyktadzie wojewoddztwa tarnobrzeskiego). Ze-
szyty Badan Rejonéw Uprzemystawianych KBRU PAN, nr 72.

3. Turozyn-Zioto |., Zioto Z., 1986, Zarys koncepcji zinte-
growanego ksztatcenia nauczycieli geografii, (w:) Proble-
my Studiéw Nauczycielskich nr 3» Wyd.Nauk. W8P w Krakowie.

49



