Urszula Chetminska

Niepowodzenia w nauce
jako czynnik potrzeb opiekunczo-wychowawczych
uczniow klas uzawodowionych

Klasy przysposabiajace do zawodu staty sie trvwalym elemen-
temn struktury naszego szkolnictwa, stwarzajgc szanse ukonczenia
szkoty podstavwowvej dla wielu tysiecy dzieci doswiadczajacych
diugotrwatych niepowodzern w nauce. Zgodnie z zalozeniami prze-
ciwdziata¢ majga drugorocznosci, odpadowi szkolnemu i towarzy-
szacym im zaburzeniom osobowosci. Te wazne zadania stawiajg
szczegodlne vvwymagania przed organizatorami procesow dydaktycz-
nych i wychowawczych.

Dokument dotyczacy trybu tworzenia klas uzawwodowionychl
okresla, ze sa one przeznaczone dla ucznidw, ktorzy ukonczyli
V lub VI klase, przekroczyli 14 i 15 rok zycia oraz nie rokuja
ukonczenia szkoty podstawowej, poniewaz nie sa w stanie opano-
wacé¢ programu nauczania w stopniu co najmniej dostatecznym.

Oddziaty klas uzawodowionych od poczatkéw ich istnienia sa
zbiorowosciami o znacznym nasileniu trudnosci wychowwawczych.
Szczegodlnie niekorzystnie wyrdznialy sie w sSrodowisku szkot
podstawowych. Minmo "zlokalizowania" tych klas na terenie $red-
nich szkdét zawodowwych warunki, w jakich realizowany jest proces
dydaktyczno-wychowawczy pozostawiaja wiele do zyczenia. Zbio-
rowos¢ dzieci wyselekcjonowanych ze wzgledu na wspolne Kry-
terium ""niepowodzern dydaktycznych", to grupa pozornie jednolita,
w ktorej skupia sie jednak niezwykta réznorodnosé zjawisk peda-
gogicznych. Wplywajg na to zaréwno czynniki obiektywne, jak i te

zwigzane z indywidualnymi wiasciwosciami uczniow. Dilugotrwate
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niepowodzenia szkolne wwyksztatcity okreslone, specyficzne dla
kazdego dziecka reakcje na sytuacje trudna Wiekszosci z nich
nie mozna zaliczy¢ do pozytywnych. W takich niepozadanych =z
wychowawczego punktu widzenia formach zostaly one utrwalone,
sprzyjajac powstawaniu réznych deformacji w sferze potrzeb oraz
zdolnosci do ich zaspokajania, stgjac sie potrzebami opiekunczy-
mi.

"Potrzeba opiekuncza" to zespd6t czynnikéw stwarzajacych
sytuacje zagrozenia i wymagajacych opieki nad dzieckiem przez
okreslone osoby lub instytucje do tego dziatania zobowigzane .
WsSroéd czynnikéw zagrozenia zwigzanych ze sSrodowiskiem szkoty
szczegolne miejsce zajmuja niepowodzenia dydaktyczne wwynikaja-
ce zj

- indywidualnych wiasciwosci dziecka powodujacych trudnosci
wW nauce;

- wadlivwej organizacji zycia w rodzinie i braku odpowiednich
warunkéw do nauki wilasnej w domu;

- niedostatecznej pracy szkotlty, zwiaszcza stabego przygoto-
wania uczniow do samodzielnej pracy umystowvej

Tak ujete zwigzki przyczynowo-skutkowe charakterystyczne
sa dla popularnych w pismiennictwie pedagogicznym pogladdw
wyprowadzanych z diagnoz typu genetycznego.

W naszych rozwazaniach skoncentrujemy sie wylacznie na
zaleznosciach, jakie wystepuja pomiedzy trudnosciami w nauce
a pevwnymi indywidualnymi wihascivwosciami dziecka, ktorym przypi-
sa¢ mozna role wskaznikéw potrzeb.

Proponujemy aby rozpatrujac to zagadnienie wykorzystac¢ tok
postepowania typowy dla "diagnozy znaczenia"™ , a zawarty w na-
stepujacym algorytmie; "ostabienie lub wzmocnienie jednego czionu
(procesu, stanu rzeczy, zjawiska) pociaga za soba odpowiednio
wzmozona funkcje innych cztondw lub ich przystosowanie do
zmienionego funkcjonowania pewnego czionu” . Mozna to przed-

stawi¢ w postaci wzoru;

U- f@A, B, C,D...N)
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gdzie:
U - ukiad (system potrzeb),
f —funkcja,
A, B, C . . . - cztony ukitadu (powodzenia w nauce, wiasci-
wosci dziecka).
Zaburzony stan czionu A, mianowicie stan A pocigaga za so-
ba zmiane funkcji innych czitonéw (B~, Cx. . . n), tak aby réwno-

waga ukiadu zostata zachowvana:
U - f(AXx Bx Cx. . . N)

Dla zilustrowania interesujacych nas zaleznosci postuzymy
sie wwynikami przeprowadzonych badan.

Materiat empiryczny zgromadzono metoda sondazu diagno-
stycznego przy wykorzystaniu technik : analizy dokumentow szkol-
nych, wywiaddéw z nauczycielami i uczniami, obserwacji posredniej
i bezposredniej. Badaniami objeto 83 ucznidéw wszystkich (czterech)
oddziatow dwuletniej Szkoty Przysposobiajacej do Zawodu, dziatajg-
cej przy Zespole Szkdét Mechanicznych nr 2 w Krakowvie.

Uczniowie tworzacy badana populacje nie opanowali w sposéb
wystarczajgcy materialu nauczania obowigzujgcego w klasach o pro-
gramie ogolnoksztatlcacym. Kazdy 2z nich przejawiat opdéznienie orga-
nizacyjne z powodu powtarzania jednej lub Kilku klas. Wiek uczniow

przedstawiat sie nastepujaco:

Tabela 1
Wiek ucznidéw klas uzavwodowionych
Wiek Klasy 1| Klasy Il
18 lat 2 8
17 lat 8 20
16 lat 32 13

Dwuletnie opdznienie organizacyjne wystepowato u 2/3 badanej
zbiorowosci. Wsrod drugo- i wielorocznych uczniéw osmiu (9,6 %)

powtarzato klasy poczatkowve.



Przystowiowy "prog" pomiedzy nauczaniem globalnym a przed-
mictovwym okazat sie przeszkoda zbyt trudna do pokonania dla
66 wvwvychowankow (79,5 % przypadkow). Kilopoty z opanowwaniem
materiatu w klasach piatych i szdstych byly najczesciej konsek-
wencja brakoéw wiadomosci z klas nizszych. Zaniedbania dydak-
tyczne wwywodzag sie z okresu, w ktérym dziecko nabywa podstawo-
wych umiejetnosci szkolnych. Nauczycielki jezyka polskiego wska-
zywaly na powszechne w badanej grupie trudnosci w zakresie
pltynnego czytania, popelnianie karygodnych bledoéw ortograficz-
nych oraz nieznajomos¢ znaczenia wielu stéwv.

Aktualne powodzenia czy niepowodzenia w nauce poznawa-
liSmy poprzez analize dokumentéw szkolnych: arkuszy ocen i dzien-
nikbw lekcyjnych, biorac pod uwage wvwyniki klasyfikacji potrocznej.
W klasach pierwszych obowiazywaly woéwczas nastepujgce przed-
mioty: jezyk polski, matematyka, fizyka, historia, geografia, biologia,
propedeutyka, technologia, vvychowanie fizyczne. Uczniowie klas
drugich oceniani byli z jezyka polskiego, matematyki, wychowania
obywatelskiego, przysposobienia obronnego, fizyki, chemii, wycho-
wania fizycznego, technologii, propedeutyki oraz zajec¢ praktycz-
nych w warsztatach szkolnych.

Zestawienie ocen wskazuje, ze zmiana typu szkoty oraz rea-
lizacja zmodyfikowanego dla potrzeb tych dzieci planu i programu
Nnauczania nie wpltynela na zmniejszenie rozmiardéw zjawiska nie-
powodzenn dydaktycznych, swiadczg o tym oceny, wsréd ktorych
Nnajczesciej spotykana jest "minus dostateczny . Sadzi¢ nalezy, ze
Nnauczyciele rozszerzajac w ten sposob skale ocen umozliwiaja
wielu uczniom uzyskanie ;promocgji.

Z przedmiotéw uwazanych za wiodace, tj. z jezyka polskiego
1 matematyki duzy odsetek ucznidw stanowia ci, ktérych wiado-
mosci uznano za niedostateczne. Z jezyka polskiego otrzymato
ocene negatywna blisko 33 2% badanej populacji, natomiast jawne
niepowodzenia w zakresie opanowania wiedzy i umiejetnosci mate-
matycznych wystgpity az w 37 (44,5 %) przypadkach. Wskazniki
te dowodza powszechnosci zjawiska opdznienia globalnego, wyraza-

jacego sie znacznymi deficytami wiadomosci.
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Przedmioty, ktére wvwymagaja pamieciowego przyswojenia tresci,
myslenia analitycznego, uogodlniajgcego —rdéwwniez opanovwywane sa
w niezadowalajgcym zakresie, mino ze programy nauczania zawie-
raja pokaznie zredukowane tresci. Dla zilustrowania rozmiarow nie-
powodzenn w nauce obliczono s$Srednie arytmetyczne ze wszystkich

przedmiotéw dla kazdego ucznia. Zestawiono je wv tabeli 2.

Tabela 2
Srednie arytmetyczne ocen szkolnych
ucznidéw klas uzawddowionych w klasyfikacji potrocznej
Liczeb- Granice przedziatbw ocen
Klasy nosc¢
Klas 2,1 - 2,6 - 31 - 3,6 - 41 - 46 -
Y 25 3,0 3,5 4,0 45 5,0
1 42 6 7 19 7 3 -
mn 41 7 12 16 4 2 -
Ogotem 83 13 19 35 11 5 -

tatwo ustalié, ze dla blisko 40 % uczniéw $rednia arytmetycz-
Nna ocen z wszystkich przedmiotéw nie przekracza granicy - ‘do-
stateczny".

Efekty pracy umystowej w duzym stopniu koreluja z wiasci-
wosciami charakteru i uzdolnieniami dziecka. Do oceny tych czyn-
nikbw wykorzystano trzecia czes¢ kwestionariusza “Informacja
O uczniu”. Nauczyciele dobrze znajacy uczniéw charakteryzowali
ich cechy osobowos$ci i uzdolnienia postugujac sie pieciostopnio-
wa skala, gdzie: 5 oznaczata bardzo duze, 4 - duze, 3 - przeciet-
ne, 2 - male, 1 - bardzo mate. Pelny zestaw cech i ocen prezen-
tuje tabela 3.

Dyspozycje instrumentalne* tatwosé uczenia sie, pamiec¢, zdol-
Nnos¢ logicznego myslenia, spostrzegawczosé, umiejetnos¢ koncen-

tracji uwagi w 58 przypadkach (69,8 %) oceniono jako "male".

207



Ocena cech charakteru 1 uzdolnien ucznidow

FA’.NHJE

N

10.

11.
12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.
21.
22.
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Uzdolnienia i cechy charakteru

tatwos¢é uczenia sie

Pamiec 6
Zdolnos¢ logicznego myslenia
Spostrzegawczosc¢ 2
Uzdolnienia techniczne 5
tatwos¢é wwypowiadania sie

wW mowie

tatwos¢é wypowiadania sie

w pismie

Uzdolnienia do przedmiotéw

Scistych

Zdolnos¢ do diugotrwatego I
wysitku umystowwego

Zdolnos¢ do przedmiotéw
humanistycznych

Ogolny zaséb wiadomosci -
Umiejetnos¢é koncentracji

uwagi

Uzdolnienia organizacyjne -
Systematycznosc¢ -
Wytrwatosé -
Obowigzkowosé -
Z rownowazenie

Ambicja (dazenie do osiggnie-
cia czegos)

Aktywnosé na lekcji
Tempo pracy
Umiejetnos¢ pracy w zespole 8

Zdyscyplinowanie

Razem 21

11

17
14

es

N

76

27
16
29
26

38

18

19

29

25

13

24

18
14
21

14

23
36
27
11

493

Tabela 3

29
25
33
30
16

28

24

15

38

29

58

41
13
21
25
26

25

26
31
25
28

634

20 1
22
21

14

14 s

51

47 -

13 e
29 -

12 -
8 -
58 -
42 2

41 3
36

32
14

0
w

587 19



Odzwierciedleniem postavwy miodziezy wwobec obowigzkow
szkolnych, dostosowania sie do roil ucznia sga cechy kierunkowve:
systematycznosé, wytrwatosé, obowigzkowosé, zréwnowazenie,
ambicja* W opinii nauczycieli zaden z wwychowankoéw nie zdradza
tych dyspozycji w stopniu "duzym" ani tym bardziej "bardzo duzym'.
U ponad potowy ucznidéw oceny nie przekraczalty najnizszej war-
toscl.

Spostrzezenia nauczycieli weryfikuje samoocena wiascivwosci
cech charakteru i uzdolnien dokonana przez badana miodziez
w trakcie rozmowwy. 62,6 % uznato oceny za sprawiedlivwe, 20,5 %
za nizsze od faktycznego poziomu wiedzy, 9,6 % krytycznie przy-
znato, ze przewyzszaja nawet ich wilasng samoocene. Pieciu ba-
danych udzielito odpowiedzi "nie wiem'.

Grono pedagogiczne zgodne jest w opinii, ze w klasach tych
styka sie ze zjawiskami dydaktycznymi i wvwychowawczymi wwyjatko-
wo skomplikowanej natury. Niezadowalajgca efektywnos¢ dziatan
pedagogicznych stwarza niejednokrotnie koniecznos¢ obnizenia
vwymagan dydaktycznych, tolerowania pewwnych zachowan sprzecz-
nych z normami obowigzujgcymi w srodowisku szkolnym.

Wedlug nauczycieli istota trudnosci pedagogicznych tkwi
w powszechnej dla tej miodziezy postawie niecheci wobec szko-
ty, nauki, pracy. Daja jej wyraz niezwykle popularnym stwierdze-
niem: "I tak musze te szkote kiedys ukonczyc¢”, sSwiadczy to
nie tylko o braku aspiracji zyciowych, ale dowodzi rezygnacji ze
starann o zaspokojenie potrzeby samourzeczywistnienia.

Dociekania zmierzajace do wytlumaczenia motywacji takich
Nnastawien najczesciej wskazywaly na brak zainteresowania Kie-
runkiem specjalizacji zawodowej. Liczni badani uznawali wiasne
uzdolnienia zawodowe za niewystarczajgce do osiagania dobrych
vwynikéw w nauce. Potwierdzeniem rozmoéw z miodziezg sga "Infor-
macje o uczniu”, gdzie tylko 17 wychowankoéw uznano za dyspo-
Nnujacych "duzymi” uzdolnieniami technicznymi, a u 45 oceniono je
jako "przecietne”. Mimo, ze cecha ta w pordwvwnaniu z innymi uzy-
skata najwyzsze oceny, trudno snuc¢ optymistyczne prognozy co do

rozwoju dyspozycji zawvwwodowych badanych chiopcoéw. Dwuletni
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okres ksztatcenia specjalistycznego nie pogiebia wv istotny sposob
ich zainteresowann zawodowvych. Potwierdzaja to plany dotyczace wwy-
boru przysztej szkoty - wielu uczniéw klas drugich nie potrafito
jeszcze okresli¢ profilu dalszego ksztailcenia, a nieliczni deklaro-
wali cheé¢ kontynuowania nauki w obecnej szkole. Wséréd nich 21
chciatoby zdobywacé¢ kwalifikacje mechanika-kierowcy pojazdéw sa-
mochodowych, 17 zdecydowanych byto wybraé druga, mniej popu-
larna specjalnos¢ - Slusarz, tokarz. Dla zbyt duzej liczby ucznidw
szansa unikniecia ciggltych porazek i niepowodzenn byta decyzja

o wyborze "jakiegos$", najczesciej zupelnie przypadkowego zawwodu,
Ten kompromis staje sie zrodiem nowych trudnosci i kiopotoww.

Niezaspokojenie potrzeby sukcesu stwarza zagrozenie dla
rozwoju wielu sfer osobowosci. Ostabia rozwdj dyspozycji intelek-
tualnych, doprowadza do znacznych deficytow wiadomosci i umie-
jetnosci. Psychologowie uwazajg, ze dlugotrwale niepowodzenia
W nauce wvwywolujg obnizenie ogolnej sprawnosci umystowvej, atrofie
posiadanej juz wiedzy i umiejetnosci. Dlatego tez chyba nauczycie-
le pracujacy w klasach uzawodowionych tak czesto oskarzaja vw-
chowankow o opoéznienie w rozwoju intelektualnym. Zarzuty te nie
znajduja potwierdzenia w diagnozach poradni wychowawczo-zawo-
dowwych sporzagdzanych w toku postepowania kwalifikacyjnego.
Wiekszos¢ ucznidw uzyskata wwyniki powyzej dolnej granicy normy.
Tylko 7 uczniéw wymagatoby skierowania do szkdét specjalnych ze
wzgledu, na stwierdzong ociezatos¢ umystowa.

Diugotrwata blokada jednej potrzeby - sukcesu, stwarza wa-
runki do eksponowania innych, waznych zyciowo potrzeb, np.t uzna-
nia, bezpieczenstwa, afiliacji. Wywoluje to u dziecka stany znaczne-
go napiecia psychonerwowego. Dziatania ukierunkowane na zniesie-
nie frustracji przybierajg posta¢ zachowan nie zawsze w peli adek-
watnych do bodzcdéwv.

W poszukiwaniu sposobdéw zaspokajania potrzeb cztowieka cze-
sto wybierane sg drogi okrezne, nieracjonalne, sprzeczne z normami’
spotecznymi, obowigzujacym systemem wartosci, kodeksem pravwnym.

Warunki srodowiska szkolnego nie sprzyjajace zaspokojeniu

potrzeb wywoluja specyficzne reakcje obronne, z ktérych najczest-
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szymi sa wrogos¢ lub agresja. Wymierzone bywaja zaréwno wo-
bec os6b czy przedmiotéw, jak i przeciw wartosciom zwigzanym
z nauka, praca, autorytetami. U uczniow o odmiennych wiasciwos-
ciach psychiki frustracja potrzeby sukcesu wvwywoluje reakcje de-
presyjne, ksztattujgce niechec¢ do podejmowanych zadann i obo-
wiazkow, biernos¢ spoteczng, obnizong samoocene.

Te zachowania maja konsekwencje zaréowno natury indywidu-
alnej, jak i spotecznej. Opisane manifestacje sa wwyrazem braku
spotecznego dostosowania, co potwierdzit pomiar rozmiardéw i ro-

dzajoéw tego zjawiska (tabela 4).

Tabela 4

Rozmiary i rodzaje niedostosowania spotecznego
uczniow klas uzavwwodowionych

Uczniowie - . .
Rodzaje niedostosowania

Li- niedostosowani
iViasfi
nose L o wrogos¢ zahamo- aspotecz-
Yo wwania Nnosc
i 42 20 47,6 17 4 (0]
r 41 17 41,5 11 3 2
Ogdlem 83 37 44,5 28 7 2

Rozmiary zjawiska niedostosowania spotecznego znacznie od-
biegaja od wskaznika ustalonego przy wykorzystaniu procedury
Stotta-Konopnickiego dla tzw. "normalnego srodowiska szkolnego™.

Zaburzenia w zachowvaniu jako "negatywne wyjscia ze stanow
frustracji" staja sie czynnikiemm nowwych potrzeb - potrzeb patogen-
nych . Wyrazajag sie one poszukiwaniem takich sfer zycia, ktére
kompensowac¢ beda niekorzystne stany psychiczne. Warunki te
speiniaja niekiedy sSrodowiska pozaszkolne, propagujac bardziej
dostepne wartosci oraz sposoby ich osiggania (Nnp. poprzez uciecz-
ke w alkoholizm, narkomanie, dziatalnos¢ przestepczg). Konsekwen-

cje tych nowych doswiadczenn sga nad wyraz powazne.
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Ztozony charakter potrzeb dewiacyjnych wwymaga zastosowvania
szczegoblnych sSrodkoéw opiekunczo-wychowawczych, doboru stosoww-
nych metod pracy w zakresie profilaktyki, kompensacji a nawet te-
rapii. Bez pomocy z zewnatrz, miodziez ta nie jest w stanie poko-
na¢ wszystkich deprywacji 1 przecigzen wynikajacych z deficytow
wiedzy 1 towarzyszacych im komplikacji.

Dla potrzeb rozwazann teoretycznych dokonaliSmy zawezenia
problematyki badawczej do sztucznie wyabstrahowanego ukiadu
czynnikow sSrodowiska szkolnego. Zabieg ten, mimo ze sprzeczny
z naturg zjawisk spotecznych mieszczacych sie w szerokim kon-
tekscie uwarunkowan, pozwolit nam uznac¢ niepowodzenia w nauce
za istotny wskaznik potrzeb uczniéw klas uzavwodowionych. Na-
warstwiajgce sie braki w wiadomosciach uposledzajga nie tylko
funkcjonowanie sfery intelektualnej, ale wypaczajg roéwwniez dyspo-
zycje osobowosciowe wazne dla spoteczno-moralnego rozwoju jed-
nostki. Stwarzajga takze ograniczenia w zakresie samodzielnego za-
spokajania potrzeb, przez co nadaja’ imm charakter potrzeb opiekun-

czo-wychowawczych.
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