JARMILA RUZICK.OYA (PRAGA)

Niektore problemy
propedeutycznego kursu historii
w czeskich szkotach podstawowych

\]ui od roku 1915 - jeszcze ze czasOw panstwa Austro-We-
gierekiego, ktorego czes$cig byty czeskie ziemie - byta
wprowadzona do tak zwanej szkoty powszechnej neuka o 0j-
czyznie (vlastiveda), ktdorej gldbwnym zadaniem byto zwréce-
nie uwagi uczniéw na najblizsza okolice, zainteresowanie
nig 1 sktonienie ich do gromadzenia informacji o niej. Neu-
ka o ojczyznie miata cztery czesci skltadowe: historyczny
geograficzng, przyrodniczg 1 przyrodniczo-badawczg. Taki
tez przedmiot przyjeta po roku 1918 do swojego systemu
szkolnego Republika Czechostowacka.

Nowy przedmiot miat pewne niedostatki, ktore wynikaty
z niezbyt jasnych koncepcji Jego zadan 1 treséci. Miaty na
to niewatpliwie wplyw rézne kierunki pedagogiczne, z kto6-
rych wykrystalizowaly sie dwa rézne poglady: pierwszy,

“naukowy- - pod wplywem herbartyzmu - wypetniat program
nadmierng iloscig wiedzy i przecigzat pamie¢ ucznidw;
drugi - pod wplywem pajdocentryzmu - wychodzit przede

wszystkim od zainteresowan uczniéw lczesto nie dbat o sy-
stematyczne uporzadkowanie materiatu nauczania. Wplywy tych
pogladow wywolywaly po6zniej zmiany w tresciach i metodach
nauczania przedmiotu. Nauka o ojczyznie miata wowczas do
dyspozycji 2 godziny tygodniowo w klasie 111,3 W kla-
sie IV, a w klasie V - 6godzin w tygodniu.

Sprzecznosci tych pogladéw przezwyciezat czesciowo pro-
jekt N.Cernego z roku 1933. Wediug tego projektu tematyka
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przedmiotu powtarzata sie w poszczegélnych klasach, a jago
tre$¢ coraz bardziej szczegétowa 1 naukowa odpowiadata
wzrastajecym mozliwosciom poznawczym ucznidéw. Nia udato sie
jednak zintegrowaé¢ geograficznej, historycznej i przyrodni-
czej czesci przedmiotu. Materiatl nauczenia nie przekraczat
za$ granic panstwa.

Po drugiej wojnie Swiatowej tres$¢ przedmiotu podzielono
na nauczanie o ojczyznie i nauczanie o przyrodzie, w naucza-
niu o ojczyznie koncentrowano uwage na wazniejszych obrazach
z dziejéw naszego ludu oraz starano sie wyrobi¢ u ucznidéw
orientacje na mapie. Po roku 1948 bylo do éwczesnej piecio-
letniej szkoty ludowej wprowadzone w l i Il klasie naucza-
nie poczetkowe (prvouka). Nauka o ojczyznie funkcjonowata

natomiast w klasach I111-V. Miata ona dawa¢ uczniom podstawy
wiedzy o ojczyznie i przyrodzie. Sktadata sie z trzech
czesci - wiedzy, 0 ojczyzZznie, wiedzy o przyrodzie i Organi-

zacji uczniowskiej. Wszystkie trzy czes$ci stanowity Jeden
przedmiot, ale kazdej czes$ci uczono na osobnych lekcjach.

Celem przedmiotu w Ill klasie byto uczenie wychowankow
pojmowania spotecznych 1przyrodniczych zjawisk z najbliz-
szego S$Srodowiaka dziecka - rodziny, szkoty, gminy 1 okoli-
cy, w klasie IV - powiatu i wojewoddztwa, a w klasie V - pan-

stwa, Program zwracat takze uwage w kazdej klasie na obcho-
dzenie pamietnych dni.

W latach 1953-60 nauka o ojczyznie zoatata wileczona do
nauczania jezyka ojczystego i prac recznychl. Wywotywato
to w praktyce nauczanie wiele werballzmu 1 odwodzito ucz-
niow od bezposredniego ogledu poznawanej rzeczywistos$ci.

ujfebnl osnovy pro 1.-5. postupny roénik vseobecne
vzdelovaci skoly pro”~skolni rok 1953-4. Narodni Skola. 1.
wydani Praha 1953, Ucebnl osnovy veeobecne vzdelavacl skoly.
Upravene wydani s aetodickyml| poznemkeml. Narodni akola
1.-5. rocnik, 1. vydani Praha 1957.



W klasie Vv funkcjonowaty juz odzielnle takie przedmioty,

jakt historia, geografia i przyroda.
W roku 1960 zostata wprowadzona nauka o ojczijie do
klas 111-V podstawowej szkoty dziewiecioletniej. Miata

ona dawa¢ ucznioa podstawowe wiedze o konkretnych faktach
przyrodniczych i spotecznych zachodzecyeh w $srodowisku 1
na terenie catego kraju oraz ich wzajeanych zaleznos$ciach.
Miata przygotowywaé do systematycznego nauczania historii,
geografii i przyrody w starszych klasach dziewieciolstnej
szkoty podstawowej. Uczniowie mieli sie zaznajamia¢ z obra-
zani z naszych dziejow, ze sposobem zycia i pracy ludzi w
roznych okrasach, z niektéryai wybitnymi postaciaal z na-
szej przesztosci, z historie walki ludu o postep i sprawie-
dliwos$¢ spoteczne. Na podstawie regionalnych geograficz-
nych obrazéw alell wytworzy¢ sobie cato$ciowy obraz CSRS,
nauczy¢ sie orientacji w terenie i czytania napy. Zobowle-
zani byli obserwowaé¢ rosliny 1zwierzeta w domu 1przyro-
dzie i troszczy¢ sie o nie. Uczyli sie poznawaé¢ osobniki

i zjawiska przyrodnicze oraz stosunki pomiedzy nial,
dostrzega¢ zwlezkl miedzy ludzke prace 1 warunkami przy-
rodniczymi. Zaznajamiali sie z réznymi dziedzinami ludz-
kiej dziatalnosci 1 zasadami higieny pracy. Nabywali wie-
dze o ludzkim ciele, ochronie zdrowia, nawyki higieny 1
uczyli sie pierwszej pomocy. Poznawali wspotczesne zycie
srodowiska, miejscowag produkcje, sukcesy lokalnych zakta-
déow i rolniczych spétdzielni produkcyjnych2. Materiat nau-
czania Il i IV klasy realizowany w trzech godzinach ty-
godniowo miat bardziej kompleksowy charakter, w klasie v
tre$¢ byta podzielona na nauczanie o spotecznosci 1 naucze-
nie o przyrodzie (4 godziny tygodniowo).

2 Ucebni osnovy zakladni devitilete ekoly. Ucebni os-
novy pro 1.-5. rocnik, 1. vydani Praha 1960.
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Zdokonanego przegladu widaé¢, ze nauka o ojczyznie z
nlektéorynl wyjetkami zajaowata istotne aiejace w prograaach
naszej szkotly podstawowej. Uwidocznitlo sie w niej niekiedy
z wiekszym, niekiedy z mniejszym powodzeniem dezenle do
kompleksowego ujecia problematyki i powszechnej uzytecznosci
przedmiotu. WykazaliSmy, ze w 1960 roku program nauki o 0j-
czyznie doznal eyetematycznego uporzagdkowania, ale materiat
nauczania wyraznie dzielit eie na czes$ci: historyczne, geo-
graficzna i przyrodnicza. Widoczna jest tez propedeutyczna
funkcja omawianego przedmiotu dla dalszego ksztatcenia w
dziedzinie specjalistycznych przedmiotow. Na tres$¢ ksztat-
cenia maja wszakze wplyw potrzeby spoteczennstwa na danym
poziomie jego rozwoju i stopien spotecznego poznania, sted
wyboér i ukiad tej tresci jest problemem permanentnej inno-
wacji i modernizacji34

Zmieniajace eie warunki zycia spoteczenstwa i jego potrze-
by wywieraje ztozony wplyw na szkolnictwo wywotujgc w nim
wiele problemoéw, ktore rozwigzuje eie bedz kompleksowo,two-
rzec nowe systemy dydaktyczno-wychowawcze, lub pobieznie,
dokonujgc doraznych zmian w planach 1 programach naucze-
nia.

W czasie przygotowywania nowego systemu wychowawczego
w latach siedemdziesigtych wnikliwie rozwazano zagadnienia
wychowania i ksztalcenia dzieci w na nowo organizowanym,
trwajecym cztezy lata, pierwszym stopniu o$Smioletniej szko-
ty podstawowej . Na czoto wysunet sie problem propedeutycz-
nej funkcji pierwszego stopnia szkoty podstawowej, ktory
miat wyposazyé ucznia w podstawowe wiadomosci 1 umiejetnosci

niezbedne przy jego dalezym, ciegtym ksztatceniu. Doted us-

Istotne pomoc niosta w tym czasie nauczycielom praca
v Mejstrika i in.: Metodika vecneho uceni a vlastivedy,
Praha 1964.

4 pod redakcje M.Korinka zostat opracowany bogaty mate-
riat: Pojeti vyehovy a vzdelavanl detl na 1. stupni skoly
cryrecb roc.iicich, MS CSR.
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talato al« traicl 1 cela propedeutycznego azczabla naucza-
nia lwychowania na podatawie dotychczasowych doswiadczen.
Ala juz w drugiej potowie naezego stulecia ozwaty alf gto-
sy w pedagogice catego Swiata, aby propedeutyczny szczebel
ksztatcenia lwychowania wypetniony byt tres$claal opracowa-
nymi przez najlepszych pedagogéw, dydaktykéw, 1 psychologow.
Uczeni doatrzegli "ze Ich sity skoncentrowana byty dotfd
na zdobywaniu nowych dos$wiadczen, teraz jednakze wzrastata
konieczno$¢(.j aby wepdiczesneau naukowemu poznaniu daé¢ naj-
racjonalnlejszf forme 1 perspektywy Jego przyewojenla przez
atodf generacjfC.4“5. Ksztatcenie w podstawowych 1 srednich
szkotach miato w dalszej perspektywie stwarza¢ podstawy do
myslenia 1 dziatania na polu nauki.

Ministerstwo Szkolnictwa CSRS polecito w mys$l tych zpsad
opracowa¢ na poczetku lat sledemdzleslftych nowa koncepcje
niektorych przedmiotéow, w tym 1 nauki o ojczyznie i poddac
je empirycznej weryfikacji. Nad nauke o ojczyznie pracowaty
dwa zespoty, jeden z Badawczego Instytutu Pedagogicznego w
Pradze, drugi kierowany byt przez Pedagogiczny Fakultet w
Czeskich Budziejowicach. Tak powstalty dwa warianty nauki o
ojczyznie realizowane w IIl 1 IV klasie szkoty podstawowej.

Pierwszy wariant prezentowat geograficzny punkt widzenia
1 nastawiony byt przede wszystkim na wytworzenie u uczniow
umiejetnosci pracy z mape. Nauczanie elementéw historii w
tym projekcie polegato na zaznajamianiu dzieci z powstaniem
Republiki Czechostowackiej w roku 1918, jej burzuazyjnym
charakterem, faszystowskim okrgzeniem, okupacje i oswobodze-
niem przez Armie Radzieckg 1 z powstaniem socjalistycznej
Czechostowacji (wszystko w wymiarze 5 godzin tygodniowo).

W tematach o tres$ci geograficznej znajdujg sie takze wzmian-
ki o charakterze historycznym, tern, gdzie w czasie odbywania

5 V.N.Turcanko,, Vedecko-technicka revoluce a revoluce ve
vzdelani (Moskwa 1973), Praha 1977, s. 144.
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geograficznych podrézy po CSRS napotykaay na zabytki z
przesztosci.

Drugi wariant zaktadat rozpracowanie historycznego sktad*
nlka wiedzy o ojczyznie. Wtej dziedzinie bowlea zespot au-
torski upatrywat najwiecej probleméw 1 niedostatkéw. Kolek-
tyw kierowany przez prof. Mejetrlka pod protektoratem Fa-
kultetu Pedagogicznego w Czeskich Budzlejowicach wychodzit
w swojej pracy po pierwszet z dotychczasowych doswiadczen
z nauke o ojczyznie, po drugie: z materiatow XIV Zjazdu
KPCz w 1971 r. odnoszacych sie do nowego systemu dydaktycz-
no-wychowawczego, 1 po trzecie: z probleméw zwlezanych 2z
nauczaniem historii na wyZszya poziomie szkoty podstawowej
1 w szkole $redniej oraz jego rezultatami6. Postawiono mie-
dzy Innymi pytania: Dlaczego spada zainteresowanie historie?
Dlaczego uczniowie odnosze niewiele sukcesow w uczeniu sie
historii? Czy nie popeinia sie przypadkiem biedébw na poczet-
kowya etapie ksztatcenia historycznego? Kolektyw sformuto-
wet hipotezy, opracowano koncepcje badan nad nowym ksztat-
tem nauki o ojczyznie jako pierwszego cztonu nauczania rea-
liow, szczegdlnie dotyczecych historii.

1. Na drodze empirycznej stwierdzono, Ze na wszystkich
stopniach ksztatcenia historycznego sprawia uczniom trud-
no$¢ zrozumienie miedzy innymi czasu historycznego. Ucznio-
wie plecze wydarzenia w czasie, nie uswiadamiaje sobie cza-
sowych odlegtosci pomiedzy nimi, ich wiedza opiera sie na
pamieciowym, mechanicznym opanowaniu dat. Kolektyw badawczy
stwierdzit, Ze jest niezbedne, aby uczniowie stykali sie
z czasem historycznym jako kategorie ksztatcenia historycz-
nego juz od samego poczetku edukacji i aby to spotkanie
utatwiato ich dalsze podr6z po historii.

2. Cztonkowie zespotu konstatowali, ze wiedza o ojczyz-

C
Por. O.Ruzickova, Nad staves a nekteryml vyaledky
dejeplsneho vyucovani, Sbornlk PF v Usti nad Labem 1982.



nie byla przedelotea zawsze ulubiony* przez ucznidéw. Wycho-
wankowie chetnie dowiadywali sie o przesztos$ci, o tya, jak
byto dawniej, co cztowieka otaczato, chetnie etucheli o wi-
nionych wydarzeniach z Zycia ludzi na naezya terania i na

innych ziaalach.

3. Pragnienie tego wtasnie rodzaju poznawania byto roz-
nie zaspokajane, wedlug tegO]Jaka byta tres¢ przedalotu,
jaki byt Jaj uktad 1jakie srodki dydaktyczna znalazty sie
w uZyciu. Najwazniejszym niedostatklaa bywatly tu réwniez
za aate albo zbyt wielkie wymagania, czyli Zle rozwlezany
problem zgodnosci aatariatu nauczania z mozliwosciami poz-
nawczymi ucznia wtasciwyai Jago wiekowi. Do takich btedow
zaliczy¢ teZ noZna warbaliza, encyklopedyczno$é¢, opisowosé
i nlakonkratno$¢ wyetepujece w tresci, gtdwnie w procesie
nauczania ljago wynikach.

Podstawe dla tworzenia nowego pojecia nauki o ojczyznie
byty zalany w ustawie szkolnej i programie nauczania,
przeprowadzone w latach sledeadzlesietych. Do 1 i Il kla-
sy szkoty podstawowej zostat znowu wprowadzony przedalot
nauczanie poczetkowe (prvouka), przedalot o kompleksowym
charakterze. WIIll 1 IV klasie czteroletniego stopnia
szkoty podstawowej obowlezywatl nowo utworzony przedalot
"wiedza o przyrodzie”. W ten spos6éb "vlastivede" uzyskala
charakter wprowadzajecy gtownie w kwestie spoteczne z czes-
cie historyczne, geograficzna 1obywatelsko-wychowawcza.
Przedalot byt pomyslany Jako ogdélnoksztatcacy, aiet otwie-
ra¢ uczniéw droge do poznania rzeczywistos$ci spotecznej roz-
wijajgcej sie w rezultacie tworczego trudu ludzkosci, kto-
ra stale przetwarza przyrodnicza 1spoieczne srodowisko
w okres$lonej przestrzeni 1 w okre$Slonym czasie. Przedmiot
miat by¢ podstawe dla dalszego ksztalcenie i wprowadzanie
uczniéw w problematyke spoteczna.

Kolektyw autorski proponowat, by nauka o ojczyznie aia-
ta kompleksowy charakter takie dlatego, ze 1 proces poznew-



czy alodazych uczniéw jest procesw kompleksowym, Réwno-
cze$nie trzeba bylo stale sie¢ na uwadze propedeutyczny
funkcje przedniotu wzgledem dalszego ksztatcenia w raaach
oddzielnych przedmiotow* historii, geografii, 1wychowania
obywatelskiego.

Najpierw skoncentrowano uwage na stworzeniu wspoélnej
ptaszczyzny dydaktyczno-wychowawczych celéow historii, geo-
grafii i wychowania obywatelskiego dostosowanych do miod-
szego wieku szkolnego. Tutaj wtasnie miaty sie objawi¢ psy-
chologiczne ograniczenia. Tak na przyktad walny finalny cel
ksztatcenia historycznego "zrozumienie prawidtowosci rozwo-
ju historycznego 1jego materialnych podstaw", formutowany
w programach dla klas starszych, przybrat na poziomie
8 101etnich uczniéw konkretniejeze posta¢s "zrozumienie
nieustannych zmian w zyciu ludzi i zrozumienie wplywu ludz-
kiej pracy na te zmiany".

Tre$¢ przedmiotu zgodnie z dawniejszymi dobrymi tradycja-
mi opierata sie w projekcie na konkretnych obrazach, zja-
wiskach 1 zderzeniach. Stwarzato to warunki dla tworzenia
wyobrazen historycznych u uczniow, Ola potrzeb badawczych
sformutowano nastepujece hipoteze} U ucznidw 8 10 letnich
moze dojs¢ do spotkania z czasem historycznym,wowczas gdy
tres¢ nauczania bedzie utozona z maksymalnym uwzglednianiem
ich psychicznych mozliwos$ci. Na drodze empirycznej ustalono
nastepnie dwa sposoby dydaktycznego postepowania, ktére mo
gtyby umozliwi¢ uczniom zrozumienie historii. Pierwszy z
nich polegat na przechodzeniu ku historycznemu czasowi przez
czas przezywany przez ucznia, dalej przez poznawanie czasu
generacji i genealogicznych zwigzkéw i w konsekwencji obli-
czanie czasu stuleci7. Drugi sposéb miat polega¢ na "organi-

Uczniowle zapoznawali sie z 1 wiasng generacje, 2 z
generacjg rodzicéw i 3/ z generacje dziadkéw. Grajac w "de-
tektywa" dochodzili do stwierdzenia wieku i roku urodzin
rodzicow i dziadkéw. Stwierdzali np. 1928, 1936, 1954 i po-
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zowanlii wypraw od terazniejszos$ci do coraz bardziej giebo-
kiej przesztosci". Ozneczalo to poznawenle epoteczno-przy- ,
rodnlczego Srodowi*ka i odkrywanie w typowych przejawach co-
raz to atarazych jago dziejow. Prograa nauczania zakitadat
wybrania proatych obrazéow charakteryetycznych dla poazcze-
golnych etapdéw rozwoju. Wyodrebniono tu naatepujece kregi
tematyczne:

1 Miejaee rodzinna. Zycie w niw dzi$ 1dawniej.

2. W czasach zaktadania pierwszych fabryk XIX stulecia.

3. Wdobie zaakéw od XVI do XVIIlI wieku.

4. W czasach grodéw od Xl do XV wieku.

5. W czasach stowianskich rodowych wal 1 grodzlszcz od

V do X stulecia.

Projekt zaktadat. Za pézniej, w klasach V-V IIl,bedzie
sie progresywnie przechodzi¢ od najstarszych czaséw do wspoét
czesnos$ci, ale juZ w ranach historii jako odrebnego przed-
miotu.

Caty projekt zaktadat aktywne zdobywanie wiedzy przez
uczniow przy mobilizowaniu ich twérczych zdolnos$ci. Ucznio-
wie poznawali konkretne przedmioty i ich obrazy, stykali sie
z wybranymi postaciami, przezywali konkretne wydarzenia hi-
storyczna. latotne role w nauczaniu eksperymentalnym odgry-

doonie. Uznstomili stbhie. Ze jest to "'tysiac dziewiecset
1 troche". Na drodze indukcyjnej wywnioskowali. Ze Zyje-
my w stuleciu, ktdére nastepuje po dziewietnastu setkach. Wy
nikneta potem sytuacja problemowa: Skoro Pepika dziadek uro-
dzit sie w roku 1898, to w ktorym stuleciu,czyli wieku,sie
urodzit? Wiekszos$¢ ucznidow szybko rozwigzata ten problem,
pozostali osiggneli to w wolniejszym tempie. W ten
dzieci dobrnety do XIX wieku. Pojawito sie wiec pytanie: _
3ak wtedy wyglagdato. Jak ludzie Zyli, Jak mieszkali, co UNiEe-
li robi¢? Wiadomosci na ten temat dostarczyto opowiadanie
dziadkéw. | to byt pierwszy krok do historii. Dalsza praca
z liczeniem stuleci opierata sie na manipulowaniu linie
chronologiczng, na ktdorej mozna byto wyznaczy¢ "dobe budowy
pierwszych fabryk", "czasy grodéw" i inne epoki. Do wtasci-
wego okresu na linii chronologicznej mozna byto wigczyc

obrazki lub symbole charakterystyczne dla Zycie w tym czasie.



46

wato nauczanie problemowe, ktére przygotowuje ucznia do roli
"odkrywcy”* Doceniano takie warto$¢ gier dydaktycznych, ta-
kich, Jak np. "gra w detektywa" czy "gra w podrd6znika”. Nau-
czanie miato by¢ wypoeaione w epecjalne pomoce wiecznle z
krotkimi filmami, ktére prezentowalyby uczniom ogélny obraz
epoki majecej byc przedmiotem poznania

Doswiadczenia potwierdzity. Ze podstawe zadowalajgcych wy-
nikbw w nauczaniu historii jest w pierwszym rzedzie uzmysto-
wienie uczniom czasowego odstepu zdarzen 1 zjawisk. Aby za-
pobiec "sptaszczeniu” czasu historycznego, trzeba koniecznie
zapobiec, aby fakty ldaty nie zapadalty w pamie¢ w postaci
izolowanej. Tre$¢ eksperymentalnego nauczania i jego uktad
podporzedkowane byty rozwojowi uczniowskiej wyobrazni. Skut-
ki eksperymentu przejawiaty slei

a) we wzroscie zainteresowania uczniow i ich powszechnej

aktywizaciji,

b) we wzroscie samodzielnosci w wykonywaniu zadan,

c) w lepszym zrozumieniu materiatu.

Retrospektywne postepowanie w porzedkowaniu materiatu
odpowiadato naturalnemu pogledow!l uczniéw na przesztosé 1
prowokowato pytaniet A Jak bylo jeszcze wczes$niej? W momen-
cie gdy uczniowie w klasie IV dotarli do V-X wieku powsta-
ta korzystne sytuacja dla wprowadzenia juz "fachowej" hi-
storii w klasie V, ktéra zaczyna sie okresem prehistorycz-
nym 1 postepuje progresywnie wyzej*

Nauczanie eksperymentalne prowadzone byto w kilku wy-
znaczonych szkotach. Nauczyciele mieli do dyspozycji caty
potrzebny materiat: eksperymentalny program vlastlvedy w
111 i IV klasie, plany realizacji poszczeg6lnych tematow
zawierajece analize materiatu nauczanie, wskazéwki meto-
dyczne, eksperymentalny tekst podrecznika 1 zeszyty c¢wiczen
'dla uczniow. Cata ta dokumentacja znajduje sie w Fakultecie
Pedagogicznym w Czeskich Budziejowicach.
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Badania ned historyczng czescig nalki 0 ojczyznie nie zo-
staly niestety spozytikonane. Decyzje Ministerstwa Szolnict-
wa CSRS by wpronedzony pierwszy projekt - Jek wyzej zazma-
czoo - 0 darakterze geograficziym z historyczymi elenenta-
mi. Ta "'geograficzra’ nauka o ojczymnie istnieje w neszej
szole od rdw 19/6. Dodwviadczenia ostatnich lat nie daje jej
w pelni pozytywnej ococeny, pracosnicy kolektywu prof. Mejstri-
ka kontynuuje wiec snoje bedania. Wzoogacili dycektyke reuki
0 ojczymie o none ustalenia. Podjeli problem psydologicz-
nego uzasadhienia swojego projektu oraz prablem komplekso-
wosci przedniotu “Viastivedd'. Na pawo bowiem nalezy oceni
Jao bledre te projekty, kthre nie potrafidy dokoneC spoje-
nia historycznych i geograficziych tresci, szezegolnie w kla-
sie IV.

W latach osiemdziesigtych zespok prof. Mejstrika prdauje
wiezaC w procesie poznanczym ucznidw zaleznosci przestrzeme
1 czasone wystepujaca w materiale nauczania. Pojawiajg sie
obecnie romiez prace psydologiczne, kthre roawezajg zagad-
nienie, jak moge uczniowie pojmoneC czes historyczny za o-
mocg odniesien genealogicznych™. Przedmiotem zainteresowan
naukowych jest takze badanie aktywnosci 8 - 10-letnich ucz-
niow 1 ich zainteresowania przedmiotem. Aktualna Jest takze
w dalszym ciagu przyjeta tzw. teoria czynnosciowa, ktoéra po-
lega na tym, ze uczniowie uzyskuje nowe poznanie dzieki czyn-
nosciom umystowym lub praktycznym.

W sumie idzie o to, aby 'ViastivelH'. byda przedniotem 4u-
bianym przez ucznidw, nowoczesym, opierajacym sie-ma dzi-
siejszych osiggnieciach pedagogiki, psydologii i dycbkbyki,
Jak romniez wykorzystujacym dobre strony dawniejszych kon-
ogcji nalki 0 ojczymie.

Z jezyka czeskiego przetozyt Dbézef RUCHALA9

29 _Do F. Diranka nawigzuje w siedendziesigtych 1 o-
sieniziesi latach E. Wsocilova /na darech czasgpisa



