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Niektóre problemy 
propedeutycznego kursu historii 

w czeskich szkołach podstawowych

Już od roku 1915 -  je s z c z e  ze czasów państwa A ustro-W ę- 

g ie r e k ie g o , k tó re go  c z ę ś c ią  by ły  c z e s k ie  z iem ie  -  była 

wprowadzona do tak zwanej sz k o ły  powszechnej neuka o o j 

cz y ź n ie  ( v la s t i v e d a ) ,  k tó r e j  głównym zadaniem b yło  zwróce

n ie  uwagi uczniów na n a jb l iż s z ą  o k o l ic ę ,  zain teresow an ie  

n ią  1 s k ło n ie n ie  ic h  do grom adzenia in fo r m a c ji  o n i e j .  Neu

ka o o jc z y ź n ie  m iała c z te r y  c z ę ś c i  sk ład ow e: h is to r y c z n y  

g e o g r a f ic z n ą , p rzyro d n iczą  1 przyrodn iczo -b adaw czą. Taki 

te ż  przedm iot p r z y ję ła  po roku 1918 do sw ojego systemu 

szk oln e go  R ep u b lika  Czechosłowacka.
Nowy przedm iot m iał pewne n ie d o s t a t k i ,  k tó re  w ynikały 

z n ie z b y t jasn ych  k o n c e p c ji  Je go  zadań 1 t r e ś c i .  M iały  na 

to  n ie w ą tp liw ie  wpływ różne k ie ru n k i p e d a go giczn e , z k tó 

rych w y k ry sta lizo w a ły  s i ę  dwa różne p o g lą d y : p ie rw szy , 

“ naukowy-  -  pod wpływem herbartyzmu -  w y p e łn ia ł program 

nadmierną i l o ś c i ą  wiedzy i  p r z e c ią ż a ł  pamięć uczniów ; 

d ru gi -  pod wpływem pajdocentryzm u -  w ych odził przede 
w szystkim  od zain teresow ań  uczniów 1 c z ę s to  n ie  dbał o sy 

stem atyczn e uporządkowanie m a teria łu  n au cza n ia . Wpływy tych 

poglądów wywoływały p ó ź n ie j zmiany w tr e ś c ia c h  i  metodach 

nauczania przedm iotu . Nauka o o jc z y ź n ie  m iała wówczas do 

d y s p o z y c ji  2 godziny tygodniowo w k la s ie  III,3 w kla
s i e  I V , a w k la s ie  V -  6 godzin  w ty g o d n iu .

S p rz e cz n o śc i tych  poglądów p rzezw yciężał częściow o pro

je k t  N .Cernego z roku 1 933 . Według te go  p ro je k tu  tematyka
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przedm iotu pow tarzała  s i ę  w p o szcze gó ln y ch  k la s a c h , a ja g o  

tr e ś ć  cora z  b a r d z ie j szczegółow a 1 naukowa odpow iadała 

w zrastajęcym  m ożliwościom  poznawczym uczniów . N ia udało s i ę  

jednak zin tegrow ać g e o g r a f ic z n e j ,  h is to r y c z n e j i  p rzy ro d n i

c z e j c z ę ś c i  przedm iotu . M a te r ia ł nau czenia n ie  p r z e k r a c z a ł 
zaś g ra n ic  państw a.

Po d r u g ie j w ojn ie  św iatow ej tr e ś ć  przedm iotu p o d zie lon o  

na nau czanie o o jc z y ź n ie  i  nau czan ie o p r z y r o d z ie , w naucza

niu o o jc z y ź n ie  koncentrowano uwagę na w a żn ie jszych  obrazach 
z d z ie jó w  naszego ludu o ra z  sta ra n o  s i ę  w yrobić u uczniów 

o r ie n ta c ję  na m apie. Po roku 1948 b y ło  do ów czesnej p ię c io 

l e t n i e j  sz k o ły  ludow ej wprowadzone w I  i  I I  k la s ie  naucza

n ie  poczętkow e (p r v o u k a ). Nauka o o jc z y ź n ie  funkcjonow ała 

n atom iast w k la sa ch  I I I - V .  M ia ła  ona dawać uczniom podstawy 

wiedzy o o jc z y ź n ie  i  p r z y r o d z ie . S k ła d a ła  s i ę  z trze ch  

c z ę ś c i  -  w iedzy, o o jc z y ź n ie , w iedzy o p rz y ro d z ie  i  O rgan i

z a c j i  u c z n io w s k ie j. W szystk ie  tr z y  c z ę ś c i  s ta n o w iły  Jeden  

p rze d m io t, a le  każdej c z ę ś c i  uczono na osobnych le k c ja c h . 
Celem przedm iotu w I I I  k la s ie  b y ło  u czen ie  wychowanków 

pojmowania sp o łeczn y ch  1 p rzyro d n iczych  z ja w isk  z n a jb l iż 

sze go  środow iaka d z ie ck a  -  r o d z in y , s z k o ł y , gminy 1 o k o l i 
c y , w k la s ie  IV  -  pow iatu i  województwa, a w k la s ie  V -  pań

stw a, Program zw racał ta k ż e  uwagę w k ażdej k la s ie  na obcho

dzen ie  pam iętnych d n i .

W la ta c h  1 9 5 3 -6 0  nauka o o jc z y ź n ie  z o a ta ła  w łęczona do 

nauczania ję z y k a  o jc z y s te g o  i  prac ręczn ych 1 . Wywoływało 

to  w p ra k ty ce  nau czanie w ie le  werballzm u 1 odw odziło ucz

niów od bezpośredn iego  oględ u  poznawanej r z e c z y w is to ś c i .

ujfebnl osnovy pro 1 . - 5 .  postupny ro ćn ik  vseobecne 
v z d e lo v a c i s k o ly  p r o ^ sk o ln i rok 1 9 5 3 -4 . Narodni S k o la . 1 . 
wydani Praha 1 95 3 , U cebnl osnovy veeobecne v z d e la v a c l s k o ly .  
Upravene wydani s ae to d ick y m l poznemkeml. Narodni ak o la
1 . - 5 .  r o c n ik , 1 .  vydani Praha 1 957 .
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W k la s ie  V funkcjonow ały ju ż  o d z ie ln le  ta k ie  przedm ioty, 
ja k t  h i s t o r i a ,  g e o g r a fia  i  przyroda .

W roku 1960 z o s ta ła  wprowadzona nauka o ojczyźnie do 

k la s  I I I - V  podstawowej sz k o ły  d z ie w ię c io le t n ie j .  M iała 
ona dawać ucznioa podstawowe w iedzę o konkretnych faktach  

przyrodn iczych  i  sp ołeczn ych  zachodzęcyeh w środowisku 1 
na te r e n ie  ca łe g o  k ra ju  o raz  ich  wzajeanych z a le ż n o śc ia c h . 
M iała  przygotowywać do system atycznego nauczania h i s t o r i i ,  
g e o g r a f i i  i  przyrody w s ta r sz y c h  k la sa ch  d z ie w ię c io ls tn e j 

sz k o ły  podstaw ow ej. Uczniow ie m ie li  s i ę  zaznajam iać z obra

żan i z naszych d z ie jó w , ze sposobem ż y c ia  i  pracy lu d z i w 

różnych o k ra sa ch , z n ie k tó r y a i wybitnymi p o s ta c ia a l  z na

s z e j  p r z e s z ło ś c i ,  z h i s t o r i ę  w alk i ludu o postęp  i  spraw ie

d liw o ść sp o łe c z n ę . Na podstaw ie region aln ych  g e o g r a fic z 

nych obrazów a l e l l  wytworzyć so b ie  ca ło ściow y obraz CSRS, 

nauczyć s i ę  o r ie n t a c j i  w te r e n ie  i  c z y ta n ia  napy. Zobow lę- 
zan i b y l i  obserwować r o ś lin y  1 zw ierzęta  w domu 1 przyro

d z ie  i  tro sz c z y ć  s i ę  o n ie .  U c z y li  s i ę  poznawać o so b n ik i 
i  z jaw isk a  p rzyro d n icze  oraz s to su n k i pomiędzy n i a l ,  
d o strze g a ć  zw lęzk l między ludzkę pracę 1 warunkami przy

rodn iczym i. Z a z n a ja m ia li s i ę  z różnymi dziedzin am i lu dz

k ie j  d z ia ła ln o ś c i  1 zasadami h ig ie n y  p ra cy . Nabywali wie
dzę o ludzkim c i e l e ,  och ron ie  zdrow ia, nawyki h ig ie n y  1 
u c z y li  s i ę  p ierw sze j pomocy. Poznaw ali w spółczesne ż y c ie  

środow iska , m iejscową p ro d u k cję , su k cesy  lokaln ych  za k ła 
dów i  ro ln icz y ch  s p ó łd z ie ln i  produkcyjnych2 . M a te r ia ł nau

czan ia  I I I  i  IV  k la sy  realizow any w trz e ch  godzinach ty 
godniowo m iał b a r d z ie j kompleksowy c h a r a k te r , w k la s ie  v 

tr e ś ć  b y ła  p od zie lon a na nauczanie o sp o łe c z n o śc i 1 naucze

n ie  o p rzy ro d zie  (4  godziny tygodn iow o).

2 Ucebni osnovy za k la d n i d e v i t i le t e  e k o ly . Ucebni o s-  
novy pro 1 . - 5 .  r o c n ik , 1 . vydani Praha 1960 .
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Z dokonanego przeglądu  w id a ć, że nauka o o jc z y ź n ie  z 

n le k tó ry n l w yjętkam i zajaow ała i s t o t n e  a ie ja c e  w prograaach 

n aszej sz k o ły  podstaw ow ej. U w idoczniło  s i ę  w n ie j  n iek ied y  
z większym, n ie k ie d y  z mniejszym powodzeniem d ężen le  do 

kompleksowego u ję c ia  problem atyki i  powszechnej u ż y te cz n o śc i 
przedm iotu. W ykazaliśm y, że w 1960 roku program nauki o o j 

czyźn ie  doznał e y e tem atycznego uporządkow ania, a le  m a te r ia ł 
nauczania w yraźnie d z i e l i ł  e ię  na c z ę ś c i :  h is to r y c z n ę , geo

g ra fic z n a  i  p rz y ro d n icz a . Widoczna j e s t  te ż  propedeutyczna 
fu n kcja  omawianego przedm iotu d la  d a lsze g o  k s z ta łc e n ia  w 

d z ie d z in ie  s p e c ja lis ty c z n y c h  przedm iotów . Na tr e ś ć  k s z t a ł 

cen ia  maja wszakże wpływ p otrzeby  sp o łeczeń stw a na danym 
poziom ie je g o  rozwoju i  s to p ie ń  sp o łeczn ego  pozn an ia , s tę d  

wybór i  układ t e j  t r e ś c i  j e s t  problemem permanentnej inno

w a cji i  m o d e rn iz a c ji3  4.
Z m ien ia ją ce  e ię  warunki ż y c ia  sp ołeczeń stw a i  je g o  p o trz e 

by w yw ieraję z ło żo n y  wpływ na szk o ln ictw o  wywołując w nim 

w ie le  problemów, k tó re  rozw iązu je  e ię  będź kom pleksow o,tw o- 
rzęc nowe system y dydaktyczno-wychowawcze, lub p o b ie ż n ie , 
dokonując doraźnych zmian w planach 1 programach naucze

n ia .
W c z a s ie  przygotowywania nowego system u wychowawczego 

w la ta c h  s ie d e m d z ie s ią ty ch  w n ik liw ie  rozważano zagadn ien ia  

wychowania i  k s z ta łc e n ia  d z ie c i  w na nowo organizowanym, 
trwajęcym c z te r y  l a t a ,  pierwszym sto p n iu  o ś m io le tn ie j s z k o -

4
ły  podstawowej .  Na c z o ło  wysunęł s i ę  problem pro p ed eu tycz- 

nej fu n k c ji  p ierw szego s to p n ia  sz k o ły  podstaw ow ej, k tó ry  
m iał wyposażyć u czn ia  w podstawowe wiadom ości 1 u m ie ję tn o śc i 

niezbędne przy je g o  dalezym , cięgłym  k s z ta łc e n iu . Dotęd us

j
I s to tn ę  pomoc n io s ła  w tym c z a s ie  nauczycielom  praca 

v M e js tr ik a  i  i n . :  M etodika vecneho u cen i a v la s t iv e d y , 
Praha 1964.

4 Pod red a k c ję  M .Korinka z o s t a ł  opracowany bogaty mate
r i a ł :  P o je t i  vyehovy a v zd ela v a n l d e t l  na 1 . s tu p n i sk o ly  

cryrecb r o c .i ic ic h , MS CSR.
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t a la ł o  a l«  t r a i c l  1 c e la  propedeutycznego a zcza b la  naucza
n ia  1 wychowania na podataw ie dotychczasow ych dośw iadczeń. 

A la  ju ż  w d r u g ie j połow ie naezego s t u le c ia  ozwały a l f  g ło 

sy  w pedagogice  ca łe g o  św ia ta , aby propedeutyczny sz c z e b e l 

k s z ta łc e n ia  1 wychowania w ypełniony b ył t r e ś c la a l  opracowa
nymi przez n a jle p sz y c h  pedagogów, dydaktyków, 1 psychologów . 

U czeni d o a tr z e g l i  "ż e  Ich  s i ł y  skoncentrowana były  d o tfd  
na zdobywaniu nowych dośw iadczeń, te r a z  jednakże w zra sta ła  

k o n ieczn o ść( . j  aby w epółczesneau naukowemu poznaniu dać n a j-  

r a c jo n a ln le js z f  formę 1 perspektyw y Je g o  przyew ojenla przez 
a ło d f  g e n e r a c jf C .4 “ 5 .  K s z ta łc e n ie  w podstawowych 1 średnich  

sz k o ła ch  m iało w d a ls z e j  perspektyw ie stw arzać podstawy do 

m yślen ia  1 d z ia ła n ia  na polu n a u k i.

M in iste rstw o  Szk o ln ictw a  CSRS p o le c i ło  w myśl tych  zpsad 
opracować na poczętku l a t  s le d e m d z le s lfty c h  nową koncepcję 

n ie k tó ry ch  przedm iotów , w tym 1 nauki o o jc z y ź n ie  i  poddać 
j ę  em pirycznej w e r y f ik a c j i .  Nad naukę o o jc z y ź n ie  pracowały 
dwa z e s p o ły , jeden  z Badawczego In s ty tu tu  Pedagogicznego w 

P ra d ze , d ru gi kierowany był przez Pedagogiczny F a k u lte t w 
C z e sk ich  B u d zie jo w ica ch . Tak pow stały dwa w arianty nauki o 

o jc z y ź n ie  realizow ane w I I I  1 IV  k la s ie  szk o ły  podstawowej.

Pierw szy w ariant prezentow ał g e o g ra fic z n y  punkt w idzenia 
1 nastaw iony b y ł przede w szystkim  na w ytworzenie u uczniów 

u m ie ję tn o śc i pracy z  mapę. Nauczanie elementów h i s t o r i i  w 

tym p r o je k c ie  p o le g a ło  na zaznajam ianiu  d z ie c i  z powstaniem 
R e p u b lik i C zech o sło w a ck ie j w roku 1918 , j e j  burżuazyjnym 
charakterem , faszystow skim  okrążeniem , okupację i  oswobodze

niem p rzez Armię R adziecką 1 z powstaniem s o c ja l is t y c z n e j  

C z e ch o sło w a cji (w szystko  w wymiarze 5 godzin tygodniow o).
W tem atach o t r e ś c i  g e o g r a fic z n e j zn a jd u ją  s i ę  także wzmian

k i  o ch a ra k terze  h isto ry czn ym , tern, g d zie  w c z a s ie  odbywania

5 V .N .T u rca n k o ,, V e d e ck o -tech n ick a  revolu ce  a revoluce ve 
v z d e la n i (Moskwa 1 9 7 3 ), Praha 1 977 , s .  144 .
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geo gra ficzn y ch  podróży po CSRS napotykaay na z a b y tk i z 

p r z e s z ło ś c i .
D rugi w ariant z a k ła d a ł rozpracow anie h is to ry cz n e g o  sk ła d *  

n lka  w iedzy o o jc z y ź n ie . W t e j  d z ie d z in ie  bowlea z e s p ó ł au

to r s k i  upatryw ał n a jw ię c e j problemów 1 n ie d o sta tk ó w . K olek

tyw kierowany p rzez  p r o f .  M e je tr lk a  pod protektoratem  Fa

k u lte tu  Pedagogicznego w C z e sk ich  B u dzle jow icach  w ychodził 
w sw oje j pracy po p ie rw sze t z  dotychczasow ych doświadczeń 

z  naukę o o jc z y ź n ie , po d r u g ie : z m ateriałów  XIV Z jazdu  

KPCz w 1971 r .  odnoszących s i ę  do nowego system u dydaktycz
no-wychowawczego, 1 po t r z e c i e :  z problemów zw lęzanych z 

nauczaniem h i s t o r i i  na wyZszya poziom ie sz k o ły  podstawowej 

1 w s z k o le  ś r e d n ie j o ra z  je g o  r e z u lta ta m i6 .  Postaw iono mię

dzy Innymi p y ta n ia : D la czego  spada za in te reso w a n ie  h i s t o r i ę ?  
D laczego  uczniow ie odnoszę n ie w ie le  sukcesów w uczeniu  s ię  

h i s t o r i i ?  Czy n ie  p o p ełn ia  s i ę  przypadkiem błędów na p o c z ę t -  

kowya e ta p ie  k s z ta łc e n ia  h is to ry cz n e g o ?  Kolektyw  sfo rm u ło - 
weł h ip o te z y , opracowano k on cep cję  badań nad nowym k s z t a ł 

tem nauki o o jc z y ź n ie  ja k o  pierw szego człon u  nauczania rea

lió w , s z c z e g ó ln ie  d o tyczęcy ch  h i s t o r i i .

1 .  Na drodze em pirycznej stw ie rd zo n o , źe na w szy stk ich  
sto p n ia ch  k s z ta łc e n ia  h isto ry cz n e g o  spraw ia uczniom tru d 

ność zrozum ienie między innymi czasu h is to r y c z n e g o . U czn io
wie p lę c z ę  w ydarzenia w c z a s i e ,  n ie  uśw iadam iaję so b ie  cza

sowych o d le g ło ś c i  pomiędzy n im i, ic h  wiedza o p ie ra  s i ę  na 
pamięciowym, mechanicznym opanowaniu d a t .  Kolektyw  badawczy 
s t w ie r d z i ł ,  źe  j e s t  n iezb ęd n e , aby uczniow ie s t y k a l i  s i ę

z  czasem historyczn ym  ja k o  k a te g o r ię  k s z ta łc e n ia  h is to r y c z 

nego ju ż  od samego poczętku  e d u k a cji i  aby to  sp o tk a n ie  
u ła tw ia ło  ic h  d a ls z ę  podróż po h i s t o r i i .

2 .  Członkow ie zesp o łu  k o n s ta to w a li , że  w iedza o o jc z y ź -

C

P o r . O .R u zick o v a , Nad s ta v e s  a nekterym l vyaledky 
d ejep lsn eh o  v y u co v a n i, Sborn lk  PF v U s t i  nad Labem 1982.



43

n ie  b y ła  p rz e d e lo te a  zawsze u lubion y* p rzez uczniów . Wycho
wankowie c h ę tn ie  dowiadywali s i ę  o p r z e s z ło ś c i ,  o t y a ,  ja k  
b y ło  d a w n ie j, co człow ieka o ta c z a ło , c h ę tn ie  e łu c h e li  o wi

nionych wydarzeniach z Ż y c ia  lu d z i  na naezya te r a n ia  i  na 
innych z ia a la c h .

3 .  P ra g n ie n ie  tego  w ła śn ie  rodzaju  poznawania było  róż

n ie  z a sp o k a ja n e , według tegO |Jaka b yła  tr e ś ć  p r z e d a lo tu , 

ja k i  b y ł J a j  układ 1 ja k ie  śro d k i dydaktyczna z n a la z ły  s i ę  
w u Z y c iu . Najw ażniejszym  n ie d o s ta tk la a  bywały tu  również 
za a a łe  alb o  zb yt w ie lk ie  wymagania, c z y l i  Z le  rozwlęzany 
problem zgod n ości a a ta r ia łu  nauczania z m ożliw ościam i poz

nawczymi uczn ia  w łaściw yai Ja go  w iekow i. Do ta k ich  błędów 

z a l ic z y ć  teZ  noZna w a rb a liz a , en cyklopedyczn ość , opisowość 

i  n lakon kratność w yetępujęcę w t r e ś c i ,  głów nie w p ro ce sie  
nauczania 1 ja g o  w ynikach.

Podstawę d la  tw orzenia nowego p o ję c ia  nauki o o jcz y ź n ie  

by ły  za la n y  w ustaw ie sz k o ln e j i  program ie nau czania , 
przeprowadzone w la ta c h  s le d e a d z le s ię ty c h . Do 1 i  I I  k la 

sy  sz k o ły  podstawowej z o s t a ł  znowu wprowadzony p rze d a lo t 
nauczanie poczętkowe (p rv o u k a ), p rz e d a lo t o kompleksowym 

c h a r a k te r z e . W I I I  1 IV k la s ie  c z te r o le tn ie g o  s to p n ia  

sz k o ły  podstawowej obowlęzywał nowo utworzony p rze d a lo t 
"w iedza o p rz y ro d z ie ” .  W ten sposób " v la s t iv e d e "  u zyskała  
ch a ra k ter  wprowadzajęcy głów nie w kw estie  sp o łeczn e  z c z ę ś -  
c ię  h is to r y c z n ę , g e o g ra ficz n a  1 obywatelsko-wychowawcza. 

P rz e d a lo t b y ł pomyślany Jako o g ó ln o k s z ta łc ą c y , a i e ł  otw ie
rać uczniów drogę do poznania r z e c z y w is to ś c i sp o łe cz n e j roz

w i ja ją c e j  s i ę  w r e z u lta c ie  tw órczego trudu lu d z k o ś c i, k tó 

ra s t a l e  przetw arza p rzyrodn icza  1 sp o łeczn e  środowisko 
w o k r e ś lo n e j p r z e s tr z e n i 1 w określonym c z a s ie .  Przedmiot 

m iał być podstawę d la  d a lszeg o  k s z ta łc e n ie  i  wprowadzanie 

uczniów w problem atykę sp o łe cz n a .
Kolektyw  a u to r s k i proponow ał, by nauka o o jc z y ź n ie  a ia -  

ła  kompleksowy ch a ra k ter  ta k ie  d la te g o , że 1 proces poznew-



czy a lodazych  uczniów j e s t  p r o c e s w  kompleksowym, Równo

c z e śn ie  trze b a  b yło  s t a l e  s ie ć  na uwadze propedeutyczny 
fu n k cję  przedn iotu  względem d a lsz e g o  k s z ta łc e n ia  w raaach 

o dd zie ln ych  przedmiotów* h i s t o r i i ,  g e o g r a f i i ,  1 wychowania 

o b y w a te lsk ie g o .
N ajpierw  skoncentrowano uwagę na stw orzen iu  w spólnej 

p ła szczy zn y  dydaktyczno-wychowawczych celów  h i s t o r i i ,  geo

g r a f i i  i  wychowania o b y w a te lsk iego  dostosowanych do młod
szego  wieku sz k o ln e g o . T u ta j w ła śn ie  m iały s i ę  objaw ić psy
c h o lo g icz n e  o g r a n ic z e n ia . Tak na przykład  walny f in a ln y  c e l  

k s z ta łc e n ia  h isto ry cz n e g o  "zrozum ien ie praw idłow ości rozwo

ju  h isto ry cz n e g o  1 je g o  m ateria ln ych  pod sta w ", formułowany 
w programach d la  k la s  s t a r s z y c h ,’ p rzy b ra ł na poziom ie 

8- 10- l e t n i c h  uczniów k o n k re tn ie je z ę  p o sta ć s  "zrozum ien ie 

n ieustannych zmian w ż y c iu  lu d z i i  zrozum ienie wpływu lu d z

k ie j  pracy na te  zm ian y".
T re ść  przedm iotu zgodn ie z  daw niejszym i dobrymi tr a d y c ja 

mi o p ie r a ła  s i ę  w p r o je k c ie  na konkretnych o b ra za ch , z ja 
w iskach 1 z d e rz e n ia c h . S tw a rza ło  to  warunki d la  tw orzenia 

wyobrażeń h isto ry cz n y ch  u uczniów , O la  p o trzeb  badawczych 

sformułowano n a stę p u ję cę  h ip o te z ę }  U uczniów 8- 10- le tn ic h  

może d o jś ć  do sp o tk a n ia  z  czasem historycznym ,w ów czas gdy 
tr e ś ć  nauczania b ęd zie  ułożona z  maksymalnym uwzględnianiem 

ich  psych iczn ych  m o ż liw o śc i. Na drodze em pirycznej u sta lo n o  

n a stę p n ie  dwa sposoby dydaktycznego postępow an ia, k tó re  mo
g łyb y  um ożliw ić uczniom zrozum ienie h i s t o r i i .  P ierw szy z 

nich  p o le g a ł na przechodzeniu  ku historycznem u czasow i przez 

czas przeżywany p rzez u c z n ia , d a le j  przez poznawanie czasu 
g e n e r a c ji  i  gen e a lo g iczn ych  związków i  w konsekw encji o b l i 

cza n ie  czasu s t u l e c i 7 .  D ru gi sposób m iał p o legać na "o r g a n i-

Uczniow le zapoznaw ali s i ę  z 1/  własną g e n e r a c ję , 2/  z 
g e n e ra cją  rodziców  i  3 /  z g e n e ra c ję  dziadków . G ra ją c  w "de
tektyw a" d o c h o d z ili  do s tw ie rd z e n ia  wieku i  roku urodzin  
rodziców  i  dziadków . S tw ie r d z a li  np. 1928 , 1 936 , 1954 i  p o -
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zowanlii wypraw od t e r a ź n ie js z o ś c i  do cora z  b a rd z ie j g łęb o
k i e j  p r z e s z ło ś c i " .  O zneczało to  poznawenle ep o łe czn o -p rzy - , 

rodn lczego  środow i*кa i  odkrywanie w typowych przejawach co

raz  to  a ta ra zy ch  ja g o  d z ie jó w . Prograa nauczania z a k ła d a ł 
wybrania proatych  obrazów ch arak teryetyczn ych  d la  p oazcze- 

gólnych  etapów rozw oju . Wyodrębniono tu  n aa tęp u jęce k rę g i 

tem atyczn e:
1.  M ie jaee  ro d zin n a . Z y c ie  w niw d z iś  1 d a w n iej.

2 .  W czasach  zak ład an ia  pierw szych fabryk XIX s t u l e c ia .

3 .  W dob ie  zaaków od XVI do X V III  w ieku.
4 . W czasach  grodów od XI do XV w ieku.

5 . W czasach sło w ia ń sk ich  rodowych wal 1 g r o d z lsz c z  od 

V do X s t u l e c i a .
P r o je k t z a k ła d a ł . Za p ó ź n ie j , w k la sa ch  V - V I I I , będzie 

s i ę  progresyw nie przech od zić  od n a js ta r sz y c h  czasów do współ

c z e s n o ś c i , a le  ju Z  w ranach h i s t o r i i  ja k o  odrębnego p rze d - 
■ io t u .

C a ły  p r o je k t z a k ła d a ł aktywne zdobywanie wiedzy przez 

uczniów przy m obilizow aniu ich  tw órczych z d o ln o ś c i . Ucznio
wie poznaw ali konkretne przedm ioty i  ic h  o b ra zy , s t y k a l i  s ię  

z wybranymi p o s ta c ia m i, przezyw a li konkretne w ydarzenia h i

s to r y c z n a . la to tn ę  r o lę  w nauczaniu eksperymentalnym odgry -

dobnie. Uzmysłowili sobie. Ze jest to "tysiąc dziewięćset 
. . .  1 tr o c h ę " . Na drodze in d u k cy jn e j w yw nioskow ali. Ze Ż y je 
my w s t u l e c i u ,  k tó re  n a stę p u je  po d z ie w ię tn a stu  s e tk a c h . Wy
n ik n ęła  potem s y tu a c ja  problemowa: Skoro Pepika dziadek uro
d z i ł  s i ę  w roku 1 89 8 , to  w którym s t u l e c i u ,c z y l i  w ieku ,s ię  
u r o d z ił?  W iększość uczniów szybko rozw iązała  ten problem , 
p o z o s ta li  o s ią g n ę li  to  w w olniejszym  tem pie. W ten sposób 
d z ie c i  dobrnęły do XIX w ieku. P o ja w iło  s i ę  w ięc p y ta n ie :
3ak wtedy w y g lą d a ło . Ja k  lu d z ie  Ż y l i ,  Jak  m ie s z k a li , co umie
l i  ro b ić?  Wiadomości na ten  temat d o s ta r c z y ło  opowiadanie 
dziadków . I  to  b y ł pierw szy krok do h i s t o r i i .  D a lsza  praca 
z liczen iem  s t u l e c i  o p ie r a ła  s i ę  na manipulowaniu l in ię  
c h ro n o lo g icz n ą , na k tó r e j można było wyznaczyć "dobę budowy 
pierw szych fa b r y k " , "czasy  grodów" i  inne e p o k i. Do w ła śc i
wego okresu na l i n i i  ch ro n o lo g iczn e j można było włączyc 
o b ra zk i lub symbole ch a ra k te ry sty czn e  d la  Z y c ie  w tym c z a s ie .
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wało nauczanie problemowe,  k tó re  przygotow uje u czn ia  do r o l i  
"odkrywcy” * Doceniano ta k ie  w artość g ie r  dyd aktyczn ych , ta 

k ich , Ja k  n p . "gra  w detektyw a" czy  "g ra  w pod różn ika” .  Nau
cza n ie  m iało być wypoeaione w e p e c ja ln e  pomoce w łę czn le  z
krótk im i film a m i, k tó re  prezentow ałyby uczniom ogó ln y  obraz

8
epoki m ajęcej byc przedmiotem poznania ,

Dośw iadczenia p o tw ie r d z iły . Ze podstawę zadow alających wy

ników w nauczaniu h i s t o r i i  j e s t  w pierwszym r z ę d z ie  uzmysło
w ien ie  uczniom czasowego odstępu zdarzeń 1 z ja w is k . Aby za

pob iec "s p ła s z c z e n iu ” czasu h is to r y c z n e g o , trze b a  k o n ie czn ie  

z a p o b ie c , aby fa k ty  1 d a ty  n ie  zapadały w pamięć w p o s ta c i  

iz o lo w a n e j. T reść  eksperym entalnego nauczania i  je g o  układ 
podporzędkowane były  rozwojowi u czn iow sk ie j w yobraźni. Sk u t

k i eksperymentu p rz e ja w ia ły  s l ę i

a ) we w zro ście  za in te reso w a n ia  uczniów i  ich  powszechnej 
a k ty w iz a c ji ,

b) we w zro ście  sa m o d zie ln o śc i w wykonywaniu zadań,

c )  w lepszym zrozum ieniu m a te r ia łu .

Retrospektyw ne postępow anie w porzędkowaniu m a teria łu  

odpowiadało naturalnemu poględow l uczniów na p r z e s z ło ś ć  1 
prowokowało p y ta n ie t  A Ja k  było  je s z c z e  w c z e śn ie j?  W momen

c ie  gdy uczniow ie w k la s ie  IV  d o t a r l i  do V -X  wieku powsta
ła  k o rzy stn e  s y tu a c ja  d la  wprowadzenia ju ź  "fa ch o w ej" h i 

s t o r i i  w k la s ie  V , k tó ra  zaczyna s i ę  okresem p r e h is to r y c z 
nym 1 p o s tę p u je  progresyw nie w yżej*

Nauczanie eksperym entalne prowadzone było  w k ilk u  wy
znaczonych s z k o ła c h . N a u cz y c ie le  m ie li  do d y sp o z y c ji  c a ły  
potrzebny m a te r ia ł :  eksperym entalny program v la s t lv e d y  w 
I I I  i  IV  k l a s i e ,  p lan y r e a l i z a c j i  p o szczególn ych  tematów 
za w iera jęce  a n a liz ę  m a te ria łu  n a u cza n ie , wskazówki meto
dyczn e, eksperym entalny t e k s t  podręczn ika 1 z e s z y ty  ćw iczeń 

'd la  uczniów . C a ła  ta  dokum entacja z n a jd u je  s i ę  w F a k u lte c ie  
Pedagogicznym w C z e sk ich  B u d zie jo w ica ch .
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Badania nad historyczną częścią nauki o ojczyźnie nie zo
stały niestety spożytkowane. Decyzję Ministerstwa Szkolnict
wa ĆSRS był wprowadzony pierwszy projekt - Jak wyżej zazna
czono - o charakterze geograficznym z historycznymi elementa
mi. Ta "geograficzna" nauka o ojczyźnie istnieje w naszej 
szkole od roku 1976. Doświadczenia ostatnich lat nie daję jej 
w pełni pozytywnej oceny, pracownicy kolektywu prof. Mejstri- 
ka kontynuuję więc swoje badania. Wzbogacili dydaktykę nauki
0 ojczyźnie o nowe ustalenia. Podjęli problem psychologicz
nego uzasadnienia swojego projektu oraz problem komplekso
wości przedmiotu "vlastiveda". Na pewno bowiem należy ocenić 
Jako błędne te projekty, które nie potrafiły dokonać spoje
nia historycznych i geograficznych treści, szczególnie w kla
sie IV.

W latach osiemdziesiątych zespół prof. Mejstrika próbuje 
więzać w procesie poznawczym uczniów zależności przestrzenne

i

1 czasowe występująca w materiale nauczania. Pojawiają się 
obecnie również prace psychologiczne, które rozważają zagad
nienie, jak mogę uczniowie pojmować czas historyczny za po-

g
mocą odniesień genealogicznych . Przedmiotem zainteresowań 
naukowych jest także badanie aktywności 8 - 10-letnich ucz

niów i ich zainteresowania przedmiotem. Aktualna Jest także 

w dalszym ciągu przyjęta tzw. teoria czynnościowa, która po

lega na tym, że uczniowie uzyskuję nowe poznanie dzięki czyn

nościom umysłowym lub praktycznym.
W sumie idzie o to, aby "vlastiveda". była przedmiotem łu

bianym przez uczniów, nowoczesnym, opierającym się-na dzi
siejszych osiągnięciach pedagogiki, psychologii i dydaktyki, 
jak również wykorzystującym dobre strony dawniejszych kon
cepcji nauki o ojczyźnie.

Z języka czeskiego przełożył Dózef RUCHAŁA 9

9 Do prac F. Diranka nawiązuje w siedemdziesiątych i o- 
siemdziesiętych latach E. Vysocilova /na łamach czasopisma 
"Komensky"/.


