CZESEAW NOWARSKI

Na tropach nowoczesnosci
W nauczaniu historii
(nadzieje i obawy)

Tbrzyetepujec do rozwazan o bezdyskusyjnej potrzebie uno-

wocze$niania aktualnego eyeteau nauczania historii na-
trafiany na trudnos$¢ zwlezane z wieloznacznos$cia eeaego
teralnu “nowoczesnos$¢”, Tylko na pozér nie budzi on watpli-
wosci.

Wwersji stownikowej oznacza "uwzglednianie najnowszych
osiegnie¢ w jakiej$ dziedzinie", a takze - "witasciwos$¢é no-
wych czaséw, postepowos$é, niezacofanie"l. Zdec tya $ladea
nalezatoby przyjeé, ze w praktyce szkolnego ksztatcenia
historycznego na alano "nowoczesnego" zastuguje postepowa-
nie nauczyciela 1 uczniéw zgodne z najnowszyal wskazania-
ai aetodologéw historii, pedagogéw, psychologéw i innych
badaczy penetrujecych rzeczywisto$¢ spoteczno-oSwiatowe.

Sedziny jednak,- ze takie ogdlne rozualenie nowoczesnosci
nie wyczerpuje treséci ani zakresu znaczeniowego rozpatry-
wanego terainu. Niewetpliwie obejauje on takze szerszy
kreg zagadnieri 1 czynnikéw bezposrednio lub posrednio wpty-
wajecych na zblizanie proceeu nauczania historii do wyno-
gow biezecych i nadchodzecych czas6éw. X dopiero w miare
petne ich skatalogowanie aogtoby sie sta¢ podstawe trefne-
go projektowania 1 realizowania niezbednych zaian w teorii
i praktyce ksztatcenie historycznego uczniow.

~ Stownik jezyka polskiego, pod red. M. Szymczaka, t. I1,
Warszawa 1979, s. 397.
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Upowszechniajgc w warunkach szkolnych wyniki bsdah his-
torycznych nauczyciel zdaje sobie zapewne sprawa z szeregu
okolicznos$ci wspoétksztattujgcych oblicze historii jako
przedmiotu nauczania. Nauka historyczna coraz wyrazniej od-
czuwa "presja nowoczesnoséci”* za$ historyk - Jakby w odpo-
wiedzi - z coraz wiekszg Swiadomoscig i kongekwencjg poszu-
kuje nowych sposobOw rozuaienia przesziosci . Pogtebiajacej
sie specjalizacji badawczej towarzyszg wysitki prowadzace
do globalnego ujaowania rzeczywistos$ci dziejowej. Historia
dotad opisujaca stawia sobie za cel gtebsze zrozuaienie 1
peitniejsze wyjasnienie procesu dziejowego. Najnowszym przy-
ktadea takiej orientacji badawczej sg poglady zwolennikéw
tzw. historii teoretycznej* o czyn bedzie aowa w dalszej
czesci naszych rozwazac.

Na ksztatt nowoczesnosci w nauczaniu historii wptywaja
takze przesiany w obrebie nauk psdagogiczno-psychologicz-
nych, ktéore w ostatnich latach przybraty na sile,aby spros-
ta¢ nietatwym wyzwaniom chwili obecnej i nadchodzacych lat.
Cztowiek i jego koaplikujgce sie problemy egzystencjalno-ao-
ralne zdominowaly warsztaty badawcze psychologow i pedagogow.
Powstajgce tam - nierzadko w drodze roznych eksperymentéw -
- koncepcje i szczeg6towe wskazOowki adresowane sg przede
wszystkim do zbiorowoséci szkolnych. Funcjonowanie ucznia
w $rodowisku domowym i szkolnym stwarza bowiem niepowta-
rzalne warunki do intensywnego (ukierunkowsnego pozytyw-
nie) aodelowania rodzacych sie osobowos$ci dzieci 1 mtodzie-
zy. Pamietajmy, ze niejednokrotnie wtasnie lata szkolne
przesgdzajag o wartosci dalszych etapow zycia czitowieka.
Stad Jakze trudne, odpowiedzialne* ale i pasjonujace zada-
nie staje przed kazdya nauczycielem* ktory - wbrew narasta-

Historia i nowoczesnos$¢. Problemy unowocze$nienie me
todologii i warsztatu badawczego historyka* pod red. 3. Le-
skiewiczowsj i S. KowalskielJ-Glikman, Wroctaw-Warszawa-Kra-

kéw-Gdadésk 1974, a. 9.
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jacym zagrozeniom 1 demoralizacji - powinien uswiadamiac
uczniom sana godziwego postepowania.

Szczegdblnie bogate argumenty i $wiadectwa w tym zakresie
posiada nauczyciel historii, prowadzacy swoich uczniéw po
kretych szlakach ludzkiego bytowania. Czerpigc z doswiad-
czen przesztos$ci, tkwiac w terazniejszosci i naje¢ na uwa-
dze przyszto$¢ powinien on ksztaici¢ umiejetnos¢ rozumnego
oceniania czyndw 1 postaw ludzi historii, konfrontujac je
w celach wychowawczych z powinnosciami wspdéitczesnych. Wraz
z uczniami winien wnika¢ w ducha danej epoki, odtwarza¢ nie-
nlepowtarzalne warunki dawnego zycia, ogarnia¢ mysle azo-
ne geneze poznawanych zjawisk, ukazywaé wieloptaszczyznowe
nastepstwa wydarzen, a takze obiektywnie Je oceniac.

Nowocze$nie myslecy i dziatajacy nauczyciel historii po-
winien posiada¢ przymioty umystu 1 charakteru, ktére uczy-
nie go kompetentnym w sprawowanych funkcjach dydaktyczno-
-wychowawczych. Tymczasem przenikajgce do sal lekcyjnych
problemy wspotczesnego zycia stawiaja przed nim okreslo-
ne - nieznane, a nawet niemozliwe do przewidzenia - zada-
nia. Przyznajg to zresztg sami nauczyciele, ktérym podczas
badan Z. Serwy zadano pytanie dotyczace uwarunkowan powo-
dzen dydaktycznych3. Wiekszo$¢ badanych uznata, ze tkwig
one gtownie w warunkach wewnetrznych osoby nauczajgcej,
czyli w osobowos$ci nauczyciele. Nie mozna bowiem by¢ nauczy-
cielem tylko z nazwy* trzeba dzieci rozumieé, darzyé¢ lJe
zyczliwoscig, a przede wszystkim - lubi¢ uczyé. Na drugim
miejscu wymienisno odpowiednie przygotowanie do zawodu,
podkres$lajac - ze aby sprosta¢ wymaganiom uczniéw nalezy
wiedze systematycznie odnawiaé¢ oraz interesowac¢ sie innymi

3 Z. Serwa, Mistrzostwo CZY przecigetnosc w nauczaniu

historii, Wéadomosu HI% 1985, Nr 5 - 6, s. 441~*
takze - 1SIEVICZ -
B?ral: "uczenia s}flepcb m.mmwﬁ%%ﬁﬁ? 1

1983, NFr 3 - 4, S. 53 - 65.



dziedzinaai huaaniatyki. Dopiero w dalszej kolejnosci zna-
lazty sie warunki zewnetrzne zwigzane z szeroko rozumiang
baze dydaktyczng i tzw. okolicznos$ci sprzyjajace.

3ak wiec wida¢ podjeta problenatyka posiada rozlegty i
réoznorodny charakter. Ograniczone raay niniejszego opraco-
wania zmuszajg jednak do zawezenia dalszych rozwazaé¢ 1 pod-
porzadkowania ich wybranym watkom tematycznym. Do powsciag-
gliwosci 1 umiaru sktaniaja takze gtosy nauczycieli sygnali-
zujace kryzys w polskiej osSwiacie, utrudniajgcy im spetnia-
nie podstawowych obowigzkéw pedagogicznych, swiadomos¢ ist-
nienia w praktyce szkolnej szeregu nagannych zjawisk o
znacznym stopniu trwatoséci kaze zastanowi¢ sie nad sposoba-
mi ich usuwania, a.dopiero powodzenie na tym odcinku otwo-
rzy pole dla dziata¢ unowoczes$niajacych. Zatem postulat no-
woczesnosci w nauczaniu historii warto rozpatrywaé¢ nie tyl-
ko od strony teoretycznej, ale gtownie przez pryzmat rea-
liow polskiej szkoty. Unikniemy wtedy zarzutu, ze nasze
wywody odbiegaja od rzeczywistosci.

Kiedy$ C. Kuplsiewicz sporzadzit prawie kompletng liste
wazniejszych zarzutéw wysuwanych pod adresem szkoty Jako in-
stytucji spoteczno-paé¢stwowejd.Natomiast piszacy te stowa
przygotowat - na podstawie literatury przedmiotu5-analogicz-

C. Kuplsiewcz, Szkota wspoéiczesna - krytyka i koncep-
cje przebudowy, "Ruch Pedagogiczny" 1985, nr 6, e. 4 - 6.

Wykorzystano nastepujgce artykuty: 0. Maternicki, Hi-
storia w szkole przysztos$ci* Z rozwazan nad nowoczesnya
modelem wyksztalcenia ogo6lnego. "Wiadomosci Historyczne”
1982, nr 4, s. 306 9 320; tenze. Historia - kultura histo-
ryczna - $wiadoaos$¢ historyczna. "Wiadomosci Historyczne™
1984. nr 5 - 6, s. 387 - 403] tenze. Miejsce i rola histo-
rii wedukacji politycznej spoteczenstwa (cz. 11), "Wiado-
mosci Historyczne" 1986, nr 1, s. 3 - 23; C. Majorek, Me-
todyka nauczania historii w Swietle struktury dydaktyki
ogo6lnej, (w:) Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych PAN,

t. XXII, 1977, s. 99 - 114; tenze. Cele szkolnej mikro- i
makrohistorli, "Wiadomosci Historyczne” 1983, nr 2, s. 274
- 278,



ng liste wad, brakéw 1 niedostatkow,
praktyke szkolnego nauczania historii.
zestawy ualeszczono w dwoch koluanach tabeli.

dostrzec,ktéore odcinki

unowocze$nienia.
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cechujacych aktualne
Dla poréwnania oba
Pozwala to

pracy szkoty szczegd6lnie wyaagaje

Wazniejsze zarzuty

dotyczace szkoty (jako
tucji)

insty-

1
- wzyciu szkoty funkcje
selekcyjne przewazajg nad
egalitaryzacyjnyai, nauczaja-
ce nad wychowawczyni i opie-
kunczymi; nie docenia sie
funkcji diagnostycznych i

terapeutycznycn

jacych);

ikompensu-
- nie realizuje w peini
postualtu wszechstronnego

rozwoju osobowosci ucznidw;

- plany i
czania odznaczajg sie ency-

programy nau-

klopedyzmem, dominacje
tresci historycznych nad
aktualnymi, mechanicznie

ko-
fakto-
pojecio-
indywidualiza-

wprowadzonymi zmianami i
rektg haset, przewaga
grafii nad tresciami
wymi, brakiem

cji i zroznicowania materia-

dotyczace praktyki naucza-
nia historii
o

- szkolna edukacja hi-
storyczna rozmija sie z
potrzebami, oczekiwaniami i
wymaganiami wspoéiczesnego
zycia, spotyka sie z prawie
powszechng niechecig ucz-
niow;

- niska skuteczno$¢ nau-
czania historii i jego ogra-
niczony wptyw na swiadomosc
i kulture historyczng mio-
dziezy;

- nie nadaza za tempem
rozwoju wspoOiczesnej histo-
riografii i potrzebami no-
woczesnego wyksztatcenia
ogoélnego;

- nauczyciele powielajag
sche-

tresci podrecznikowe,

matyzujag i sptyceja przesz-

to$¢ historyczna; bierni



tu,wreszcie - oderwaniem od

probleméw naszej epoki;

- dominacje werbalizmu,
przekazywanie gotowych wia-
domosci do zapamietania i
reprodukcji, ttumienie ini-
cjatywy i samodzielnosci,
naduzywanie metody pogadanki,
brak wiezi teorii z prakty-
ke/

- faworyzuje nauczanie
masowe, a przede wszystkim
tzw. nauczanie frontalne,

a nie docenia roli nauczania
grupowego 1 indywidualnego;

- edukacja szkolne ~.e
jest racjonalnie powiezana
z ksztatceniem réwnolegtym;

- nie wdraza uczniow do
wspOipracy 1 odpowiedzial-
nosci, nie wyrabia u nich
gotowosci do ponoszenia ry-
zyka, nie przygotowuje ich
do radzenia sobie w nowych
i trudnych sytuacjach.

uczniowie ee przedmiotem ,

a nie podmiotem nauczania;

- zanika inwencja twor-
cza uczni()w(08labieniu ule-
gaje ich aspiracje intelek-
tualne, nie uwzglednia sie
ich zainteresowan, pragnien

i mozliwosci poznawczych;

- upowszechnit sie do-
gmatyczny model nauczania
historii, oparty na przeka-
zie gotowych prawd histo-
rycznych (uogdlnien, ocen)
do werbalnego i mechanicz-
nego przyswojenia; popular-
ne se czarno-biate schema-
ty interpi ~"L;-yjne;

- programy nauczania
uregaje niektérym zasadom
dydaktyki, se zbyt sztywne,
przeltadowane tresciami rze-
czowymi, niezbyt starannie
wyselekcjonowanymi i pogru-
powanymi;

- braki w zakresie $rod-
kéw dydaktycznych, ogodlnie
niski ich poziom naukowo-
dydaktyczny;

- przeciezenie szkot 1
brak pracowni historycz-
nych.
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dak wspomniano tabela nie ukazuje catoksztattu trudnych
probleméw polskiej szkoty oraz nie obejmuje wszystkich bo-
laczek praktyki nauczanle-uczenia sie historii. Ale nawet
ten - celowo uproszczony - obraz dzisiejszej rzeczywistos$ci
szkolnej w wystarczajagcym stopniu ujawnia rozmiary zadan,
czekajgcych na podjecie w imie niezbednego unowocze$niania
mechanizmoéw pracy szkoty. | dopiero w tym konteksécie dal-
sze rozwazania o nowoczesnos$ci w nauczaniu historii moga
sta¢ sie proébag realistycznego nan spojrzenia. Wyprowadza-
ne za$ przy okazji wnioski i wskazania z wiekszym prawdo-
podobienstwem trafig do przekonania przynajmniej niektérych
nauczycieli.

Niejednokrotnie spotykamy sie z optymistyczng prognoza,
ze nowoczesna szkota bedzie sie stopniowo stawacé "sprawnym
spotecznym instrumentem przygotowania mitodziezy do warun-
kéw jeszcze nie istniejacych, cho¢ w pewnym zakresie przy-
najmniej przewidywalnych. Szkota bedzie musiata sta¢ sie
narzedziem przyspieszania tych przemian, ich $wiadomym
wspottwodrcg. Nie chodzi wiec juz tylko o proste - cho¢ tak
trudne! - przystosowywanie do zycia i pracy w zastanych
ksztattach rzeczywistosci, ale przede wszystkim o przygoto-
wanie do zmieniania tych ksztatltéw w zgodzie z obiektywnymi
potrzebami i tendencjami rozwoju"~. Wydaje sie, iz najle-
piej powinien to rozumieé i doceni¢ wkasnie znawca przemian
i prawidtowos$ci dziejowych - nauczyciel historii. Chodzi
tylko o zapewnienie szkole odpowiednich warunkéw dla urze-
czywistnienia powyzszej wizji. A z tym - Jak wynika z tabe-
li - nie jest dobrze. | dlatego wtasnie wielu nauczycieli
niechetnie i sceptycznie przyjmuje wywody na temat dobro-
dziejstwa postepu i nowoczesnosci w praktyce szkolnej.8

6 3. Wejroch, 0 szkote dla jutra, "Wiez" 1971, nr 4,
8. 6. Podobne mysli mozna czesto spotka¢ w artykutach
B. Suchodolskiego.



63

Ich zdaniem - piekne postulaty bytyby mozliwe do zrealizo-
wania w radykalnie zmienionych realiach pracy nauczyciel-
skiej «ktéorej wyznacznikami powinny byés odpowiednio zreda-
gowane i diuzej obowiezujece programy nauczania, dostosowa-
ne do nich podreczniki, komplety réznorodnych i sprawnych
srodkéw dydaktycznych, zainteresowani problematyke histo-
ryczne 1 uzdolnieni uczniowie, a takze - sprzyjajace rea-
lizacji celow nauczania historii postawy administracji
szkolnej i witadz oswiatowych. Wtedy dopiero mozna myslec
0 prawdziwym postepie i nowoczesnosci w nauczaniu historii.
Czy mozna bez zastrzezen przyje¢ taki punkt widzenia?
Aby odpowiedzie¢ na to pytanie siegniemy do skromnej lite -
ratury dotyczecej omawianego problemu . Na szczeg6lna uwa-
ge zastuguje przemyslenia T. Stowikowskiego 1 S. Wrébla,
ktéorzy w bardzo przystepnej formie przedstawili wtasng wer-
sje rozumienia pOStQplé i nowoczesnos$ci na gruncie nauczania
historii. Wedlug nich - postep w nauczaniu tego przedmiotu
wyraza sie:¥F

T. Stowikowski, Nowoczesno$¢ i tradycja * nauczaniu
historii, "Wiadomosci Historyczne" 1969, nr 2, s. 58 - 67;
T. Stowikowski, S, Wrébel, Kilka uwag w sprawie tzw. kon-
serwatyzmu metodycznego i postepu pedagogicznego w naucza-
niu historii, "Wiadomosci Historyczna" 1985f nr i, s. 67 -

- 74; 0. Maternicki, 0 postep i nowoczesno$¢ w nauczaniu
historii, "Wiadomosci Historyczne" 1976, nr 1, s. 14 - 18;
C. Nowarski, Nowoczesnos¢ szkolnych lekcji historii: opinie
i propozycje, (w:) Z problematyki nauczania historii w szko-
le podstawowej i Sredniej, pod red. 3. Mazur, Krakéw 1984,
OON, s. 6 - 20; 3. 3acoby, Nowoczesna $rodki i materiaty
dydaktyczne. Warszawa 1979; 0 nowoczesng dydaktyke, pod red,
I. 3aniszowskiej i C. Kuplsiewlcza, Warszawa 1974; E. Fle-
ming, Unowocze$nienie systemu dydaktycznego. Warszawa 1974;
w. Gal, Propozycja nowego modelu lekcji historii, "Wiadomo-
§ci Historyczne" 1981, nr 4, s. 208 - 212.

T. Stowikowski, S. Wrébel, Kilka uwag w spraw ie...,
jw., s. 69 - 71.
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- pozytywnymi zmianami w efektach pracy nauczyciela,

w staltym wzroscie wiedzy historycznej uczniéow i ich eyete-
matycznym przechodzeniu od "wiem" poprzez "umiem'l do "ro-
zumiem"j

- umiejetnosciag dostrzegania przez uczniow zwiezkéw
przyczynowo-skutkowych, rozumieniem pojeé¢ historycznych,
orientacje w czasie i przestrzeni historycznej, ujmowaniem
historii Jako ztozonego procesu dziejowego}

- osieganiem wytyczonych celéw wychowawczych polegajg-
cych na emocjonalnym zaangazowaniu w przeszto$¢ dziejowe
narodu i panstwa, szacunku dla owej przesztos$ci, postawy
patriotycznej i obywatelskiej}

- umiejetnoscig elastycznego urozmaiconego doboru przez
nauczyciela odpowiednich metod i $rodkéow dydaktycznych do
tematu lekcji i zespotu uczniowskiego}

- funkcjonowaniem izby pamieci z prawdziwego zdarze-
nia i wiasciwym jej wykorzystywaniem}

- dziatalnoscig nauczycieli - metodykow, ktorzy z peinie
wiedzy merytorycznej i metodycznej i pelnymi umiejetnoscia-
mi praktycznymi otaczajg opieka zwtaszcza miodych nauczy-
cieli historii}

- statym doskonaleniem nauczyciela i jego warsztatu pe-
dagogicznego}

- dobrymi i przez diuzszy czas nie zmienianymi progra-
mami nauczania, dostosowanymi do nich i odpowiadajgcymi
wszelkim wymogom podrecznikami oraz petnymi zestawami pomo-
cy dydaktycznych z mapami i atlasami na czele.

Réwnocze$nie wymienieni autorzy podkres$lali z catym na-
ciskiem, iz wyznacznikiem nowoczesnos$ci i postepowosci me-
tod pracy nauczyciele Jeet postawienie ucznia na pierwszym
planie w procesie nauczania historii. Se bowiem przekonani,
ze ro6znica miedzy nauczaniem tradycyjnym a nowoczesnym
elezy nie w tym czy innym posunieciu nauczyciela w zakresie

jego pracy dydaktycznej, nie w tej czy innej pomocy nauko-
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wej, jakiej on uzyje, ale w sposobie,z jakim podchodzi do
swego ucznia, Jako istotnego podmiotu procesu nauczania,
w postawie,Jakg zajmuje on wobec niego, gdyz uczen jest
przeciez os$rodkiem jego zainteresowgﬁ oraz wszystkich jego
wysitkow dydaktycznych i zabiegow"

1

Cytowany pogled nalezy uzna¢ za bardzo wazne - i szcze-
gélnie dzisiaj potrzebne - przypomnienie prawidtowej, na
wskro$ nowoczesnej relacji: nauczyciel - uczen, ktéra nie-

stety w praktyce - zwtaszcza przez poczetkujecych history-
kéw - nie jest dobrze rozumiana. Mamy tu bowiem do czynie-
nia z problemem partnerstwa dwoch uczestnikéw procesu dy-
daktycznego, a wiec sprawe wywotujece rozne reakcje Srodo-
wiska nauczycielskiego. Spotyka sie gtosy wrecz negujece
zasadnos$¢ samej idei euwerennego wspoétuczestnictwa nauczy-
ciela i ucznia w rozwiezywanlu programowych zadan szkolnych.
Przytacza sie argumenty majece wykazaé¢ niestosownos$¢ mysle-
nia o "windowaniu" ucznia na pozycje odbiegajece od wielo-
wiekowej tradycji "podlegtosci”. Gest on bowiem jakoby z
goéry skazany na doktadne speinianie zaprojektowanych przez

nauczyciela czynnos$ci i obowiezkéw, poruszania sie w prze-
strzeni jedynie akceptowanych przez niego mysli, ocen, od-
czu¢ i przekonan. Wynika¢é to ma z naturalnej przeciez nie-
wiedzy i niedoswiadczenia dzieci i mitodziezy.

Powiedzmy jednak otwarcie, ze takie (wcale nie odosobnio-
na) rozumowanie podwaza powezechnie akceptowane teze o ko-
niecznosci podmiotowego traktowania uczniéw w pracy szkol-
nej . Tymczasem idea partnerskich stosunkéw miedzy nauczycielem
a uczniem powinna inspirowa¢ kazdego pedagoga do witasnych
poszukiwan najodpowiedniejszej formuty upodmiotowienia pro-
cesu nauczania historii. We witasciwej Organizacji lekcji

Tamze, a. 69. Por. takze: C. Nowarski, Wstrone przysz-
tosci nauczania-uczenia sie historii, "Wiadomosci Historycz-
ne" 1987, nr 1,a. 43 - 54.
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1 jej przemyslanym uktadzie metodycznym, opartym na trafnym
doborze sSrodkéw dydaktycznych,tkwie bowiem bogate mozliwosci
uczynienia z ucznia partnera w wedrowkach po drogach histo-
rii. Wspdélne za$ ustalanie podczas lekcji kolejnych etapow
1 scenariusza tej podrézy daje okazje do partnerskiego przy-
dzielenia samodzielnych zadan (ukierukowana analiza tekstow
zrédtowych, wykrywania w ilustracjach okreslonych istotnych
szczeg6téw, konfrontowanie 1 rozstrzyganie o prawdziwosci
informacji 1 ocen historycznych, pochodzecych z réznych
zrodet itp.) niedoswiadczonym uczestnikom wyprawy.

Wsposc')b precyzyjny ujeli ten problem T. Stowikowski i
S. Wroébel w cytowanym artykule. Zatrzymujec sie przy tres-
ciach historycznych okreslili reguty nowoczesnego ich trak-
towania . W ksztatceniu historycznym nalezy - ich zdaniem
- przedstawia¢ mitodziezy tylko te fakty, wydarzenia czy zja-
wiska, ktéorych prawdziwosci nie sposéb kwestionowaé. Nie wol-
no ich przemilcza¢ ani znieksztatcaé¢. Prezentowany materiat
historyczny nalezy wszechstronnie oswietlaé¢, oceniaé¢ i in-
terpretowaé¢. Ola zwiekszenia zainteresowania historie Jako
przedmiotem nauki trzeba uczniom umozliwia¢ zapoznawanie
sie z roznymi ocenami i wyjasnieniami tych samych faktow.
Sprzyja¢ to bedzie swobodnej atmosferze podczas zaje¢ lek-

cyjnych, nieskrepowanej wymianie pogledéw - wreszcie - praw-
dziwemu - opartemu na wzajemnym zaufaniu - partnerstwu po-
miedzy nauczycielem i uczniami. W tym konteks$cie unowoczes-

nianie procesu nauczania bedzie rzeczywiscie oznaczac
"inaczej niz doted", wzmocnione przez "lepiej niz doted,

z wieksze efektywnoscie".

Z propozycje "inaczej i lepiej" wystepuje takze zwolen-
nicy uteoretycznienia historii, awsrod nich 0. Topolski,Q
10 T. Stowikowski, S. Wrobel, Kilka uwag w sprawie...,

Jw., s. 70. Zbiezne stanowisko zajmuje 3. Maternicki (zob.
np. 0 nowy ksztatt edukacji historycznej. Warszawa 1984),
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O. Pomorski i inni. Wopinii Pomorskiego "wiedza historycz-
na dostarczana przez klasyczng historiografie jest wiedze
z “powierzchni* procesu historycznego, ujmuje Jedynie for-
me przejawiania sie zjawisk, a nie ich istote. Nalezy
zejs¢ gtebiej, poszukiwaé¢ "osnowy" tego procesu. W tya Kkie-
runku probuje zmierza¢ historia teoretyczna"112 Replikujac
3. Maternicki dowodzit, ze "przesada w uteoretycznianiu
historii moze doprowadzi¢ do tego, ze ludzie przestane sie
interesqwac historie powazng ("naukowg”),a swoje zaintere-
sowania historyczne zaspokaja¢ beda na drodze lektury po-
wiesci historycznej" . Sceptycyzm przytoczonej opinii -

- cho¢ niewatpliwie uzasadniony - nie powinien jednak zwal-
nia¢ nauczyciela od wysitku przyswojenia sobie najwazniej-
szych wyjasnien koncepcji historii teoretycznej. Niektore
z nich moga tez stanowi¢ pozyteczng inspiracje dla szkol-
nej, pogtebionej i nowoczesnej analizy uwarunkowan przesz-
tosci ludzkiej. Wy.notuymy przeto kilka ciekawszych mysli

z literatury przedmiotu. Dotyczg one nie tylko warsztatu
badawczego historyka, cho¢ formalnie jemu sg dedykowanel™:

11 3. Pomorski, W poszukiwaniu modelu historii teoretycz-
nej, Lublin 1984 UMCS, S. 65.

12 3. Maternicki, Miejsce i rola historii w edukacji po-
litycznej spoteczenstwa, cz. I, "Wiadomosci Historyczne”
1985, nr 5 - 6, s. 400.

~ 3. Pomorski, W poszukiwaniu modelu,.op.cit., s. 7 -
- 13} zob. takze: tegoz, 3ak (nie) czyta¢ Topolskiego?
(Uwagi nad lekturg "Teorii wiedzy historycznej" 3erzego
Topolskiego), "Przeglad Humanistyczny" 1985, nr 3 - 4,
s. 161 - 182; 3. Serczyk, Czy teoria stanie sie praktyka?
"Historyka. Studia Metodologiczne”, t. XVI, 1986, s. 41 -
- 59} S. Piekarczyk, "Metateoria" teorii wiedzy historycz-
nej - o dziele 3erzego Topolskiego uwagi programowo Kkry-
tyczne, "Kwartalnik Historyczny" 1984, nr 4, s. 987 - 1010.
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- tradycyjma hlatoriografia Jest wiedze o przeszlosci,
a nie jak ta przeszlo&C Jest wytnwarzana;

- w mySleniu historyczmym *'Jak” nusi poprzedzaC fakto-
graficzre "'ad’;

- podejscie do procesu historycznego nie ad strony fak-
tografii, ale od strony mechanizmow wytwarzania historii
pozwala okresli¢ miejsce wiedzy historycznej w strukturze
dziakania ludzkiego;

- 10, @ sie niegdys wdarzyo nie jest prostym zbiorem
faktow, uporzedkonanym w chronollogiczre ciiegi nestepstna
Czasonego;

- historyczne nie sg czymS danym 1 gotomm, ich
egzystencja wmaga Scistego poviezenia z dzialaniami  ludz-
Kimi;

- nie sposth przepronedziC adekatnej rekonstrukeji fak-
tograficznej 1 zrozumied sensu danego wydarzenia, jeshi nie
odwola sie do teorii dziejow;

- wazna jest nie tylko warstwa faktograficzna oraz spo-
stb interpretacji i1 wartoscionenia przeszlosci, lecz take
prezentacja tworzenia historii jako nalki.

W powyzszych sformdoneniach istotne miejsce zajmuje
sprana faktografii historycznej i jej roli w wyjasnianiu
procesu dziejorego. Nietrudno dostrzec 1re jej usytuonenie
W poroaeniu z tradycyjnym tokiem posteponania histonka,
kthry miej troszczy sie o wyjasnianie proceson 1 wknywa-
nie prawidlonosci, ale za t© bardziej doa o konkret fakto-
graficzny 1 nie zapomina 0 kanunikatywnej formie wypowvie-
dzi. Wiadomo tez, ze majwieksze zainteresonenie mlodziezy
budzi historia wdarzeniona, nestawiona gldawnie e opis
(rzadziej ra ocere), kitdra takze w miejszym stopniu doszu-
kuje sie wewnetrznych praxczayn raawoju ukazywenych faktow
1 zjanisk przesziosci. Ich konkretno&C 1 barwno&C silnie
wohynaje na wydbrazenia dzieci 1 mlodziezy o zyciu ludzi
minionych czasow.
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Badania empiryczna wykazuje, ze mitodziez do lat 18 jeet
zdolna opanowa¢ tylko takie konetrukcje teoretyczne, ktore
opieraja sie na odpowiednio dobranym materiale faktogra-
ficznym. Ewentualne proby podwazania tej prawidtowosci kon-
cze sie niepowodzeniem w zakresie efektywnej recepcji tresci
historycznych. Takze w nowoczesnym ksztatcie szkolnej histo-
rii nie traci aktualnos$ci zasada, iz pojedyncze fakty sta-
nowie podstawe, na ktédrej mozna budowaé¢ réznego rodzaju
uogllnienia o cztowieku, spoleczenstwie, panstwie, gospo-
darce, kulturze. W ten spos6b uczniowie odryweje sie nie-
jako od zewnetrznej strony dziejow, ich warstwy wydarzenio-
wej. Przy pomocy nauczyciela musze myslowo siega¢ gtebiej,
do najbardziej ukrytych struktur procesu dziejowego, odkry-
wa¢ rzedzece nim prawa, a nastepnie - dostrzegaé¢ ich site
sprawcze powotywania do istnienia konkretnych faktow i wy-
darzeni4.

Warto tu wspomnie¢ o ciekawej koncepcji 3. Topolskiego
podejmujecej problem nauczania historii Inteipretujecej.
Chodzi w niej o to, aby uczniowie i studenci jeszcze przed
zajeciami przyswajali sobie odpowiednig faktografie, za$
spotkania z nauczycielem poswiecone byty gtéwnie Jej ocenie
i interpretacji.

Nowoczes$nie myslecy i dziatajacy nauczyciel historii po-
winien réznymi sposobami pogtebia¢ i rozszerza¢ rozumienie
wydarzen i zjawisk dziejowych przez uczniéw. Podejmujgc wy-
sitki w tym kierunku moze opiera¢ sie nie tylko na wtasnej
pomystowosci, intuicji i doswiadczeniu, lecz przede wszyst-
kim korzysta¢ z bogatego rejestru koncepcji psychodydak-
tycznych, ktére od poczatku lat szesédziesiatych rodze sie3

1A
3. Maternickl, Kultura historyczna i dydektyczno-hi-

storyczna nauczycieli historii, "Wiadomosci Historyczne”
1987, nr 2, s. 132. Autor podejmuje pewne mys$li metodolo-
gébw "historii teoretycznej".
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e wytek polskiej szwoly. Prabraly oe postaC réanych ro-
dzajow nauczanie i prablemonego, programonanego, wielgpozio-
monego, wielostromnego, polimetodycznego, strukturalnego,
multtimedialnego. Nauczyciela zadhecano do pronedzenia za-
Je€ zindywidualizonanych i zespolowch. Zatem - jek doted -
- nie povinien on narzekac"rm brak pedagogicznego wsparcia,
wrazajacego sie wzorami metodycznego dziadania, ktorych
neczelng intencjg bydo (i jest nadal) dopronedzenie ucznidw
do aktywrnej, samodzielnej 1 spolecznie odpoviedzialnej pos-
tawy, tak w zciu szkolnym(Jak 1 Srodowiskowm. Niestety
dotychczasone efekty praktycznego stosonanie, czy chodoy
proby sprandzenia ponyzszych koncepcji ma gruncie nauczania
hiStoriifz ramych prayxczyn odbiegajg ad zapowviedzi ,przewi-
dynan 1 oczekivan. Nie dopronedzily tez one do &) pory o
widocznego zwiekszenia efektywnoscl nauczenia interesujace-
Qo nes przedniotu.

Nalezy wiec w dalszym ciggu sakaC nowch drog w zakresie
ksztatcenia historycznego, pamigtajec, ze “postep wszelkie-
g0 pokroju mozliwy jest i1 dokonuje sie dzieki polaczeniu
ponystonosci 1 aktywnosci tworczej ze wzorami, dzieki wilas-
civenu przystosonaniu do nich, bedacenu zawsze czesciomwm
odervaniem sie od nich''15.

W neszej wedronce w poszukiveniu nonoczesnosci dotarlis-
my zatem ostatecznie do nauczyciela, zdolnego do doskonale-
nia siej pracy, mjlepiej zorientonanego w Jej wedach, za—
letach 1 potencjalnych mozliwosciach. Ocaywiscie dzialajac
w pojedyrke, na wlasg reke - zdeterminonany splotem réano-
rodnych okolicznosci - niewiele potrafi zrabiC. Nie zwalnia
o 1o jedek ad adoovigzku upartego dgzenia - worew wszel-
kim przeciwnoscian - do takiego nauczenia 1 wychommenia

15 0. Pieter Pos@pram\af 197724
s:ﬁg{‘m ra)ycalgosmgw

gice,
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swoich uczniéw, aby wynosili oni ze szkoty choc¢by utaaek
prawdy o zyciu, Jego sensie, obowigzkach, powinnosciach
wobec innych.

Nawet bowisa w najtrudniejszych warunkach nauczyciel
historii winien trafia¢ do uczniow checie stuzenia ia w
procesie poznawania prawdy o zaiennych kolejach ludzkiego
losu.



