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W kierunku optymalizacji metod 
nauczania historii

p ro b le m a ty k a  aatod  nauczania h l a t o r l l  z o a ta ła  zdominowana 

w p iśm ien n ictw ie  dydaktycznym o s ta tn ic h  l a t  przez inna 
z a g a d n ie n ia , k tó ra  w lęza ły  s i ę  głów nie z przygotowywany 

reformę oów iaty o ra z  d o ra źn ie  przeprowadzonymi zn lan an i 

w programach n a u cza n ia . N ic w ięc dziw nego, ża przedmiotem 
za in te reso w a n ia  dydaktyków 1 n a u c z y c ie li  h i s t o r i i  były  prze* 

da w szystkim  t r e ś c i  k s z ta łc e n ia  h isto ry cz n e g o  oraz śro d k i 
dydaktyczna będęce głównymi ic h  n o s ic ie la m i.

Dostosowywania k s z ta łc e n ia  h isto ry czn e g o  do aktualnych 
p o trzeb  oraz kon cepcje je g o  d a lszy ch  m odernizacyjnych 

p rz e k sz ta łc e ń  powinny mleć ch arak ter systemowy1 .  Nie mogę 
zatem pom ijać problem atyki metod n au czan ia , k tó re  -  Jak 

wiadomo -  eę integralnym  elementem systemu nauczania h ia to -  

r l i  w s z k o le . Z d r u g ie j z e ś  s tro n y  w sz e lk ie  innow acje w 

d z ie d z in ie  metod nauczania powinny być wprowadzane w ś c i ­
słym u za le żn ie n iu  od p o zo sta ły ch  elementów tego  system u, 

ta k ich  Ja k  m .in . c e le  k s z ta łc e n ia  h is to r y c z n e g o , m a teria ł 
nauczania czy śro d k i dyd aktyczn e. Na podejm ujęcych zadanie 

unow ocześnienia d yd ak tyk i h i s t o r i i  spada p rze to  obowięzek 
b a cz n ie jsz e g o  p r z y g lę d n ię c ia  s i ę  ta k że  metodom nauczania 

h i s t o r i i ,  zarówno z punktu w idzenia t e o r i i ,  ja k  i  p ra k tyk i 

ich  stosow an ia w s z k o le .

1 Proces k s z ta łc e n ia  -  p o d e jś c ie  system owe. Przewodnik 
d la  n a u c z y c ie l i .  Warszawa 1986, UNESCO, e .  10 -  1 1 .
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Obserw acja l e k c j i  prowadzonych przez różnych n a u c z y c ie li  
oraz le k tu ra  p lśa ie n n ic tw a  z zakraau dyd aktyk i h i s t o r i i  

w skazuję na ten d e n cję  do przen oszen ia  na grunt nauczania 
in ts r s s u ję c e g o  nas p rzsd a io tu  metod wypracowanych przez 
dydaktykę o g ó ln ę . Dednak -  ja k  p is z e  C z . Majorek -  "zazwy­

c z a j n ie  t r a f i a j ę  one na taran  k la s y  sz k o ln e j w z a le c a n e j 

przez t e o r ię  p o s ta c i*  będź to  z powodu braków w w y k sz ta łce ­
niu dydaktycznym n a u c z y c ie li  h i s t o r i i *  ich  dość re g u la rn e j 

n ie c h ę c i do wskazań t e o r i i  nauczania czy teo re ty czn ych  ro­
zważań na temat o p ty m a liz a c ji  procesu poznania h is to r y c z ­
nego, będź te ż  wskutek niedogodnych warunków p ra cy , w yni- 
ka jęcych  z braku wyposażenia s z k o ły , n iedostatków  j e j  orga­

n iz a c j i  w ew nętrznej, p rz e lu d n ie n ia  k la s  l t p .  Mimo w zględnej 

o b f i t o ś c i  w z a k re s ie  t e o r i i ,  r e f le k s y jn e  1 Innowacyjne s t o ­
sowanie adaptowanych z  dyd aktyk i o g ó ln e j metod nauczania

n ależy  do rzadkich  przypadków s z k o ln e j e d u k a c ji h is to r y c z n e j
2

w dobie o b e cn e j" .
Do t e j  pory brak w P o ls ce  planowych, kompleksowych ba­

dań nad metodami nauczania h i s t o r i i .  T o też  w sz e lk ie  o p i­

n ie  wypowiadane na temat metod nauczania naszego przedmio­

tu o p a rte  eę na potoczn a] o b se rw a cji i  badaniach wycinko­

wych dotyczęcych  wybranych m etod. Maję w ięc ra cz e j charak*» 
te r  h ip o tety czn ych  domniemań n iż  naukowych u s ta le ń . N ie 

wiemy przede w sz y stk im ,ja k im i głów nie metodami p ra cu ję  nau­

c z y c ie le  h i s t o r i i  w szk o ła ch  podstawowych 1 śre d n ich , 

czym k la r u ję  s i ę  przy ic h  dob orze, ja k  -  i  z jakim  skutkiem  

-  ad ap tu ję  j e  d la  po trzeb  naszego przedm iotu n au czan ia .

Pewnę o r ie n ta c ję  d a ję  tu co prawda badania M arii Bolechow -

o
C .M a jo re k , C .N o w a rsk l, □ .R u c h a ła , O gó ln a  koncepcja ba­

dań nad unowocześnieniem procesu nauczania h i s t o r i i ,  w: 
Unowocześnienie procesu dyd aktyczn ego . Model dydaktyk 
szczegółow ych , RPBP ZIZ 3 0 , t .  1 , M a te r ia ły  i  opracowania 
z roku 1986 pod re d . naukowę B .N le m ie r k i. WSP Bydgoszcz 
1987, s .  6 7 .
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s k l e j ,  le c z  prowadzone z punktu w idzenia psychologa nie 

uw zględn iają  w w y sta r c z a ją c e j m ierze a p e c y f ik i  h i s t o r i i  ja ­

ko przedm iotu n a u cza n ia , a poza tym -  prowadzone przed pra­
wie 20 la t y  -  n ie  d a ją  aktualn ego obrazu s y t u a c j i^ .

Tak w ięc na drodze do o p ty m a liz a c ji  metod nauczania p o ja­
wia e lą  pierw sze z a d a n ie , będąca w ła ściw ie  punktem w y jśc ia  
do d a lszy ch  badań. D est nim diagnoza aktualn ego stanu metod 

nauczania h i s t o r i i  w t e o r i i  1 pra k tyce  ezk o ły  podstawowej 
1 ś r e d n ie j .

Wykonanie te go  zadan ia wymaga porównania trz e ch  zasadn i­
czych elementówt

1 ) t e o r i i  metod nauczania h i s t o r i i  w p o ls k ie j  dydaktyce,

2 ) poziomu wiedzy n a u c z y c ie li  h i s t o r i i  d o ty czą ce j metod 

nauczania naszego przedm iotu ,
3) empirycznych danych dotyczących  stosow ania metod nau­

czan ia  h i s t o r i i  w pra k ty ce  s z k o ln e j ,  ich  uwarunkowań i  e fe k ­

tów.
Spróbujmy przyglądn ąć e ię  tym trzem elementom. A n a liza  

stanu t e o r i i  metod nauczania h i s t o r i i  na w tym przypadku 

na ce lu  n ie  t y le  dokonanie Jego  oceny czy w artościow ania 
poszczególn ych  metod na t l e  porównawczym, i l e  przede w szyst­

kim u s ta le n ia  punktu o d n ie s ie n ia  d la  wiedzy 1 p ra k ty k i nau­

c z y c ie l s k i e j  w t e j  d z ie d z in ie . Sprowadzać a lą  zatem powinna 
do op isu  poszczególn ych  metod nauczania h i s t o r i i ,  s y g n a li ­

zu ją c  czyn n ości n a u cz y c ie la  1 uczniów ch a ra k tery sty czn e  d la  

danej m etody; c a le  poznawcze, k s z ta łc ą c e  1 wychowawcze, 
k tó re  mają być o s ią g n ię te  za pośrednictwem danych metod 
wraz z  przewidywanymi efektam i ic h  w y k o rzy sta n ia ; zalecan e 

warunki stosow an ia oraz ew entualne n iebezpieczeń stw a wynika­

ją c e  z wyłącznego posłu giw an ia s i ę  Jednymi metodami z pomi­
nięciem  In n ych . W yodrębnienie ch a rak terystyczn ych  cech po­

® M .Bolśchow ska, znajom ość i  stosow an ie metod nau czania , 
Katow ice 1970 , Wydam. U sL .
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szczególn ych  metod nauczanie -  zarówno słu żą cy ch  wyposaża­

niu uczniów w nową w ied zę, Ja k  rów nie! mających za c e l  j e j  

k o n tro lę  1 ocenę re zu lta tó w  procesu dydaktycznego oraz okre­
ś le n ie  warunkujących j e  czynników -  s t a n ie  s i ę  podstawą 

oceny elementów wiedzy m etodycznej n a u c z y c ie la .

Diagnoza t e j  wiedzy powinna obejmować podobne elem entyt 
poziom wiedzy uczących na temat ch a ra k tery sty czn y ch  d la  da­

nej metody czyn n ości n a u cz y c ie la  i  uczniów ; znajomość wa­

runków stosow ania poszczególn ych  m etod; oceny i  przewidywa­

n ia  n a u c z y c ie li  na temat ic h  efek tyw n o ści pod względem po­

znawczym, kształcącym  i  wychowawczym oraz wiedzę prowadzą­
cych le k c je  odnośnie m ożliw ości i n t e g r a c j i  poszczególn ych  

metod nauczania i  zasad j e j  dokonywania.
U s ta le n ie  ch a ra k te ry sty czn y ch  cech poszczególn ych  metod 

może n a strę cza ć  pewne tru d n o śc i w ynikające z poważnych r ó ż ­

n ic  term in ologiczn ych  w o b rę b ie  dyd aktyk i oraz odm ienności 

u ję ć  różnych -  p o ls k ic h  i  obcych -  autorów . D la te g o  ze 

względów tech n iczn ych  za podstawę u s ta le ń  n a le ża ło b y  przy­

ją ć  n a jp o p u la r n ie js z e , n a jb a r d z ie j uznane, a zarazem d o s tę ­

pne d la  n a u cz y c ie la  p o zy c je  z zakresu  dyd ak tyk i h i s t o r i i  

oraz dyd aktyk i o g ó ln e j . Trzeba zrezygnować z l i t e r a t u r y  ob­

c e j  i  p o z y c ji  zam ieszczonych w wydawnictwach naukowych o 

bardzo małym n a k ła d z ie , ponieważ n ie  d o c ie r a ją  one do prze­

c ię tn e g o  n a u cz y c ie la  1 n ie  mają p ra k ty cz n ie  wpływu na je g o  

"świadomość m etodyczn ą".

U zyskanie in fo r m a c ji  na temat wiedzy m etodycznej nauczy­
c i e l i  napotkać może na pewne tru d n o śc i w ynikające z ich  n ie ­

ch ę c i do u jaw niania s to p n ia  w łasnego przygotow ania zawodowe­

g o . Ł a tw ie j będzie uzyskać dane od n a u c z y c ie li  s tu d iu ją c y c h  
zaoczn ie  na wyższych u c z e ln ia c h , ja k  również od podnoszących 

swoje k w a lif ik a c je  w ramach d z ia ła ln o ś c i  Oddziałów Doskona­
le n ia  N a u c z y c ie li . Chęć poddania wykw alifikow anych nauczy­

c i e l i ,  p o s ia d a ją cy ch  n ie je d n o k ro tn ie  d łu g o le tn ie  doświad­

czen ie  p e d a go giczn e , swoistemu egzaminowi z d yd aktyk i h i -
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atorll noże spotkać eię z odnowę z Ich strony. Toteż podsta­
wowy» narzędziem badawczyn powinien tu być rozbudowany kwe­
stionariusz - ankieta zawierająca prośby o opinie nauczy­
cieli na tenat interesujących nas kwestii, a nie pytania
0 egzaninacyjnym charakterze. Kwestionariusz winien być 
tak skonstruowany, aby prezentowane opinie nauczycieli poz­
walały wyrobić sobie pogląd na temat ich wiedzy metodycz­
nej, dowiedzieć eię m.in.(co sądzą na temat wartości po­
szczególnych netod, jakie mają trudności w ich stosowaniu 
oraz - co decyduje o częstotliwości korzystania z poszcze­
gólnych netod na lekcji.

Wyniki badań ankietowych n ależy  skon fron tow ać, uzupełnić

1 częściow o zweryfikować w drodze d a lszy ch  badań em pirycz­

nych , których  celem j e s t  stw ie rd z e n ie  faktycznego stanu s t o ­

sowania metod nauczania na le k c ja c h  h i s t o r i i .  Diagnoza ta  
p r z y n ie s ie  odpowiedź na p ytan ia  o faktyczn ą c z ę s to tliw o ś ć  

stosow an ia poszczególn ych  metod w k u rs ie  przem iotu w k o le j ­

nych la ta c h  e d u k a cji h is to r y c z n e j , motywacje wyboru metody 

na obserwowanej l e k c j i  h i s t o r i i ,  n a jc z ę ś c ie j  w ystępujące i  

pom ijane elem enty danej metody n au cza n ia , c z ę s to tliw o ś ć  

występowania różnego rodzaju  układów metod w r e a l i z a c j i  ma­
te r ia łu  nauczania w poszczególn ych  k lasach  na poziom ie 

sz k o ły  podstawowej i  ś r e d n ie j ,  w reszcie  -  n a jc z ę ś c ie j  wy­
s tę p u ją c a  pow iązania pomiędzy elementami różnych metod 

nauczania w ystępujących  na danej l e k c j i .  Dej zadaniem j e s t  
także skonfrontow ać powyższe dane z wymiernymi efektam i 

dydaktycznym i danej l e k c j i  h i s t o r i i .
S z c z e g ó ln ie  przydatne d la  uzyskania in te r e su ją c y c h  nas 

danych wydają s i ę  w cześn ie j zaplanowane 1 n a le ż y c ie  przygo­

towane obserw acje l e k c j i  h i s t o r i i  w op a rciu  o dostosowany 
do te m a ty k i, sk ru p u la tn ie  opracowany arkusz obserw acyjny. 
U zupełniać Je  winny wywiady z hospitowanymi n au czycie la m i. 

Efektyw ność metody n a j le p ie j  można spraw dzić poprzez te s ty  
dydaktyczne k o n tro lu ją c e  wiedzę i  u m ie ję tn o śc i'w y n ie sio n e
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z danej l e k c j i  oV*az przez wypowiedzi uczniów d o tyczą ce  ic h  

przeżyć i  odczuć związanych z  l e k c ję .
K o n fro n ta cja  uzyskanych tę  drogę in f o r n a c j i  na te n a t 

p ra k ty k i posłu giw an ia s i ę  metodami nauczania z modelami me» 

tod zaw artyai w l i t e r a t u r z e  d yd aktyczn ej i  ic h  o d b lc ie a  w 

w świadomości n a u c z y c ie li  pozw oli na b a r d z ie j efektyw nę In ge­

re n c ję  w s f e r ę  wymienionych z ja w is k ,a  m ianow icie -  w te o r ię  

aa to d  nauczania h i s t o r i i ,  wzorce aetod  n au cza n ia , populary*- 

z a c ję  tych  wzorców wśród n a u c z y c ie li  oraz ro z w ija n ie  umie­
ję t n o ś c i  dydaktycznych .

D ru gie zadan ie badawcze w d z ie d z in ie  nauczania h i s t o r i i  

oznacza w i s t o c i e  próbę z a c ie ś n ie n ia  zwlęzków pomiędzy m eto- 
daml pracy naukowej h is to r y k a  a metodami nauczania h i s t o r i i .  

"Problem ten n ie  b y ł d otych cza s przemiotem badań d yd aktyk i 

h i s t o r i i  wskutek zb yt d a leko  id ęcego  i  w gru n cie  rzeczy  

szkodliw ego separow ania h i s t o r i i  jak o  nauki od h i s t o r i i  Jako 

przedm iotu n au cza n ia . W od ró żn ien iu  od przedmiotów k s z ta łc e ­

n ia  m atem atyczno-” '-y r o d n ic z e g o , g d z ie  -  j . »  -iem y -  metody 
badanie naukowego sę  na o g ó ł obecne w nauczaniu (ch o cia żb y  

d z ię k i  pracy w la b o r a to r ia c h ) , w szkolnym , a nawet akadem i­

ckim k s z ta łc e n iu  historyczn ym  tzw . metoda h is to r y c z n a  n ie  

J e s t  z  regu ły  ujaw niana. Skutek J e s t  t a k i ,  że  u czn io w ie , 

a i  s tu d e n c i h i s t o r i i ,  n ie  p o t r a f ię  b l i ż e j  o k r e ś lić  p o ję c ia  

h i s t o r i i  ja k o  n a u k i, n ie  mówięc ju ż  o rozum ieniu i s t o t y  ba­

dania h is to r y c z n e g o . D la te g o  te ż  w p o d jętych  s tu d ia c h  n a le ­
ża ło b y  najp ierw  zarysować te o r e ty c z n ie  m ożliw ości stosow an ie 

tzw . metody h is to r y c z n e j w nauczaniu szkolnym "4 .

W skazujęc na p o trzeb ę b liż s z e g o  pow iężenia metody pracy 
naukowej h is to r y k a  z metodami nauczanie h i s t o r i i  n ie  mamy 

na m yśli pow iązania tych  o s ta tn ic h  z metodami badania h i s t o ­

ryczn ego . Metoda badań h isto ry czn y ch  -  zgodn ie z te rm in o lo -

C*M ajorek i  i n . # o p . c i t .л 6 .  6 7 - 6 8 .
4
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g ig  panującą w m e to d o lo g ii h i s t o r i i  -  odn osi s i ę  głównie 
do u s ta la n ia  faktów h is to r y c z n y c h . Zgodnie wymieniane przez 

Wandę M oszczeńskę5  6,  Je rz e g o  Topolskiego*’ 1 Benona M iśkiew i- 
cza 7 8 ta k ie  m etody ,jak  retrogresyw na czy  g e o g ra ficz n a  s p e ł­

n ia ją  w yłącznie tę  fu n k c ję . Tymczasem w p r o c e s ie  dydaktycz­

nym samo u s ta la n ie  faktów h isto ry czn y ch  stanow i zazwyczaj 

drobnę część  pracy n a u cz y c ie la  i  uczniów . Co w ięce j -  fa k ty  
h is to r y c z n e  sę  w znakom itej w ię k sz o śc i podawane uczniom 
p rzez n a u c z y c ie la , podręcznik lub inne źró d ła  in fo r m a c ji. 
Posłu giw an ie  s i ę  w ięc metodę f i lo lo g ic z n ę  czy g e o g r a fic z n ą , 

a tym b a r d z ie j metodę w ycięgan ia wniosków z m ilcz e n ia  ź r ó -  
d e ł (argumentom ex s i l e n t i o )  na le k c ja c h  h i s t o r i i  może 
mieć ch a ra k ter  in cy d e n ta ln y , j e ś l i  w o g ó le  j e s t  możliwe ze 

względu na n is k i  s to p ie ń  wiedzy f i lo lo g i c z n e j  czy geogra­

f ic z n e j  o ra z  spraw ności in te le k tu a ln e j uczniów .
Tak więc p o s tu la t  nauczania h i s t o r i i  przez badanie n ie 

oznacza nauczania przez stosow an ie  metod badawczych h is to ­
r i i ,  le c z  stosow an ie metody h is to r y c z n e j w znaczeniu s z e r -  
szym ^nie ograniczającym  s i ę  Je d y n ie  do u s ta le n ie  faktów 

h isto ry cz n y ch 9 . Metoda h is to ry cz n a  w przyjętym  przez nas 

drugim znaczeniu to c a ło k s z ta ł t  postępow ania h is to r y k a , 

związanego zarówno z podejmowaniem problem atyki badaw czej.

5 W .Moezczeńeka, M e to d o lo g ii h i s t o r i i  zarys k ry ty czn y . 
Warszawa 1 977 , s .  2 85 .

6 J .T o p o l s k i ,  M etodologia  h i s t o r i i .  Warszawa 1968, 
s .  323 -  3 2 4 , 328 -  3 29 .

7 B . M iśk ie w icz , Wstęp do badań h is to r y c z n y c h . Warsza­
wa -  Poznań 1 98 5 , s .  229 i n .

8 J .T o p o l s k i ,  o p . c i t . ,  s .  329 -  3 30 .

9 P o r . M.Handelsmann, H is to r y k a , Warszawa 1928,
s .  16 -  2 1 ; W .M oszczeńska, op . c i t . ,  s .  4 4 ; O.ROsen, H i- 
s to r is c h e  Methode (w O.Handbuch der G e s c h ic h ts d id a k tik , 
Band 1 , PSdagogisch er V e rla g  Schwann, D O sseld orf 1980, 
s .  105 -  1 07 ; O .R o h lfe s , Umrisse e in e r  D id a k tik  der Ge- 
s c h ic h te , G d ttin ge n  1 971 , s .  53 i  n .
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ja k  i  j e j  r e a l iz a c ję *  a ta k ie  r e la c ję  z uzyskanych wyników 

Tak w ięc przede w ezyetk la  tę  metodę -  metodę h le to ry cz n ę  

rozumlanę ja k o  procedura postępow ania h is to r y k a  przy u s ta ­
la n iu , w yjaśn ian iu  1 o ce n ia n iu  faktów* tw orzeniu sy n te z  i  

informowaniu sp ołeczeń stw a o wynikach sw o je j pracy poprzez 

n a rra c ję  h le to ry cz n ę  -  możemy brać pod uwagę do porównań 
z metodami nauczania h i a t o r i i .

T a k i punkt w idzenia nakłada na dydaktyka h i s t o r i i  obow ię- 
zek uporzędkowania te r m in o lo g ii  d o ty c z ę c e j pracy naukowej 
h isto ry k a *  odmiennej w w ielu  opracowaniach z zakresu meto­

d o lo g ii  h i s t o r i i .  Dydaktyk musi także n ajpierw  dokonać 

przynajm n iej uproszczonego op isu  procedury postępow anie 

naukowego w d z ie d z in ie  badania d z ie jó w , a dopiero potem 

podjęć próbę porównania j e j  z procesem poznawania d zie jó w  

na le k c ja c h  h i s t o r i i  w s z k o le . Wspomniany o p is  powinien 

obejmować m .in . ch a ra k te ry sty k ę  przedm iotu i  celów  pracy 
naukowej h i s t o r v k , ,  r e la c je  między m etcJx ^ s to r y c z n ę  a 

procedurę pracy h is to r y k a , usytuow anie w ich  o b ręb ie  u s ta ­

la n ia  faktów h isto ry czn y ch *  ic h  w y ja śn ia n ia , syntetyzow a­
n ia  i  r e la c ję  z p r z y ję ty c h  u s ta le ń . R e f l e k s j i  dydaktyki 

h i s t o r i i  wymagaję także zwięzane z tymi czynnościam i zakre­
sy  znaczeniowe również innych terminów fu n kcjon u jęcych  w

10m e to d o lo g ii h i a t o r i i ,  t a k ic h ,ja k  np. modelowanie .

Próbę z b liż e n ia  sposobów pracy n a u cz y c ie la  i  uczniów 
w p r o c e s ie  nauczania i  u czen ia  s i ę  h i s t o r i i  do metody h i­

s to r y c z n e j n a leży  rozpoczęć n atom iast od uzm ysłow ienia po­
dobieństw  i  ró ż n ic  pomiędzy celam i 1 przedmiotem pracy ba­

dacza* n a u cz y c ie la  h i s t o r i i  i  u c z n ia . Warto zauw ażyć, że 

mamy do cz y n ie n ia  z i s t o t n ę  ró żn icę  w s y t u a c j i  każdej z 

omawianych s t r o n . U uczonego przedmiotem pracy j e s t  prze­
s z ło ś ć  1 wiedza o n ie j*  u n a u cz y c ie la  n atom iast podejmowa- 10

10 3 . T o p o ls k i , T e o ria  w iedzy h is to r y c z n e j , Poznań 1983 , 
s .  320 -  3 57 .
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ne w sz y stk ie  w y s iłk i  powinny słu ży ć  wywoływaniu pożędenych 

zeian  w osobow ości wychowanków. P rz e sz ło ść  i  wiedza h is t o ­

ryczna ja w ie  s i «  tu ta j  n ie  w p o s ta c i  przedm iotu p r a c y ,le c z  

sw o iste go  n a rz ę d z ia , przy poaocy którego  aa s i ę  dokonać 
k sz ta łto w a n ia  osobow ości u c z n ia . D z ie je  o d d z ia łu je  na mło­
d z ie ż  n ie  ty lk o  za pośrednictwem s z k o ły ,le c z  także poprzez 

sam odzielne le k tu r ę  czy te ż  -  ja k o  tzw . h is t o r ia  potoczn a. 
N a u czy cie l powinien s ta ć  s i ę  pośrednikiem  między uczniem a 
d z ie ja m i, h is t o r ia  za ś -  elementem wzajemnych r e l a c j i  mię­

dzy nauczycielem  i  uczniem , przy czym j e j  k s z ta łtu ję c y c h  

u czn ia  walorów n ależy  upatrywać n ie  ty lk o  w samej p rze sz ­

ł o ś c i  czy odpowiednio spreparowanej r e l a c j i  o n i e j ,  le c z  

ta k że  w naukowym sp o so b ie  p o d e jśc ia  do dziejów  -  w m etodzie 
h is to r y c z n e j . Metoda h is to r y c z n a , aczkolw iek w r e l a c j i  nau­

c z y c ie l  -  uczeń , uczeń -  h is t o r ia  prowadzić będzie do nieco 

innego ce lu  n iż  w r e l a c j i  uczony -  p r z e s z ło ś ć , poaiade Jak 
eędzę na t y le  znaczęce walory dydaktyczno-wychowawcze, że 
powinna być obecna w nauczaniu szkolnym .

Zadanie badawcze s t o ję c e  przed dydaktykami h i s t o r i i  me 
więc dw ojaki c h a ra k te r : z je d n e j s tro n y  n ależało b y  podjęć 

próbę usytuowania w ystępuJęcych obecn ie metod nauczania 

h i s t o r i i  na t l e  procedury h is to r y c z n e j , z  d ru g ie j za ś  -  u s i ­
łow ania nasycen ia tych  tradycyjn ych  metod elementami metody 

h is to r y c z n e j ,
Pole  w idzenia badacza powinno o b ję ć  w szy stk ie  metody 

wprowadzania nowego m ateria łu  -  tak p o d a ję c e ,ja k  i  poszuku- 

ję c e .  O p is , opowiadanie i  wykład można bowiem rozpatrywać 

jako  p o s ta c i  s w o is te j n a r r a c ji  h is to r y c z n e j , za ś  fu n kcje 
metody wykładowej d o strzeg a ć  w nabywaniu przez uczniów 
wiedzy p ozażród łow ej,  przyjmowaniu w yjaśnień faktów h is to ­

ryczn ych , przejmowaniu o cen , a także w staw ian iu  ich  w sy­
t u a c j i  problem ow ej, ukazywaniu problemów i  przykładów r o z - 
w ię z a n ia , k tórego  jednym z elementów może być chociażby 
przeprow adzenie przez n a u czy cie la  k r y ty k i źró d ła  h isto ryczn e ' 

g o , czego możne dokonać np. w w ykładzie problemowym.
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Pogadanka 1 d y sk u sja  mogę być z k o le i  rozpatryw ane Jako 
metody nauczania za w iera ją ce  ta k ie  elem enty procedury h is to ­

r y c z n e j, Ja k  s ta w ia n ie  problemów, u s ta la n ie  i  w yjaśn ian ie  
faktów , dokonywanie s y n te z , ocen i t p .  przy zm ien iających  s ię  

ro lach  u cz e stn icz ą cy ch  w tego  rodzaju  dysputach -  n au czycie­

la  i  uczniów .
S zczegó ln ą  uwagę n ależy  p o św ięcić  m etodzie pracy pod 

kierunkiem  n a u cz y c ie la  w j e j  różnych odmianach. Mamy tu ta j  

bowiem n a jw ię ce j m ożliw ości wzorowanie pracy uczniów na 
wskazaniach wypływających z naukowej procedury h is to r y c z n e j . 
Wymieńmy tu d la  przykładu k o r z y sta n ie  z różnych rodzajów 
in fo r m a c ji , s ta w ia n ie  problemów badawczych, przeprow adzanie 
k r y ty k i ź r ó d e ł , u s ta la n ie  faktów , w y ja śn ie n ie  i c h ,  poznawa­
n ie  ła tw ie js z y c h  m etod, te ch n ik  i  n arzę d zi badawczych i t p .  

N ajw ięcej o k a z ji  po temu d a je  metoda problemowa stosowana 

na l e k c j i  h i s t o r i i  pod kierunkiem  n a u c z y c ie la . Gruntownej 

a n a liz y  porównawczej wymaga np. za ga d n ien ie  projektow an ia 

badań, u s ta la n ia  faktów , dokonywania s y n te z y , oceny i  we­

r y f i k a c j i  rozwiązań na l e k c j i  w ś w ie t le  procedury badań 
h is to r y c z n y c h .

Równie ważnym zagadnieniem  j e s t  o d n ie s ie n ie  p o jęć  meto­

dy h is to r y c z n e j do metody problemowej oraz fu n kcjon u jącego  

w dydaktyce o g ó ln e j p o ję c ia  metody badaw czej11 .  Do t e j  s z e ­

r o k ie j gamy zagadnień dodajmy je s z c z e  potrzeb ę zbadania 

r e l a c j i  pomiędzy etapami pracy naukowej h is to ry k a  a tokiem  
l e k c j i  i  formami organ izacyjn ym i procesu nauczania h i s t o r i i .

Podstawą opracowania zasygnalizow anego wyżej zadania ba­

dawczego powinna być w nikliw a a n a liz a  krajow ej i  z a g ra n ic z ­
nej l i t e r a t u r y  przedm iotu o ra z  danych empirycznych zgroma­

dzonych w tr a k c ie  rozwiązywania problemu p ierw szego .

S .  P a lk a , K s z ta łc e n ie  przez badanie w p ra k tyce  s z k o l­
n e j ,  Z e szy ty  Naukowe UD, DCCXXIX, Prace P ed a go giczn e , z .  1 , 
Kraków 1 984 , s .  23 -  2 9 ,
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Z r e a l iz a c ję  zadania dru giego  w iężą s i ę  ś c i ś l e  tr z e c ia  

zadanie badawcza, p o le g a ję c e  na a n a liz ie  porównawczej te r ­
m in o lo g ii z zakresu szeroko rozumianych form i  metod bada­

n ia  h isto ry cz n e g o  i  nauczania h i s t o r i i .  W c h w ili  obecnej 
w yatępuję bowiem znaczne ró żn ice  te rm in o lo g ic z n e , czego 

przejawem J e s t  np. f a k t ,  i ż  au to rzy  n iek tó ry ch  opracowań 

z  d yd aktyk i h i a t o r i i  w o g ó le  n ie  użyęraję te ra in u  metody 

nauczanie h i s t o r i i ,  rezerw ujęc p o ję c ie  metody przede w azyst- 
kim d la  badania h isto ry czn e g o  .

Sondaże M arii B o le ch o w sk ie j* 1 3 , ja k  i  a n a liz a  l i t e r a t u r y
.  14

przedm iotu dokonana przez Annę K u lczyk ow skę-slu sarczyk  , 
a ta k że  eze re g  Innych p u b lik a c ji  w skazuję na daleko ld ęcy  

woluntaryzm w d z ie d z in ie  nazewnictwa metod nauczania h ia to ­

r i i .  Podobne z ja w isk o  panuje w dydaktyce o g ó ln e j . Dężenie 
do z b liż e n ie  metod nauczanie h i a t o r i i  do metody h is to r y c z -  
n ej cz y n i w ięc to  zadanie koniecznym . W m eto d o lo g ii h is to ­
r i i  1 w dydaktyce w ystępuje w ie le  Identycznych lub podobnych 

p o ję ć  1 wyrażeń m ajęcych różne z n a c z e n ie . Nie id z ie  tu ta j  

o t o ,  aby aparat pojęciow y u je d n o l ic ić ,  bo n ie  j e s t  to  w pał 
n i m ożliw e, le c z  aby uczynić go przystępnym d la  stu den ta i  

n a u cz y c ie le  h i s t o r i i .  D la te g o  wydaje s i ę  potrzebne opraco­

wanie k ró tk ie g o  słow nika wybranych terminów w in te r e s u ją ­
cych nas d z ie d z in a c h . Z n alazłyb y  s i ę  tu t a j  я . i n .  ta k ie  te r ­

miny, ja k  w a rsz ta t pracy czy w e ry fik a c ja  -  rozpatrywane z 
sem antycznego punktu w idzenia oraz analizowane z  perspekty­

wy n e to d o lo g ii  h i s t o r i i ,  dyd aktyk i o g ó ln e j i  dydaktyki h i ­

^  B . Unckel używa np. d la  o k r e ś le n ia  metod nauczanie 
terminu "A rbeitaform en " (B .U n c k e l, A rb e itsfo rm en , w: 
Handbuch der G e s c h ic h te d id a k tik , Band 2 ,  o p . c l t . ,  s .  46-551

13 M. Bolechow ska, o p . c i t . ,  a .  60 -  6 1 .

**  A . K u lczyk o w ek a -S lu serczyk , Problem metod nauczanie 
i  uczen ia  s i ę  h i s t o r i i  w ś w ie t le  l i t e r a t u r y  dydaktycznej 
P o ls k i  Ludowej, Roezn. N a u k .-D yd ak t. WSP w Krakow ie, z .  107. 
Prace H isto ryczn e  X I ,  Kraków 1986, s .  45 -  70.-
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s t o r i i ,  przy czy* w t e j  o s t a t n ie j  d z ie d z in ie  n alega łob y  

d o s tr z e c  la to tn ę  ró żn icę  poaiędzy różnymi m ożliw ościam i we­

r y f i k a c j i  s łu s z n o ś c i  eędów z p o z y c ji  n a u cz y c ie la  1 ucznia* 
Słownik wskazywałby na te r a in y  podobne, używane zam ienn ie, 
dawałby także wskazówki b ib l io g r a f ic z n e . N ależy przypusz­

c z a ć , że wykonanie t e j  pracy u ła tw iło b y  n au czycie lo w i h i ­
s t o r i i  poru szan ie s i ę  w problem atyce d y scy p lin  h isto ry czn y ch  

i  p edagogiczn ych , k tó re  musi Integrow ać w sw o je j p ra cy .

Zbadanie faktyczn ego stan u  funkcjonowania metod naucza­
n ia  w p ra k tyce  s z k o ln e j i  je g o  rzeczyw istych  uwarunkowań, 

o d n ie s ie n ie  tego  stan u  do te o re ty czn ych  wskazań z n a jd u ją ­
cych s ię  w l i t e r a t u r z e  d y d a k ty cz n e j, ro zp a trze n ie  m ożliw ości 
b liż s z e g o  pow iązania metod nauczania h i s t o r i i  z metodami 

pracy naukowej h is to r y k a  oraz dokonanie niezbędnych "uzgo­
dn ień " term in o lo giczn ych  mogą s ta ć  s i ę  podstawą do p r z e jś c ia  
do następnego etapu badań nad metodami nauczania h i s t o r i i .  
Etap ten winien być związany z prognostyczną i  instrum en- 

ta ln o -te c h n ic z n ą  fu n kcją  dyd aktyk i h i s t o r i i .  Dej wyrazem 

J e s t  proponowane czw arte zadanie badawcze, k tó re  upatrujem y 

w opracowaniu nowego, zintegrow anego systemu metod naucza­

n ia  h i s t o r i i .

Wymieńmy zatem k i lk a  ce ch , k tó re  powinny charakteryzow ać 

ten nowy system  metod nauczania h i s t o r i i .

1 . Metody nauczania h i s t o r i i  powinny być b l i ż e j  powią­

zane z m etodologią  m a c ie rz y s te j d y sc y p lin y  1 l e p ie j  uwzglę­
dniać sp e c y fic z n e  w ła śc iw o śc i h i s t o r i i  jak o  przedm iotu nau­
c z a n ia .

2 .  Założeniem  tego  system u j e s t  um ożliw ienie w ie lo ra ­

k ich  powiązań pomiędzy poszczególnym i formami, metodami, 

technikam i badania i  n au czan ia , co pozw oli na w ielow arian to ­
wość ich  stosow an ia  1 różnorodne p o łą cz e n ia  ich  elementów 

w z a le ż n o ś c i od celów , t r e ś c i ,  poziomu uczniów , środków dy­
daktycznych i t p .



89

3 .  W szystkie metody nauczanie powinny być d la  ucznia 

a tr a k c y jn e . W każdej a a to d z ie  n ależy  akcentować t o ,  co a o - 
że  być n ie  ty lk o  n a jb a r d z ie j k s z ta łc ą c e , a le  i  in te r e s u ję -  
ce d la  wychowanków. W iązanie nauczania h i s t o r i i  w sz k o le  

z naukę h is to ry cz n e  n ie  aoże przekraczać a o ż liw o śc i in te ­
le k tu a ln y ch  uczniów , a le  powinno inspirow ać ich  z a in te r e s o ­

wania h is to r y c z n e .

H is t o r i i  ja k o -przedm iotow i nauczania n iew ątp liw ie  trudno 
konkurować z  ta k im i rozrywkami d la  d z ie c i  i  m łodzieży, jak  

kom iksy, gry komputerowe czy  nagrania muzyczne 1 film y  na 
ka seta ch  magnetowidowych.

A tra k cy jn e  w n ie j  aoże być n atom iast dochodzenie w spólnie 

z uczniam i do prawdy o cz ło w ie k u , je g o  p r z e s z ło ś c i ,  j e ś l i  
tow arzyszyć mu b ę d zie  szeroka gama przeżyć związanych z 

samodzielnym j e j  odkrywaniem, przełamywaniem d o tych czaso ­

wych stereotypów  ayólowych i  błędnych wyobrażeń.

Trzeba jednak ponownie p o d k r e ś lić . Ze metody nauczania 

h i s t o r i i  n a le ży  rozpatryw ać ja k o  elem ent szkoln ego systemu 

k s z ta łc e n ia  h iste ry cz n e g o  obejm ującego i  inne s k ła d n ik i . 

P rop o zycje  o p ty m a liz a c ji  metod n ie  mogę w ięc zakładać re­

gresu  lu b  s t a g n a c j i  w d z ie d z in ie  w y k szta łce n ia  n a u c z y c ie li , 

i l o ś c i  i  ja k o ś c i  środków dydaktycznych czy dogmatyzmu w do­

borze i  u ję c iu  t r e ś c i  h is to r y c z n y c h . Z d r u g ie j za ś  stro n y  
n ie  mogę brać pod uwagę stanu id ea ln ego  i  muszę uwzględniać 
r e a l ia  n a sze j r z e c z y w is to ś c i  o św ia to w e j, id z ie  bowiem o t o ,  
aby u m ożliw iały  one p o d n ie s ie n ie  nauczania h i s t o r i i  na wyż­

szy  poziom z k ażdej p o z y c j i ,  w k tó r e j  s i ę  ono z n a jd u je .
Z propozycjam i unow ocześnienia metod nauczania h i s t o r i i  

w iężę 9 lę  konieczność opracowania szczegółow ych wzorców me­
tod o raz  p r e z e n ta c ji  protokołów  n a jb a r d z ie j udanych l e k c j i  
według nowych rozwiązań m etodycznych, k tó re  w n astęp n ej ko­
le jn o ś c i  powinny -  przed ich  upowszechnieniem -  zo sta ć  pod­

dane em piryćznej w e r y f ik a c ji ,  rozpoczyn ając k o le jn y , ekspe­

rym entalny c y k l badań nad o p ty m a liza cją  metod nauczanie 

h i s t o r i i .


