ZOFIA SERWA

PrzydatnosC testu dydaktycznego
W nauczaniu historii

ap~3reica dziatalnos¢ ludzka wymaga sprawdzenia osigganych

efektobw w calu usuniecia stwierdzonych brakéw. Réwniez i
proces dydaktyczno-wychowawczy powinien kedéczy¢ sie kontro-
le osiggnie¢ i korekte zauwazonych btedéw. Co wiecej - kon-
trola i ocena wynikdw nauczania winna stanowi¢ nieodtaczny
element procesu dydaktyczno-wychowawczego,

Poatep w dydaktyce wiezg sie $cisle z poszukiwanlam co-
raz skuteczniejszych metod sprawdzania, ktore - dostarcza-
jac Informacji o aktualnych osiggnieciach uczniéw - pozwoli-
tyby sterowaé procesem ksztaicenia. Sprawdzanie osiggniec
uczniow, to wedlug Wincentego Okonia "jedno z ogniw procesu
dydaktycznego polegajgce na stosowaniu przez nauczyciela
roznych sposobéw kontroli osiggnie¢ uczniéw, a zarazem na
ocenie efektywnosci pracy dydaktyczno-wychowawczej"l, w prak-
tyce szkolnej znajduje zastosowanie rézne sposoby sprawdza-
nia osiggnie¢ uczniéw. Do najczestszych naleze:

obserwacja,

ustne sprawdzanie wiadomosci (odpytywanie),
sprawdzanie zbiorowe (pogadanka sprawdzajgca),
prace pisemne (wypracowanie klasowe, domowe),
prace praktyczne,

- testy dydaktyczne (ustne, pisemne lub praktyczne).

W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1984, s. 283.
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Poniewez kazda z tych aetod na swoje zalety 1 wedy 1
kazoa spelnia dobrze tylko okreSlone fukcje, dlatego powin-
ny sie one wzajemie uzuehiac, a univwersalizacja jednego
sposobu jest bedem dydekitycziym.

Zainteresonania testam dydaktycziym wieze sie z posauki-
waniem bardziej skutecznych 1 dbiektywnych metod ooceny osie-
gnleC ucnidwv. Osiggnieciani szkolnymi ucznia nazyha. sie Wy-
niki procesu ksztadocenia mierzone w stosunku do zadazonych
celdwv 1 wiegan. Sprawdzanie csiggnieC ucznidw polega e
upennianiu sie, czy poszczegolni uczniowie cele te osigge-
li. Puktem adniesienia dla spravdzenia csiggnieC bedg za-
danie stawviane przed poszczegdlnymi przedniotami, sformHo-
wane W programie nauczania.

Narzedziem pomiaru wnikow ksztadoenia, a oo za tym
idzie - osiggnie ucznidw moze by test dydaktyczny. Stanowi
on prajkdad zastosonania scishych aetod do sprawdzania csig-
gnieC ucnidw, 056\ ustalenia w jakim stopniu goanonali oni
okresSlone tresci” . Wszelako, mino ze "W zestawieniu z intu-
Icyjrym sprawdzaniem wynikow pamiar dydaktyczny aznacza du-
2y postep*Inie moze byC wezany za catkowicie dbiektywny34
Test dydaktyczny . bedgcy narzedziem pomiaru przeznaczonym
b mierzenia osiggnieC ucanidw, 1 zZbidor zada, ek dosto-
sonanych do tresci nauczania, Ze ma podstawie ich wnikow
mozna ustalic, WJaklm stopniu ore tresci zostaly goanone-
ne przez ucznion’ . Nie moa o identyfikonaC ze stosona-
mym Jz wezesniej w psychologii testem uzdolnien, jak row-

Zd, B. Ni rko Te szkol Podsta-
) |eme %lagnec nyc:jlqg75 :

m%‘%ﬁaﬁn % , jpad. Nleﬂlerkl

2 testu polonistyczne-

3W, G, . cit. takzes B, Niemierko, Rola
Inlulc_:jl w pani%ze oswg\lezc34 Ucznion, "Eolkecpa” 1982,

Zd:)- ABC testov ...» S. 9.
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niez z wkorzystywarnym ad kilkudziesieciu lat w dydsktyoe
testem wiadomoseib. Test dydaktyczny 1o test sprandzajacy

1 jJeoo zadaniem jest kottrole, czy okreSlone programem nau-
czanhia cele zostaly osigiete, a wagania spelnione. Degpo
zastosonenie umozliwia poromnanie wynikow ksztadcenia z po-
stulonarymi cellami.

Test dydaktyczny sprawdzajacy stosonany jest do bedania
osiggnieC szolnych. Natomiast test ramicujacy ,wwodzacy
sie z testu psydhologicznego,shzy do przepronedzenia se-
lekcyi 1 stosonany jest w konkursach, olinmpiadach oraz w
trakcie egzaminow wstepnych ma wyzsze uczelnie. W praktyce
kazdy test sprandzajacy takze rémiauje, a test rémicuja-
oy Sorandza, ale 1ch zalozenia, a zatem 1 konstrukcja,s3
raze.

W tescie spravdzajacym za kryteriun doboru tresci przyj-
nuje sie whagania programore nie biorac pod unege przewi-
dywanych osiggniec. Chodzi bowiem o to, aby dopiero wniki
testonania Sviadczyly o stopniu gpanonania trescl przewi-
dzianych prograrem na danym etapie ksztadcenia, a wiec
sprandzaly csiggniecia. Natomiast w tescie réanicujaoym
dodzi 0 pordwnanie osiggnieC ucznidw 1 gryp ucznidw, a
tredci dobierare 53 ze wzgledu ma ich aktualne osiggniecia.

FUNKCCE TESTU DYDAKTYCZNEXO

Test kojarzy sie majczesciej z kontroloneniem i oo,
ale paniar testam sprandzajacym moze shuzyC takze Imym
celan. Ngjistotniejszg fukcjg testu jest mierzenie sku-
tecznosel prooesu ksztakoenia, aby o doskoralic. Test
boviem w miare dodadnie ldkalizuje bledy poselnioe za-

: %63 Zob. M. Gramek-Kaczanska, Testy w sdole, \arszana
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rowno przez poszczegélnych uczniéw, jak i cate zespoty,

a wiec ujawnia braki. Odzwierciedlajgc za$ aktualny atan
nauczanie umozliwia modyfikacje procesu ksztatcenia,tak w
stosunku do catej klasy,jak i pojedynczych ucznidw.

Aktualnie mocniej akcentuje Sia przydatnos$¢ testow do
rozpoznawania sytuacji dydaktyoznych, samokontroli nauczy-
ciela, korygowania i doskonalenia, stowem - ksztattowania
procesu dydaktycznego.

Przy pomocy testu mozna tez oceni¢ stopien opanowania
tresci programowych, ktére byly mierzone jego zadaniami.
Problem oceny poszczegélnych uczniéw wystepuje tu w sposéb
naturalny i oczywisty, a nie jako Cel sam w sobie. Test mo
ze by¢ takze wykorzystywany do oceny programéw szkolnych
i weryfikowanie wynikéw eksperymentéow. W badaniach osia-
gnie¢ szkolnych nozna sie nim postuzy¢ poréwnujac osig-
gniecia roznych szkot.

Ztestem wieze -sie nadzieje na obiektywizacje oceny
SZkOIﬂGj przez ograniczenie intuicji w pomiarze. Z oczeki-
wan takich moze sie jednak rodzi¢ postawa bezkrytyczna i
przekonanie o nieograniczonych wprost mozliwosciach, jakie
daje badajagcemu zastosowanie tej metody. Tymczasem nawet
najlepiej OPracowane testy, mimo uwzglednienia podstawowych
Zasad pomiaru .dydaktycznego, sg zwykle narzedzami dalekimi
od doskonatosci. Zastgpienie za$ testem dydaktycznym innych
metod sprawdzania Oeiegnieé uczniéw nie przyniostoby pozg-
danych wynikéw, tym bardziej ze nie wszystkie zatlozone w
programie cele nauczania mozna zmierzy¢ przy pomocy za-
dan testu, lub Mierzenie ich testem jest nieoptacalne ze
V\Zgl@i,l na trudnos$ci konstrukcyjne, a sprawdzi¢ je
mozna metodami pozatestowymi.

Zatem test dydaktyczny ralezy stosoneC jako jedm z
metod sprawdzania 1 occeniania. W kazoej konkretrnej sytuec)i
dydektycznej nalezy zastanowiC sie, jakie metody sprawdzania
1 oceniania winny byc wkorzystane, a stosujac je - 2eC
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ich zalety i wady. Np. odptywanla ustna poszczegélnych ucz-
niéow i wypracowania pisemne cechuje znaczne fragmentarycz-
no$¢ i duze czasochtonnos$é. Przy zastosowaniu pogadanki
sprawdzalecej mozemy rozpo6zns¢ aktualny stan opanowania
kontrolowanych treséci przez caty zespot ucznidow, ale niewie-
le wiemy o stanie wiadoaosel i umiejetnosci poszczego6inych
jego cztonkow.

ZALETY 1 WADY TESTU DYDAKTYCZNEGO

Do zalet tsstu Zaliczavy;

- mozliwo&C ujecie w stosunkono duzej liczbie zadan
wiekszego zakresu tresci;

- razvigzywenie przez wszystkich uczniow tych sanych za-
dn. aw konsgwencji mozliwosE rozpaznenie stanu opanone—
nia spravdzanych tresci przez poszczegdlnych uczniéw 1 zo-
biektywizonania oceny;

dogodniejsze warurki psycdhologiczne, mozlivose udzie-
lania odpoviedzi bez  skrgponania, zgodhie z indywidualinym
tenpem pracy;

- Zadenia testu zobowiezuje uczniow do Scishyoh odpowie-
dzi ma pytania, sprawdzaje zatem te Caymosci, ktore rau-
czyciel dee skontrolonaC ograniczajec “'odbieganie’” od te-
meitu ;

- oszezednoE czasu lekeyjnego i sprandzenie opanone—
nych przez uoznidw wiadomosci 1 umiejetnosci;

- mozlimosE szybkiej kontroli wynikdw pamiaru;

- czeste stosonanie testu dydaktycznego mobilizuje ucz-
nidw do systematycznej nalki 1 przysiajania cadosci mate-
riadu, zapdbiegajac "'spekullacjan’’ ucznionskim.

Do wed natomiast zaliczavy;

- brak osobistego kontaktu uczen - nauczyciel i natych-
miastowego sprzezenia 2MWOUEQO, a co za tym idzie - mozli-
wosci niezwvdoczne - korekt™/ 1 +? re"-ten wiadomosci
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- bezanzgledno&C pomiaru testonego (Wnik takiego pomia-
ru informuje o stanie osiegnieC ucznidw 1 moze byC podsta-
we oceniania dydektycznego, natomiast ocenianie szkolne
wzgledhia takze czymik wychonawczy 1 spolecary);

- niegplacalno&C konstruonenia testow dla medych grup
uczniov  (praca ned testam jest procesem zdozoym 1 pra-
cochamym).

Trzeba wiec pamietaC, ze Swiadano&C mozliwosci ,ale i
ograniczen kazdego testu oraz poznenie jego przydatnosci
jest podstanomym warunkiiem skutecznego stosonania.

TESTY CZASTKOWE | SUMUOfcCE

w nauczaniu historin, tak jak 1 w przypadu Inmnych przed-
miotdwv, test dydaktyczny moze 1 powinien byC stosonany
decmie z Imymi metodami sprawdzania osiegnieC ucznidw.
Szczegolnie przydatre jest stosonenie testow w toku procesu
dydektycznego, a wiec etgpomch, czestkomych - sprawdzaja-
oych opanonenie przez ucznidw okreslonych praoblemdw, dzia-
16v, czy tez kontrolujecych skutecznosC zastosonanych przez
nauczyciela zabiegbw dydaktycznych. Wonczas testonanie nie
koczy, a zaczyrma pewnien okl pracy naucayciela z ucania-
mi. Takie spravdzanie osiegnieC ucznidw nosi neae ksztak-
tujecep. Dlatego testy diagnostyczne (przy pamocy ktodrych
rozpozngjeny stan ksztadcenia w danym momencie) 2 bardziej
przydatne w procesie nauczenia niz surujece. Ponedto test
etapony, czestkowy ooejruje Miejszy zakres tresci i1 ich
opanonenie mozna sprandziC poprzez wieksze ilo&C zada.

Aktualnie istnieje duze zapotrzebonanie m narzedzia
paniaru osiegnieC saolnych, czego wrazem jest stade upo-
minanie sie 0 gotone testy oraz intuicyjre 1ch konstruone—
nie.Testy nauczycielskie maje wzsze trafnosC wewnetrzng
ze wzgledu ma 1ch dostosonanie nie tylko do progravu,ale i



przebiegu nauczania, sg Wysoko ocenione, ale posiadajg bra-
ki konstrukcypre. Dlatego zapoznanie sie z podstawommi za—
sadami cbowiezujecymi konstruktora testu moze by¢ bardzo

Yesty NAUCZYCIELSKIE

Testy osiegnieC szkolnych nmoge posiadeC raae Wasciwoscl
formalne. Ze wzgledu ma zaanansonanie konstrukcyjne dzieliny
je ma testy standaryzonane - szerokiego uzytiku 1 testy nie-
formalne - nauczycielskie. Test szerokiego uzytku jest przez-
neczony do stosonania przez 1me osoby niz jegp konstrukitor
1 jest awkle gpracowvany zespolono. Powvinien byC wyetan-
daryzoneny, tan. ullepszony przez wyprdbonenie oraz zaope-—
trzony w podrecznik testonenia, czyli opis celu jego zasto-
sonenia, tresci, wlasciwosci 1 sposau wkorzystania. Na-
tomiast test nelczycielski skonstruonany przez jep uzytko-
wnika nie wmega tekiej doudowy. Nauczyciel, ktory jest.
jJe autoremwie do czego bedzie shuiad, zma Jagp ek,
san okreSla warunki testonenia 1 san interpretuje jego wy-
niki. Testy nauczycielskie - jak juz wspomiano - odznecza—
je sie zneczre trafnodcig wewetrzng, ponienaz rauczyciel -
- konstruktor znajac warunki pracy bedanych ucznidw oraz
przebieg procesu dydaktycznegoWlasiym testem sprandza skiu-
tecza 0 snojej pracy dydektycznej, poroamnujac osiggniecia
ucznion z zadazonymi przez siebie celami. Natomiast zasto-
sonenie testu wystandaryzonanego umozliwia pordanenie osig-
gnieC ucznidw ranych saok do zalozen programomah. Mozna
to wrazi¢ w nestepujacy sposth: jezeli synolem "d' - azna-
czyny cele postulonane w programie nauczania, '’ - cele
przetworzore, realizonae przez nauczyciela, ''c* - osiggnie-
cia ucznidwv, B testem nauczycielskim mozna sprandzié stosu-
nek bzc, a testan standaryzonarnym acc.
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Prawidiona konstrukcja testu dydaktycznego (zarono
nauczycielskiego jak 1 standaryzonanego) wyaaga okreslone-
Qo posteponania 1 posiada nestepujece faa

1. amaliza tresci nauczania (pod wzglledem celdw, mate-
rialu i wyregan),

2. opraconenie plau testu,

3. udladanie zadan 1 budona testu,

4. poronynenie skonstruonanego testu z planem.

v efekcie - test nieformalny - nauczycielski jest juz
gotony 1 moze by zastosonany przez konstruktora. Natomiast
testy szerokiego wytku, ktore maje shzyC imym, musze
byC poddane standaryzacji, a wiec prdonym bedsnian, anali-
zie ilc&cionej i1 jakoscionej z whkorzystaniem metod sta-
tystyczych, recerzonane 1 poprawiore.

Analiza tresci nauczaniab

Przez tresci nauczania/ rozumieny ogob nauczanych (teo-
retycznych, intelektualnych 1 praktyczych) czymosci dbje-
tych progravem nauczania 1 okreslonych pod wzgledem: typu
operacji wkonywanych przez ucznia (czyli cellu nauczania),
materialu, na ktorym gperacja ma by¢ przepronedzomna oraz -
- paziamu wymegan, koniecznych do opanonania poszczegdlinych
czymoscl. Tresci nauczania povinny byC zatem porzedkona—
e I tojwymiarono. Wmiary te wznacza dyscyplina kierunko-
wa oraz przyjeta taksonomie celdw 1 wiegan. Tresci <2 nie-
Jednorodre 1 trudre do klasyfikacji, @ dotyczy gloanie

F‘r,;m (b %I&%II %:emmﬁ%ﬂ(%%_
1, lize tresci materd dydak-
V\yoranym rzyldedme Zz histornn Czech.
7ora/\adqw 7 1986I %Q/Nvlvé%leﬂ«) &m&w% J
JQO@ " Je oelu : b) _nmaterijadu,
V\Mregan ZdaorblglzgJd V\%ﬁ ieoniec ...,

\@%B



przedniotdy humenistycznych. Karmplikuje to prace konstruk-
tora testu ma etapie sporzedzania planu.

Zakres tresci przezneczonych do opanonenia ma danym eta-
pie ksztadocenia okreSla program rauczania. Qo nauczyciela
zas nalely wlascive odczytanie prograru 1 przetworzenie
g0 z postaci werbalnej na sytuacje dydektyczne. Hesla pro-
gramone informujece o materiale nauczania utozsania sie
czesto z tresciani nauczania, dociaz oe tylko te tresci
sygalizuje. Hesla programone stanovie boviem tylko jeden
wymiar tresci - wmiar materiadu. Zas tresci nauczania
otrzymany wonczas, gdy materiad wnikajecy z progranu neu-
czania poviezeny z celani dydaktycziymi 1 wymaganiami pro-
gramowmi, czyli planoranymi asiegnieciani uczniow.

W procesie dydaktycznym uczenn opanowuje szereg Czaymnosci
prostych 1 lazonych.  Intelektualnych 1 praktyczych. Nau-
czyciel natomiast - w gparciu O Instrukcje programone, pod-
recznik przedniotowy, poradnik metodyczny 1 wlesne doswiad-
czenie - analizujac program, przetwarza go w plan dydaktycz-
no-wychonanczy, okreslajec Jakie tresci nauczania uczen
povinien opanonec.

W ustaleniach owch kieruje sie celami ksztalcenia. Cele
te, szczegolnie w nauczaniu historii formdonare jezykien
ogolnym jako cele kierunkone w kategoriach dezen 1 ideaddw,
maje charakter perspektywiczny. Wskazuje ore nauczycielomi
| kierunek jego dziadan, a nie m efekty, ktore ma osie-
geC. S intuicyjnie zroamiade, ale ze wzgledu ra ich wie-
loznecznosC daje mozliwoSE donolnej  interpretacyi .-

Cele nauczania mozna przedstawiC takze w postaci czyn-
nosci, ktdre uczniowie povinni goanonec. Zabieg ten renyna
sie operacjoalizacje celdw nauczania. W jego wniku cele

Bl it (B R ST Py
System dydektyczry. Warszana
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zostaje dodladhie] sprecyzonane, uszeregonane 1 skonkretyzo-
ware. Qperacjomalizacja celdw nauczania jest konieczym wa—
rukien nie tylko pomiaru sprawdzajecego, ale wszelkiego
popravnego doboru tresci nauczania, a wiec winni je stoso-
veC nie tylko konstriktorzy testow, ale takze nauczyciele
przetwarzajecy progran nauczania na plan dydaktyczno-wcho-
wanczy .

Sorecyzonenie celdw nauczania ulatwia schemat ich hie-
rarchicznego uporzedkonenia 2nany tez taksonamie celow neu-
czania. Winoenty Okoé wyromid cztery kategorie celow’ , na-
dajec Im neave kryteriow:

A. Wiadomosci o faktach 1 zaleznosciach miedzy nimi,

B. Rozwiezywenie zadan teoretycznych i praktycznych,

C. Samodzielne dokoywanie oceny,

D. Samodzielne stosonanie wiedzy o nowch sytuecjach.

Ola potrzeb pomiaru dydaktycznego Bollestaw Niemierko
proponuje taksonamie naznene pec? obejmujece dha paziany
I cztery kategorie celéw:

Poziam Kategorie
_ - A. Zapamietanie wiadomosci
1. Wihadamosc B. Zrozumienie wiadomosci
C. Stosonanie wiadomosci w
o o sytuacjach typomch
11. Uniejetnosca 0. Stososenie wiadomosci w
sytuacjach problemomch

1971W. Ckoy, Elementy dydektyki szkoly wyzszej. \arszana

9 ARC_testow... ., %BZL’ talce: B. Niemierko, Paomiar
spraiaiesy v, 8



A. Zapamictanie wiadonmosci polega i tym, Ze uczen potra-
i prapomieC stbie pavre terminy, fekty, prana, teorie
wraz z eleverttarmym poziarem ich roaumienia (czy pamieta,
@ pemigta).

S. Rozumienie WlabTDSCI aznecza, ze uczen potrafi je
przedstawié¢ w imnej formie niz zapamietal, uporzadkoned,
stresci¢ (czy raaumie, jak razumie).

C. Stosonanie wiadomosci w sytuacjach typowch aznacza
opanonanie przez ucznia uniejetnosci praktycznego postugi-
wania sie nimi wedhug wzordw znenych z lekcji (czy potrafi
zastosonel) ..

D. Stosonanie wiadomosci w sytuacjach problemomch ozna—
Ccza opanonanie przez ucznia umiejetnosci formubonenia pro-
blembw, dokonywania analizy 1 syrtezy nowch dla niego zja-
wisk, wartoscionania wedbug pennych kryterion (czy potrafi
ZastosoneC posiadang wiedze w nowch dla siebie sytuaecjadh).

Z taksonomii tg] wwodzg sie konstruonaene taksonamie
przedniotone, p. taksonomia jezyka polskiegolO, w kidrej
paoza poziarem 1 1 11 Tadeusz Patrzalek wpronedza poziam 11
- postawy. Takze 1 Henryk Sudojad w snojej propozycji tak-
sonamii celdw nauczania historiill wpronedzid ten pazianm,
uezajac shusmie, ze ksztaktonanie postaw Jest waze z
punktu widzenia Interesujgoego nes przedniotu.

W procesie nauczania uczniovie povimi goanoneC Czymoscl
we wszystkich kategoriach taksonomiczych. Wiedze ucznia
stanovi bowiem nie tylko zasdb zapamietanych infomecyi,
ale i1 umiejetnosci operonania tymi informecjami, ukdladenie
ich w okreSlone zwigzki, dostrzeganie zaleznosci, dokonywe—

:5L8 T. Patrzalek, Metodyka testu polonistycznego. -

S.

11 H. Sudpjad, Taksonomia celov nauczania historii,
"Wiadomo&ci Historyczne'™ 1986 5, s. 4356.
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nie aalizy, syntezy 1 ooany. Hierarchiczne porzadkonanie
celov ksztadocenia ulatwia projektonenie narzedzi pomiaru
dydaktycznego, ukdladanie zada do Zbadania osiggnieC ucznidw
we wszystkich kategoriach taksonanicziych. Moze tez uchro-
ni€ przed przerostem pytan (zada) sprandzajacych zapamie-
tanie - te boviem ukdleda sie majtatwie), a stosujac zasade
kumullacji wiedzy mozna przez zadania z wyzszej kategorii
taksonamicznej sprandzi¢ opanowanie celdw z nizszego pozio-
mu. Pamietajmy wiec, ze analiza programu pod wzgledem celdw
nauczania t amaliza ze wzgledu ra drugi wmiar tresci.

W snojej koroonej czedci progran  nauczania zawiera in-
formecje o wnikach,Jakie nauczyciel povinien uzyskaC w
pracy z uczniami. Tak wiec trzeci wmiar tresci nauczanie
stanovig Wwmagania. "Prograny nauczania povinny okreslac
wymagania wobec ucznidv w taki sposdb, by sprawdzanie ich
osignieC poaalalo na spravdzanie tych osiggnieC w skall
stopni sAolnych, obowviiazujacej w darym systemie szolnym

Tymczasem w programie wiegania 53 tylko zasygnalizonare,
dlatego problem ten nusi raawigzaC sam rauczyciel dostoso-
wujac tresci programone do poszezegdlnych stopni szolnych.
W ten sposth tredci ulegaja roznarstwieniu m pozian Wie—
g podstanwomych, razszerzonych i pelnyc*. Rodzi sie jed-
rnek pytanie, jakie kryterium przyjec przy knalifikoneniu
tresci e poszezegdlne poziany wmegan. Ogolne wskazania
temat doboru tresci mozna znalezC u C. Kupisiewicza i
W.Okonia’™w zaleceniach dotyczacych oceniania szolnego8

8. Niemierko, Paniar spravdzajacy s. 310,

plen %mm_mw T8 St

13 JQ?BZCbs C. KLpISIeNICZ Podstawy dydektyki agolnej, War-
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w instrukcji MOIW, a modelone ujecie amalizy whegan - w pra-
cy 8. Niemierki pt. "Pantar sprawdzajacy wielostopniowi14.
T. Patrzalek przedstawia nestepujace kryteria wyodrebniania
tredci podstanomydit

h praydatnosE i wyzszym etapie ksztadcenia,

- zastosonenie poza przedniotem 1 poza sadole (Univer-
salny dharakter tresci),

- 1lo&C 1 sifa poviezar z imymi tresciami przedniotu,

- poaycja (raga) w dysoyplinach, na ktorych przedniot
sie qpiera,

- mozliwosci przecietne uzdolnionego ucmia]5,

Analiza trescl oraz ich roanarstwienie ma trzy poziary
wymegan daje mazliwosE skonstruonania wielostopnionego tes-
tu sprandzajecego, w ktorym okreslone zadania reprezentuje
wymegania odpowiadajece poszczegdlingm stopniam. W ten spo-
stb mozma unikned kopotlinego przeliczania punktonego wWy-
niku (o przepronadzeniu testu) na ocere szolne. CzymnosE
& przejruje boviem na siebie konstruktor testu, knalifiku-
jJec tresci ma poszezegolne poziany whegan 1 opracomujac
zadania spravdzajace 1ch gpanonanie.

Plan testu

Analize tresci nauczania koczy sporzadzenie plau tes-
. Wszczegdlnione tresci porzackujeny wAleczajec niemie-
rzalre Wb przeznaczone do mierzenia pozatestonego. Ustala-
my forme 1 liczdbe zadah, podporzadkomjac je poszczegdlnym
elementom tresci, kategorian taksonanicziym 1 poziamom Wy-
megan, Sporzagzenie plau ulatwia opraconanie rovolegle]
versji testu 1 porowanie jej z planem; wolhyna to ra wiek-

14 B. Niemierko, Pomiar sprandzajacy -..- s. 315
T. Patrzadek, Metodyka testu S. 2



sze trafnosC testu, zapobiega bledom w jego konstrukcii,
a takze ulatwia amalize wnikow.

Sordoujmy dla prajkdadu dokoneC amalizy tresci dzialu V
prograru historii dla klasy VI, pt."Burgpa przed wybuchem
drugiej wojny Swiatonej’'.Analize przepm/\adzono ze V\zglecu
na cele,jakie nauczyciel dee osiegeC w pracy z uczniani,
wymegania progranonetCele zostaly sformdonane czymoscm/\o,
a wmagania wyodrebnione ze wzgledu na paziany: 1 - podsta—
wony, odpowviadajecy ocenie dostateczrej, Il - rozszerzony,
odpoviadajecy ocenie daorej 1 11 - pelny - bardzo ddorej.

Przepronedzenie takiej analizy jest konieczre dla kon-
struktora testu, a przydatre dla kazdego nauczyciela w pla-
noneniu pracy dydektycznej. Dokdladne okreslenie caymosci,
ktore uczniovie povinmi opano8C, (co povimi zapamietad,

@ 1 jak roamiec, jakie umiejetnosci w zakresie poshugive-
nia sie wiadomosciani sobie przyswic) moze mieC korzystry
wohyw ma stwarzania sytuecji do 1ch ksztaktonenia 1 sprawv-
dzania w odpowviednich momertach procesu dydaktycznego z
Zastosonaniem rézanych - nie tylko testowch - metod.

Ponienaz w podarym praykdadzie okreslono, ktore tresci
bede sprandzane przy pamocy zadaC testomwych, jest t zatem
takze plan testu. Mozma tez zaplanoneC(ile zadan zostanie
ulozonych w celu sprandzeniia poszczegdlnych wiadomosci |
umiejetnosci ..

ANALIZA TRECI 1 PLAN TESTU DO DZIALU VZ"BUROPA PRZED
WYBUCHEM DRUGIEJ WOINY SVIATOMET

Czynmoscione _ujecie oeION wia- Wmagania oS
cbmoscl 1 unigjetnosci do opa- I Il i 2en

o (ST e
: V\oiny Je a wlajﬁ/ X X 1

[ @)
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w dotydczas konstruonanych testach z  historii do-
minuje pytania o fakty, daty 1 neawviska. Takie testy =
datwiejsza do opraconenia, a takze “bezpieczniejsze’’, nie
budze bowiem wetpliwosci 1 dyskusji. Tyaczasen w nauczaniu
historii nie chodzi 0 o, by uczniovie posiadali encyklope-
dyczre informecje, ale aby umieli poshuzy/C sie posiadanymi
wiadomosciami, dokonyweC selekcji, amalizy, syritezy 1 ooy
wydarzen, ktorych dotycze zapanictme jednostkone fakty.

Fo dokonaniu analizy 1 whorze tresci przewidzianych do
Sprandzenia przy pamcy testu mozna przystepie do ukdladania
zaden 1 jego konstruonania.
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Konstruowanie testu

Test jest to zbidr zadan przeznaczonych do rozwigzania
w toku jednej jednostki dydaktycznej, dostosowany do okres-
lonej tresci nauczania w ten spos6b, te z jego wynikéow wol-
na ustali¢, w jakim stopniu, tre$¢ ta zostata przez ucznia
opanowana. Test skiada sie z zadan, a zadanie jest samo-
dzielna czestka testu. Zadanie powinno by¢ tak skonstruowa-
ne, aby dla jego rozwiagzania wiekszo$¢ badanych musiata wy-
kona¢ przewidziana w planie czynnos$¢( tj. przypomnie¢ so-
bie odpowiednia wiadomosci, wykaza¢ sie ich zrozumieniem
lub zastosowac¢ je w okres$lonej sytuacji. Zadanie testowe
powinno dotyczy¢ istotnych,a nie marginalnych tresci, byc¢
jasno i zwiezle sformutowane, w wyrazny sposdb ograniczac
zakres tres$ci (zadania otwarte), by¢ pozbawione putapek,
a jego forma i konstrukcja powinna by¢ dostosowana do mozli-
wosci ucznia. B. Niemlsrko wymienia dwa rodzaje zadan,
sze$¢ fora, szesnascie typow i trzydziesci odmianl6. W od-
powiedniej tabeli prezentujemy podstawowe zadania stosowane
w testach wraz z informacje na temat czasu potrzebnego na
ich rozwiezanie (ze wzgledu na forme) i przydatnos¢ do
sprawdzania poszczeg6lnych kategorii taksonomicznych.

Zadania Przydatnos¢
Kategorie taksonomicz-
ne
Rodzaj Forma Typ Czas A - B c 0
Rozprawka 10 min. . 4 3

/1

16 B. Niemierko, Formy zadan pisanych, "Nowa Szkota"
1973, nr 10, takze: ABC testéow .... s. 28 - 42,; T. Patrza-
tek, Metodyka testu ..., s. 24 - 42.
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1 “5 -—-—s—_-3 "™ 5 “5> 7- "5
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1
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n/ Korekta 1 min. - ¢ +
Pranda. -
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@ va
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kniete prandzie
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R
ie \
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W zadaniach otwartych uczenn sanodzielnie formiuje od-
poviedzi, zas w zadaniach zarknietych je whbiera. Zadania
otwarte konstruwije sie datwiej, ale ich poprana 1 ococena £
truthiejsze, nacedhonane subiektywizmem. W testach nauczy-
cielskich (z wzgledu ma niewielke gruce badanych ucznién)
najodpoviedniejsze £ zadania krotkiej odpowiedzi, nato-
miast w testach standaryzonanych przy bedaniach masowch



123

ponszedmie] stosuje sie zadania zarkniete. arto jednek -
- tan gzie jest to mozlive - stosonaC zadania zarkniete,
odyz w t=2kim przypadku teat moze zawieraC wiekszg i1loC
zaoN.

W testach z historii stosuje sie czesto zadania 'z luke”
1 " dobieranie’”. 32k wnika z tabeli s2 one miej przy-
datre do spravdzania umiejetnosci. Zadania otwarte - roz-
prankg” 1 "krotkiej odooviedzi®®, a wiec zblizore do tra-
dycyjnie formudonanych pytan, nedaje sie do pamiaru zarowo
wiadomosei, jak 1 umiejetnodei. Z zadah zanknietych, ktora
2wickszaje obiektywizn punktonanie, najlepsze £ zadenia
"Wielokrotnego whoru'*. Do ich najwiekszych walorow nale-
ze: mozliwosC sprandzania roznorodnych tresci gpanonanych
przez ucznidv, wyeliminonanie pisania - @ przyspiesza pra-
@ ucnia, mzliwosC unieszezenia w tescie wigkszej  liczy
zao, pelny obiektywizm purktonania zadan, wreszcie - osz-
czedo&C czasu koniecznego ra poprawianie. Trzeba takze wy-
Jagié, zejwbrew potocznej opinii, odooviednia konstrukcja
zadan "Wieldkrotnego whoru'® ogranicza enentualnosC ich me-
denicznego  rozwigayvania.

Czy warto wiec wpronadzaC o testu réznorodng, fome za-
da? Werdd istniejacych testow (Sprawdzianon) z historii
przenezajg Wlasnie tekie, ktdre zawierajg zadanie razaoro-
dre pod wzgledem fomy. Ma to wzbogeci€ 1 urozmaiciC test,
oy tymczasem uczen skoncentronany e formie zadan nie po-
Svieca nalezytej uwegi ich tresci. Oesli wiec nie potrafiny
neceC wszystkim zadaniam Jeord«)/\BJ postact , trzeba e ko-
niecznie pogruponeC wedtug form i1 kazdg z nich goatraC
dodadng Instrukcja. Odpowviadajac zatem ma nesze pytanie
nalezy stwierdziC, ze w tescie winno sie urazmaicaC trexC
a nie fome zadan.

Zadaczony test ulozony do wezesniej juz przedstawionego
plau sdeda sie z zada wielokrotnego whoru. Stanovi an
czexC zbioronego gpraconania testow dia klasy AL, ktore
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ukaze sie naktade* IKN. Oast to teat czagstkowy, etapowy,
przeznaczony do zaatoaowanla po zrealizowaniu 4-godzinnego
tematu: *Europa przed wybucha* Il wojny Swiatowej". 3ak wy-
nika z planu, nie wszystkie treséci tego dziatu zostaty pod-
dana pomiarowi przy pomocy testu.

Test sktada sie z 17 zadan punktowanych 0-1 pkt, ktore
nalaty rozwigza¢ w efektywny* czasls ok. 30 ain. Poniewaz
poprzedzono go analize tres$ci 1 piane*,pomijamy w ty* miejs-
cu jago charakterystyke, W przypadku oddzielnego publikowa-
nia nalaty je dolgczy¢. Trzy zadania sprawdzaje pamietanie
Wiadomosci, 9 - rozumienie, 5 - umiejetnosci. Oedno pytanie
bada stosunek ucznia do przesztosci,jago wilasne ocene (18)
i nie jest punktowane,

A oto podziat zadan wedtug nora wymagan:

poziom 1 - podstawowy: 7 zadan (1,5,8,9,10,13,16) - nor-
ma poprawnych rozwigzani 5 zadan]

oozioa 1Z - rozszerzony: 5 zadan (2,3,7,12,17) - norma:
4 zadania#

poziom Il - peiny: 5 zadan (4,6,11,14,15) - norma: 4 za-
dania,

Na ocene dostateczna uczen powinien rozwigza¢ 5 zadan

z poziomu |, na dobre - 5 zadan z poziomu | i 4 zadania z
poziomu 11, zai na bardzo dobre - dodatkowo 4 zadania z po-
ziomu 111,

Teat dla klasy VIII
"Europa przed wybuchem drugiej wojny Swiatowej"

1. Hitler doszedt do witadzy w Niemczech:
A. wcze$niej niz Mussolini we Wtoszech,
B. pézniej niz Mussolini,
C. p6zniej niz Franco w Hiszpanii,
0. p6zniej niz Niemcy podpisaty ukiad z Polske.



2* Hitler doszedt do wtadzy, poniewaz:
A. przedstawit demokratyczny program polityczny,
B. zdobyt popularno$¢ w Z wojnie Swiatowej,
C. gtosit haata obliczone na pozyskanie wszystkich warstw
spotecznych,

0. jego rzedy gwarantowatly zachowanie pokoju,

3. Wielki kapitat* popierat partie hitlerowska, poniewaz
jej przywodca obiecywat:
A. prowadzi¢ polityke pokojowe,
B. zdoby¢ dla Nlesiso nowe rynki zbytu,
C. rozszerzy¢ zakres swobod demokratycznych,
0. przestrzega¢ $ciSle postanowien traktatu wersalskie-

go.

4. Na tle ruchéw faszystowskich w innych krajach faszyzm
niemieckit
A, niczym sie nie wyrdzniat,
B, wyrézniat sie wieksze agresywnoscia,
C, wyrozniat sie tym, ze jako Jedyny wysuwal hasta pod-
boju,
0. nie stosowat terroru.

5 Po objecm wiedzy w Niemczech hitleroncy:
zaprowadzili rzedy terroru,

rozpoczeli walke z wielkim kapitatem,
kontynuowali dotychczasowy sposéb rzedzenia,

© o w>»

rozszerzyli zakres swobdd demokratycznych.6
6 . Decydujacym czymikiem umozliwiagecym hitleronskim
Niemoom dokonanie zaborow Jeszcze przed whbuchem 11 woj-
ny é/viqm/\ej vt @:
A. posiadany potencjat militamy,
B. pronadzone przez mocarstwa zachodnie polityka ustepstw
wobec Hrtlera,



C. sojusz militarmy Niemiec z inmymi parstwami,
0. raawgj faszyznu w inmych krajach.
7. Sity postepone probonady przecinstawiC sie Taszyzmowi
przezr
A. geele kieronane do Ligi Naroddw,
B. bojkot hitleronskich Niemiec,

C. walke o rozbrojenie,

o . tworzenie fromtu ludonego.
8 . Glome zatozenia polityki zagranicznej 1l Rzeczypospoli-
g to:
A. sojusz 1 wspdlpraca z Niemcami,
B. sojusz i wspotpraca z ZSRR,

C utrzymanie "roanego dystansu't wobec Niemiec 1 Z3R,
. &cista neutralno&C 1 nieangazonenie sie.

9. Polsko-radziecki pakt o nieegresji z 193 r.:
A. zapoczgtikonad scislg wspolprace dou parstw,
B. migh staC sie punktem wyjscia do scislejszej wspok-
precy,
C. SwiadcaA o wzroscie wolkywow levicy w Polsce,
o . wolyrel na zmiare poliyki wewnetrznej rzedu polskie-
-

10. Ktére stwierdzenie jest fatlszywe?
Niewcy zanardy w 1934 r. pekt o nieagresji z Polde,
ponienwaz:
A. potrzebny im byl gest propagandony wobec Swiata,
B. dcialy upi¢ caujnosc Polakdw,
C. zamierzaty dokonaC grutonnej zmiany w dotychcza—
sonej polityce zagranicznej,
. dcialy ulatwi¢ dziaklalnos¢ miejszosci niemiedkiej
w Polsce.

o



12.

- Aglia 1 Francja_ pronedzidy polityke ustepstw wobec

Niemiec, ponienaz:

A. t&kie posteponenie bylo zgodne z ukdladem wersalskim,

B. byly za skabe, by przeciwstawiC sie Hitlerom,

C. dxialy skieroneC agresje niemieckg w innym Kierun-
ku,

o. dcialy zawzeC udad z Niemcami, by wspdlnie prone—
dzi¢ polityke podoojow.

Z podanych, wybierz najwazniejsze przyczyne odrzucenia

przez Polske niemieckich zedan terytorialnych:

A. godzidy aone w dume narodong Polakdw,

B. przyjecie ich utrudnHoby stosunki Polaki z Zado-
cem,

C. sponodonadaby odciecie Polski ad Baktyku 1 uzalemie-
nie ad Niemiec,

p. wzmoglaby sie wroga dziakalnosC miejszosci niemiec-
kiej w Polsce.

Ktore zdanie zawiera falsaywna argumentacje?

Rzed brytyjski udzielHt Polsce gnaranci, ponienez:

A. coawiat sie, ze Polska ugnie sie przed zadeniami
Hitlera,

B. przyjecie zedan niemieckich naruszylcoy ronnonege
europejska, i i i

C. dxiat zy5deC e czasie, by praygotonec sie do wojry,

p. kieronat sie wlacznie sympatig wobec Polakow.

- Rokonania brytyjsko-francusko-radzieckie w Moskwie

w 1939 r. zostaly zerware, ponienaz:

A. nie zostaly poparte przez Lige Naroddw,

B. przeciwstawialy sie im rzegy Polski 1 Rumnnii,
C. USA nie przystepity do rokonen,

D. by pczormym dziadaniem dyplarecji.
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17.

3edg z prayczayn zanarcia niemiecko-radzieckiego pektu

O nieegresji byo:

A. dgzenie dou panstw do zachonania pokoju Sviatonego,

B. Inicjatywa niemiecka 1 doana ZSRR przed wojng ma
da froty,

C. Obana dou parstw przed wzroatea potegi Polski,

0. doana dou parstw przed agresja ze strony Aglii
1 Faxci.

Ktore ze zdan zawiera falszywag argumentacje?

Niemcy miaky przewage militarmg ned Polakg, ponienaz:

A. posiadaly wiekszy potencjat gospodarczy,

B. byly lepiej przygotonane pod wzgledem milrtarmym,

C. mialy dogodng, sytuecje strategiczra,

0. spoleczerstwo polskie nie popierato rzaddw sanacyj-
myah.

Sytuacja polityczno-militarma Polski w przededniu

agresji hrtleronskiej byla przede wszystkim konsekien-

cjx:

A. polityki zagranicznej 1 wenetrznej rzadu polskiego,

B. zacofania gospodarczego Polski,

C. -polityki pastw zachodnich wobec Polski,

0. dziatalnosci V kolumy w Polsce.

A teraz odpowiedz ma pytania, ktdre juz nie bedzie oce-
niare.

. CybyS 24 przed X1 wojng Swviatong i1 miak wolhyw na po-

Ihyke zagraniczng Polski, to:

A. popieratbys polityke pronedzong przez polskiego mi-
nistra spraw zagranicznych 3. Bed<a,

B. wwieratbyS wolyw ra wieksze zblizenie z Niemcami,

C. Skdenial do nawigzania scislejszych stosunkow ze
wszystkimi bezpoSrednimi sgsiadami Polski,



O, naktaniat do zawarcia ukiadu bezpieczennstwa zbioro-
wego w Europie,

E. proponowal inne rozwigzanie, jakie...?

Przed zastosowaniem testu nauczycielskiego nalezy go
jeszcze raz podda¢ kontroli celem usuniecia ewentualnych
usterek i lepszego sprecyzowania pytan - polecen dla ucz-
nia. Najwlasciwszym rozwigzaniem jest stosowanie kart odpo-
wiedzi, co pozwala na ponowne postuzenie sie tym SAMN
egzemplarzem testu. Z wynikami badan testowych powinno sie
zapozna¢ uczniéw dla przedyskutowania najbardziej typowych
btedéw, za$ wnioski z przeprowadzonej analizy winny etuzy¢
doskonaleniu pracy nauczycieli.

Dakich wiec testow potrzebujemy w procesie neuczania
historii?

1. Test kojarzy sie majczesciej 2 Sprandzeniem 1 oce-
nianiem osiegnieC ucanidw, nauczycieli, sAok, ale db &P
celu stosuje sie testy sunujece. Natomiast dla podnoszenia
skutecznosci nauczanie bardziej potrzebne £ testy ksztaHu-
jece. Naucaycielovi povinmno zas zalezeC ra tym, by przez
ujawnienie osiegnieC 1 brakow kazdego ucznia mogh pochiesd
efektywnosC nauczania. Zatem - z pedagogicznego punktu Wi-
dzenia ksztaktonenie osiegnieC uczniow Jest pienotne, ne-
tomiast sumonenie - wtoIme.

2. Postulat spravdzania ksztadtujacego sugeruje stosone—
nie testiw kontrolujacych poszczegolne zakresy tresci nau-
Cczania, B wiec etapowych. ponienez coejrujac niewielki za-
kres tresci nogg ae lepiej sprandzié opanonenie wiadomosci
1 uniejetnosci oraz ujani€ braki ucnidw. Testy sunujgoe
- sarestralre 1 rocze - § WU ke pradatre, ale szcze-
goloe - spravdzajace opanonenie poszczegolnych dziaddw,
wybranych problembv czy umiejetnosci - odgnywaja istotniej-
szg role w neuczaniu.
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3. Aby nie stosoneC awczajonej Zasady przyjecia S0k
razwvigzanych zadan jako zadonalajecej normy,potrzebne jest
konstruonanie testow dla poszczegdlnych poziomdw Wymegan
(podstanonego,  rozszerzonego, pelnego), a wiec testow sprawv-
dzajacych wielostopniowch lub sprandzajacych goanonenie
podstanonego zakresu tresci (tzw. minimum progranonego) -
Czesto boviem wsrdd nie rozwiezanych przez ucznia zaden
(yta) mooe byC 1 takie, ktore spravdzajg bardzo wezrne
trexci, istotre dla dalszego procesu ksztatcenia historycz-
nego.-

4. Stwierdzilidny, ze testy nauczycielskie £ caym
narzedziem dydaktyczym shuzacym do podnoszeniie  efektywnosci
ksztadoenia. Nie rezaygujac z Wlasych, mozna takze stoso-
weC testy goraconane przez kogos imego. W kazdym przypacku
testy mnusze byC jednek poprawnie skunstruonare.

5. W nauczaniu historii przydatne mogg ¢ testy steru-
Jae samodzielna praca ucznia, a wiec tkie, ktore umozli-
wiajg zindywidualizonany proces uczenia sie. \oge oe za-
wieraC Informecje potrzebne do rozwigzania zadania Iub wska-
ZONKI 0 Sposcbie ich zdobycia odsylajace do mepy, podreczni-
ka, ilustracji tekstonv zZrodlowch 1 imych nmateriadow
oraz - polecenia sterujace czymosciani uczniow.

6. Dla podniesienia motywacji 1 sanooeny uczniow warto
stosoneC testy.przy panocy ktorych mogliby sie sami sp%/v—
dzic. Do tep celu nedaje sie test blokono-seknency jry—' .
Dego konstrukcja 1 zasady stosonania wrosty z konoegpcji
nauczania programnanego. Ze wzgledu ma swojg specyfike mo-
2 on stanowi¢ ciekawy sposdb zarovwo koroli, jak 1 sa-
mokontroli osiggnieC poszczegdlnych ucznidw.

7. W procesie nauczania historii testy povinmy spravdzac
CZyMOosCi gpanonare przez ucznidv, a przewidziane w celadit

17 _
F. . 3 . Bldono*# cyiny test
%{M z_hma!gom , 'Wlmlﬁahml Hlstoryt:meK'v'ven X v
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nauczania; nie tylko wiadomosci, ale takze umiejetnosci
ware W ksztalceniu historycznyml®. Prdoe paznenia emocjo-
malnego stosunku ucznidw (poziam 1 - postaw)™  do wy-
branych wydarzen z przesziosci historycznej przy pomocy za-
den podjeto w tescie gpraconarym przez studermtow pod kie-
rukiem B. Bartosiewicz?’ . Zadania z IV czesci testu moge
stanovi€¢ snego rodzaju wzor dla imych pomysion 1 raawiezan.
Praidad takiego zadania znajduje sie w zalaczonym tescie
(z=d. 18).

Testy dydektyczne przydatre w pracy nauczyciela nie
zastgpie 1mych metod kontrolonenia przebiegu procesu dy-
dektycznego, ale moge je wzbogaciC 1 uzupehnicC.@

%zcbﬂVEapek "Wiadomosci Historyczne'™ 1977, r 1,
S.

19 Zob. H. Suchojad, Taksonamie celdw..

20 B. Bartosievicz, Test wiadamosci hlsto dla
klasy 111, 'Wiadomosci Historyczne™ 1980, nr 6, s. 3% - FL



