JANINA MAZUR

Mhtodziez a historia
Refleksja dydaktyczna
na kanwie wynikéw badan nauczania historii
w szkotach srednich wojewodztwa krakowskiego

Tedre z czesto stosonanych form kontroli pracy ucznia

*1 nauczyciela se badania wnikdw nauczania. Podajaonane
niejednokrotnie dla celdw doraznych,nie zawsze jedek shu-
ze pogiebione) refleksyi dydaktycznej ned procesem poznaw-
CZym ucznia, Sposobami nauczania oraz osiegnieciaral 1 nie-
dostatkami szkolnej edukacji historyczrej .

Ronniez literatura metodyczna dotyczeca tych zagaohien
jest bardzo uboga®, a przeciez, ma 00 2amaca weage A. Bom-
holtzona: ''/===/ nie tylko wazym, ale konieczym etapam
podniesienia nauczania historil na wzszy pazian. /.../
jest: poznanie faktycznego stanu rzeczy, wydobycie na jaw
bledow 1 niedociggniec /. ../ dotarcie do zrodet bledov ty-
powch, najbardziej rozponszechnionych oraz tych blediw,
kthre nie zawmezore (@ czesto trude do zauezenia czy W-
krycia) ponoduje narastanie nowch, ponezniejszych .

W niniejszym artykule dcialabym adniedC sie nieco sze-
rzej do bedarn wnikdw nauczania historii prosedzonych w
rau szkolnym 1983/84 w szkolych Srechich wojenddztwa
miejskiego krakoaskiego3, przedstawiajec tok posteponenia
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badanczego oraz efekty beda. Sedze, 1z moge one shupC
celan pordnnanczym zaromo w sferze metodologiczrej , jak
1 uzyskanych wnikow, wskazujecych ra pozian wiedzy, umie-
Jetnodci oraz sposchy mySlenia historycznego  uczniow.

Badania wnilladv nauczania s zansze przedsienzieciem
bardzo trudwym, o skali trudnosci nie w pelni uSviadamia-
nej sobie przez podejmujecych bedania’ . Moge are i powimy
wyznalec wiele watpliwosci we wszystkich fazach procesu
badawczegot  przygotommaniu konoepcji bedan, prawidiomwm
iIch przepronedzeniu, amalizie wnikow oraz opraconaniu
wnioskdw, majacych shuzC doskomaleniu pracy pedagogiczrej
oraz refleksji dydaktykow ned nauczaniem przedniotu.

Autorzy niniejszych badah mieli szczegolnie wiele wat-
pliwosci w ich fazie konogpoyjrej. Poniensz zadozono, ze
bedania majg shun/C nie tylko celaon doraznym, pollegajacym
na. wycinkowm rozpoznaniu stanu nauczania historii ale tez
winny stanowi¢ purkt wyjscia do poglebionej pracy z nauczy-
cielen oraz do refleksji dydaktycznej red zasobem wiedzy,
uniejetnosci 1 sposobami mySlenia historycznego ucznidw -
- watpliwosci e dotyczayly miedzy innymi:

1. Organizacji badan,a w szczegolnosci:

1.1. whoru tereru 1 kryteriov doboru prdoy;

1.1.1. doboru szdoF do bedan (teren, 1loiC, profil
szkoly)t

5; 3. Rell, Wniki nauczania_ hi-

wanczy'" 1985, mr 1, s.
storil w klasach V 1 V11 szkokb podstavomych wojp,.- kielec-
rk}e%) vSv salgwetle beday, 'Wiadomosci Historyczne™ 1981,

2 A Bormholtzona, 0 trudhociach... . cit*s. 7.

3 Badania pronedzone byly ma zlecenie Kuratorium OSwia-
ty 1 Wchonenia w Krakome.
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1.1.2. daboru klas do bedan (ktore klasy, 1lo&C w sAo-
le, profile ksztalcenia);

1.2. terainu przeproredzenie badan (aby nie zaddocaly
Zoytnio rythu pracy szkob);

1.3. sposdu 1 czasu przepronedzenia bedan (ko bedenia
przepronedzi, zas trenia beday, godziny lekoyjre ma kio-
rych bedania bede pronedzore).

2. Przedmiotu badan, a wiec:

2.1. zakresu wiedzy historycznej ucznidw;

2.1.1. zakresu materiadu historycznego dojetego bedania-
mi (materiat dangj klasy czy tez uwzglednienie wetkow
wezesniejszych);

2.1.2. doborui ilosci materiatu historycznego (historia
Polski, historia powszechna: dobor faktéw, zjawisk, posta-
ci historycznych, wytworéow kultury itp.);

2.1.3. prgporcji razych dziedzin historii (historia
polityczna, historia gospodarczo-spoleczna, historia kul-
wy) ;

2.1.4. ooniesien do przyswojaej przez miodziez wiedzy
historycznej zveryfikonenej nakowo czy &z Slblektwv—
mych seddw 1 gpinii ksztatonanych zardwo przez raae
pogledy historykon. Jk tez przez ime obiegi przekazu
historycznego;

2.2. umiejetnosci historycznych uczniow;

2.2.1. umiejetnos$ci umiejscawiania wydarzen history-
cznych w czasie przestrzeni;

2.2.2. umiejetnosci myslenia i wnioskowania historyczne-
go;

2.2.2.1. umiejetnosci interpretacji prostych tekstow
zrédiowych;

2.2.2.2. umiejetnosci dobierania argumentéw do danej
lub obranej przez siebie tezy;

2.2.2.3. umiejetnosci formutowania i uzasadniania swojego
stanowiska w sprawach spornych lub niejednolicie interpreto-

wanych w nauce historycznej;



2.2.3. umiejetnosci przyporzedkowywania okres$lonych In-
formacji do okresu, postaci, zjawiska historycznego.

3. Metodologii badan, a zwtaszcza technik i narzedzi
badawczych.-

3.1. wyboru technik badawczych (jakie techniki czy bada-
nia dotyczy¢ bede uczniow czy tez nauczycieli):

3.2. ilosci i jakos$ci narzedzi do badahn (testy, spraw-
dziany, wolne wypowiedzi, ankiety, klucze poprawnych odpo-
wiedzi, instrukcje do badan, inne);

3.2.1. sposobu formutowania pytan (zadan): otwarte, zam-
kniete, zadania z luke, zadania wyboru, inne ewentualnosci:

3.2.2. ilos$ci zadan w sprawdzianach i Innych narzedziach
badawczych.

4. Amalizy 1 gpraconania wnikow bedan :

4.1. ustalenia kryteridy norm wymegan;

4.2. osoby, ktora povima podsumommec bedania pronaedzo-
e w dangj sadole (naucaciel przedniotu, pronedzecy beda-
nia, 1IMe);

4.3. enentualne] koniecznosci przepronedzenia weryfikacyi
1 materiadu bedawczego zebranego we wszystkich szoladh;

4.4. postaci, jake powinmo przyjeC opraconanie bedan
(@ualiza ilcgciona, analiza jakosciona, opraconenie teore-
Hycze).

Nie 2 t© wszystkie wetplivosci, ktore przeamwali auto-
rzy bedan. Ostatecznie o wielu dyskusjach (toczonych ro-
wniez w zespole nauczycieli metodykow z Polski potudhionej)
przyjeto, iz celen badan bedzie nie tylko zorientonenie
sie W zasobie posiadane] przez ucznidw wiedzy historyczre)/
ale takze w uniejetnosciach 1 sposobach ich historycznego
mySlenia, rozumonenia 1 wnioskonania, pogiedach ra teat
przesziosci rarodonej, wreszcie - udhwycenie ich osobiste-
o stosunku do historil 1 Sposou pojmonenie przez nich
przesziosCi .
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Narzedzia badancze obejmonady: teksty sprandziandw
instrukcje do bedan, klucze poprawnych odpowiedzi (dla me-
Jeoych poprawiaC sprandzian nauczycieli przedniotu) ankie-
ty dla nauczycieli. Ankiety te dotyczyly skali trudhosci
sprandzianu dla danych grup mlodZ|ezy oraz zairnteresonan
historyczinych bedanych uczniiéw.

Badania - po uprzedniej weryfikacji tekstiw spravdzia-
ndwv na niewielkiej prdbie - przepronadzono w kwietniu we
wszystkich liceach ogdlnoksztakcych wojenodztwa miejskie-
o krakonskiego (z wkluczeniem sAok, w ktorych w darym
rawu pronedzono ogdlinopolskie badania wnikow nauczania,
nie ooejnujece jednek historii) oraz wylosonarych warstwo-
wo (czymikien ramicujacym bylo Sradbriiako, w ktorym zmaj-
donaly sie szawoly) zespolach szkok zawodowch. Badaniami
objeto mhodziez klas 111 19 licedw ogolnoksztadcecych
(Jedna klasa w szkole o profillu ogolnym 448 ucznidn) oraz
14 tedmikov (sporadycznie licedw zawodowych; 368 LCZ’IION)

Badania przepronadzono w klasach trzecich, ponienaz
w liceach dhodzHo o to, ay nie odociezaC dodatikono miodzie-
2y maturalnej, zas w tednikach - jest to ostatnia klasa,
w ktdrej programono naucza sie historii.

Ustalono, ze materiat beda doejmonad bedzie historie
Polski z elementami historii posszedrej, poczenszy od
Srechioviecza po wiek XIX (licee) 1 po dkres poprzedzaja-
oy whuch 11 wojny Sviatonej (tedmnika), z polazenien ne-
cisku m tresci przerabiane w ostatniej klasie.

Uznano za konieczne wwazeniie proporcji miedzy réaawmi
dziedzinami historii i unzgledhienie - dook historii poli-
tyczej - rowniez historii gospodarczo-spolecznej 1 dzie-
Jov kultury.

g%/ goraﬁsaarlyd% prr]féz Itesty mza:ﬁt% ?gl nie smln! ||y*be_



0 zamiarze przeproradzenia beda oraz zakresie dbjetego
nimi materiadu poinformonano dyrekcje wytyponanych szok
oraz nauczycieli historii. Zgodhie z przygotonang wezesniej
instrukcje badania pronedzili pracomicy Oddziadu Doskona—
lenia Nauczycieli w Krakowie.

Sprandziany goraconane w dadch wersjach (A 1 B)foddziel-
nie dla kazdego typu szkoly, zawieraly po 25 zadal o réz-
nej strukturze, rdzym stopniu trudnosci 1 riéanych Sposo-
bach formulonanie polecent. Byly wiec zadania polegajace
e porzackonaniu chronologicznym danych wydarzen history-
cznych, przyporzadkommaniu okreSlonych informecji do okre-
Sy, Taktdw Iub postaci historycznych, rozpoznananiu ksztad-
v terytorialnych.Polski w raanych okresach historycznych,
wnioskoneniu historyczym ma podstawie wyjgtikow tekstow
zrodilowch, wreszcie - podavneniu okreslonych informecyi,
np. nazwisk worcow whitnych dziek kultury polskiej i
Sviatorej. Sorandzien™ zawieraly tez zadania, w ktorych
uczniovie mieli wkazaC sie umiejetnosciani uoboru argu-
mentow dla uzasachienia p. roli danej dynestii (Piastiw,
Jagiellondn) w dziejach pastwa polskiego, ustosunkonania
sie do knestii ramie interpretonanych przez nauke histo-
ryczg (p- praycayn razbiorow Polski) oraz zajecia Wla—
sego stanoviska m tamat organizonania przez Pollakow wy-
sifku Zbrojnego w okresie utraty niepodleglosci. Ostatnie
zadenie spravdziandw wmegado sprecyzonenia wlasnego sto-
suku do historii.

Zamierzeniem autorow eprandziandw byla taka konstrukcja
pytan (zadah), aby uzyskane odpowiedzi ucznidw poanelaty
skontrolonaC ich wiedze, umiejetnosci 1 sposoby mySlenia
historycznego, a aMlaszcza:

- umiejetnosC orientacji w czasie 1 przestrzeni histo-
nCzej;

- uniejetnosC przyporzackommenia okreslonych wiadomosci
o wdarzen historycznych oraz znajdonania prostych zwigz-
kow miedzy faktami;



- umiejetnosC  rozpozrnaneniia wydarzen 1 postaci histo-
rycznych na podstawie przytoczonych danyah;

- uniejetnoC interpretacji prostych tekstow Zrodiowch
1 wnioskonania historycznego ma ich podstawie;

r umiejetnos wzasachienia seddw historycznych (W poda-
rnej lub doranej przez siebie tezie);

- zastb wiedzy dotyczecy niektorych faktow, postaci hi-
storycznych;

- sposdb mySlenia 0 neszej przesziosci narodonej -

Zgoonie z otrzymare instrukcje 1 kluczem popravnych od-
powviedzi bedania podsumonali nauczyciele uczacy w danych
klasach, byly one ponedto - w cellu ujednolicenia kryte-
riéw - weryFikonane w Sekcji Historii OON w Krakowie .

Analiza uzyskanych przez mbodziez wnikow wskazuje, z
byly ane lepsze w liceach ogolnoksztadcacych niz w szko-
dach zanodomych. W liceach SYednia punktow ma jednego ucz-
nia wniosla 20,8 o stanowido 59,7% pelnej 1losci punktdw
mozliwych do otrzymania za poprave wypelnienie spravdzia-
rnu. W szkolach zawodowych Srednia nie siegada nanet 50%

1 wnosHa 17,3 punktu,czyli 49,4%.

Na 25 pytah spravdzianu mbodziez szkok zanodowych odpo-
wiedziada w wariancie A" ma 13 pytah ponizej Sredhiej
(najnizszy wnik 22,7 (KL), zas w wariancie *8" ma 11 py-
= (ngjnizszy wnik 196 pkO, podczas gdy mbodziez licsalma
w wariancie ‘A" ponizej S0% pkt,uzyskada za odpoviedzi e 5
pytan (ngjnizszy wnik 44,1% pktj zas w wariancie 'B' m 4
pytania (ngjnizszy wnik 34,3% pkO. 0Ogolne wniki powzej
Srechiej uzyskado w sumie 11 licedw 1 7 szkok zanodowch.

Chociaz wniki bedan moge zalezeC ad wielu czymikow -
- w tyn nie tylko pedegogicznej natury,np. braku doycia

°_Pamimp Instrukcyi 1 kluczy wiedzi ,nau-
%lele nie Wl&gpﬁ)rmlall W\% cbmijlny S,

VWNIEKON.
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uczniéw z tego typu sprawdzianami, sposobu formutowania za-
dan, zmian lub braku nauczycieli przedmiotu7 itp. wydaje
sie one jednak wskazywa¢ na pewne ogoélniejsze prawidtowosci
potwierdzane zreszta przez innych autoréw/a wiec - jak sa-
dze - warte zauwazenia przez dydaktykow.

Dézef Rell - relacjorujecy ra dfarach  "Wiadamosci Hi-
storycznych' wniki badat nauczania historil w klasach V
1 VIII woj. kieleckiego,pisze, ze wkazaly one skabg orien-
tacje ucanidw 'C...Jw przestrzeni, trudnosci w systematy-
zacji 1 klasyfikacji, przecenianie historii politycaej,
niedocenianie treécioz zakresu kultury i [,»*] niedocenianie

historii regionalnej

W neszych badaniach romniez najwiecej trudnoscl przyspa-
rzaky mlodziezy pytania odnoszace sie do historiil ponsze-
drej, dziejow kultury i1 gospodarki, dziejow regionu, Wwme—
gajace zmjomosei chronologii 1 orientacji przestrzemej,
wreszcie - awigzare z interpretacja tekstow zrodiomch
1 uzasadhianiem sgjow historycznych, zas w «.dokach zawodo-
wych - takze z zakresu historii najnosszej .-

Przystepujac do szczego6itowej analizy nalezy stwierdzic,
Ze uwage zwraca mata orientacja badanej miodziezy w chrono-
logii i przestrzeni historycznej. Szczegblng trudnos$¢ sta-
nowito bowiem zadanie polegajgce na uporzadkowaniu chrono-
logicznym wydarzen historycznych od wczesnego Sredniowie-
cza do 1525 roku,przy czym kilopot polegat zwtaszcza na
wkomponowaniu w ciag chronologiczny wydarzen ze $rednio-
wiecznej historii powszechnej: schizmy wschodniej, | wypra-
wy krzyzowej, uchwalenia Wielkiej Karty Wolnos$ci, powsta-3

W m“%'“uﬁls% Taktion e o %ﬁj Pk
en urz'%!;lele przedniotu. Dochjrry, ze oAy te
0 3. Rell, Wniki ... op. cit., s. 178.
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nie parlarertu angielskiego (odpowiechio w liceach ogolno-
ksztadcacych wariant “A* - 44,1% popravych odooviedzi,
variant 'B' - 46,06, w technikach 1 liceach zanodomych.

- wariant "A" - 40,0% i variait 'B' - 24,00). Niedwyt dua
byla tez wdrad mlodziezy licsalnej SmiadomoSC ksztadHow
terytorialnych Polski w rdznych okresach historycznych
32,26 - wariant®*i 51,1% - wariant™B)’, zas m pytanie

o ziemie, jakie wlaczyl Wiadystaw tokietek do svego pary-
stwa poprawnie odpoviedziado 52,2 % liccalistow.

Bardzo stao - avlaszcza w odniesieniu do mlodziezy
sAGE zanodowch - przedstawialy sie odpowiedzi ma pytania
dotyczace historii kultury. Podanie nezwisk tworoow tekich
dziel jak: 'Ostatnia wieczerza”, 'Cam z dasicdg”, "Voj-
zeZ', '"Damd’, " ostateczy’, 'Pietd’, 'Medoma Syk-
stwsle KaollcaZyanto/\sI@ a takze: "Boska Komedid',
"Ksigze'”, "0 wladzy pepieza 1 cesarza ned niewiermymi'’,
"Kronika Smiata’, "0 skuteczym rad sposobie’’, 'O rapra-
wie Rzeczypospolite)” czy '"Przestrogi dla Polska'' stano-
wHo dla wielu uczniow trudhosC  nie do pokonania. Na py-
tanie t© odpowviedziado poprannie zaledvie 39,1% A 1 15,06
® mlodziezy tednikow oraz 51,3% A 1 60,50 B miodzie-
zy licealrej.

Bylo zdumiengjace, Ze spora ilo& mhodziezy mieszkaja-
a&j przeciez w Krakowvie 1 wojenodztwie miejskim krakon
skim nie potrafida wmieni¢ nazwiska tworcy Kaplicy 4y~
guntoaskiej - dziwH tez fakt calkovitego pomieszania ne—
2visk autorow dziek politycznych odnoszacych sie do neszej
przesziosci. Podoonie skao prezentonady sie odpowiedzi
dotyczace dziakalnosci kulturalno-oSviatonej ra ziemiach
polskich oraz z zakresu historii gospodarczej. No. poprave
odpoviedzi . pytania 0 Innestycje gospodarcze 1 insytutu-
cje kulturalno-odwiatone w Krolestwie Polskim w XIX wie-
ku wniosty 48,80 (1.o. A) 1 53,00 (1.0. - B). RAwnocze-
Sie zaledvie 25 % ucznidv tednikon bydo w  stanie wy~
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mieni€ organizacje, ktore w Polsce lat trzydziestych,
w okrasie miedamojennym, rozwijaly dziatalnoSC oSwiato-
wo-kulturalre.

Soora gruma (63,40 miodziezy sakF zavodomwch potrafi-
4o podaC¢ 3 majwaniejsze innestycje gospodarcze IZ Rzeczy-
pospolitej (Wwmieniane majczesciej to budowy: Gdyni, Cen-
tralnego Okregu Przemystonego, zapory w Roznowie), jak row-
niez wmieni¢ neawiska ostb zwiezanych z osiggnieciami
naukono-tedniczymi w Europie w drugiej polowvie XIX 1 m
poczatku XX wieku (58,66 - A 1 72,00 - B),

Gereralnie skao przedstawiala sie w szkolach zanwodowch
zZnajanosC historii nggnonszej. Tylko 27,7% badanych potra—
fHo poprannie podaC nezwy rzeddw, ktorych premierem byt
Wincenty Witos (B - 24), 28,3% skojaraAo z Naczelng Radg
Ludong w Poznaniu nezwisko Wojciecha Korfantego (A - 15),
28, 7% uniado wmieni€ neane pertii proponujacej przeprone—
dzanie radykalnej refomy rolrej, 34,4% poprawnie pocado
neave giownej partii orientujacej sie m pastwa central-
e 1 naawisko jej prawoddcy, zas 46,9% - neawisko przy-
wodcy 1 neane partii orientujacej sie m bBntente, 42,5%
uniado wmieni¢ ponody, dla ktorych Meciej Rataj spravonad
urzad w zastepstie prezydenta Rzeczypogolite).

Stosunkono dobrze nalezy oceni¢ adpowviedzi odnoszace
sie do sytuecji polityczno-militarmej przed | wojng Swvia-
tong (bloki militame w Swiecie: A - 2,1%, B - 98,00
ksztaktonania sie granic Polski o | wojnie Swiatonej
A - 57,3, B - 63,36, konsskwencji przemotu majorego
A - 7P,06, B- &,96), narastania niebezpieczerstva wojen-
nego w Europie przed 11 wojrng Swiatong (A - 71,66, B -

- 60,30).

Dominonedla znajomosE historii polityczno-wojskonej
1 problendw, ktdre prandopodobnie bydly mocno wyeksponona—
ne w szkolmnym nauczaniu przedniotu, a takze zmjdujg
czestsze odbicie w Srodkach mesonej  konunikacji -



143

Dek mozna praypuszczac, duzy wolw re wniki mialy tez
(e @ awacali wege w ankietach nauczyciele historin) brek
podrecznika do klasy trzeciej tedmnikum, wreszcie - nisa
raa Interesujgoego nes przedniotu w szkotach zanodomwah.

Zoecydonane trudno&C - zarowo dla miodziezy licsalrgj,
JK 1 uczeszczajaoej do saok zanodowch — stanowHo zetk-
niecie sie z tekstami zrodlowmi. Nawet rozpoznaenie m
podstawie charakterystycznego fragrentu tekstu Sredniio-
wiecznegj kroniki, jakiego wydarzenia on dotyczy(bydo dla
soorej grupy mhodziezy bardzo trudne (liceum ogolnoksztal-
ce: A - 50,%%, B - 34,36). Duzo wiekszg trudnosC niz
dia licealistov stanovido dla miodziezy z tedmikow przy-
porzackonenie cytatdw z dokumeritow do ich neav (| to pyta-
nie odpowviedziado poprawnie zaledwvie 22, 7% - A 1 38,80 - 8
miodziezy tedmikdw oraz odpwviednio 55,2 - A 1 77,9 - B
miodziezy licealne)).

Zerujaco niska wdrod mlodziezy szkob zawodomych (A -

- 25,06, B - 28,70) byla znajanosC dokumerttow z okresu 1
Rzeczypospolitej, w tym dou konstytucji - marconej 1 kwiet-
niorej. Mlodziez licealna miada natomiast kdgooty z inter-
pretacja prostych wyjatkow z tekstdw zrodlowch, m. z
okresleniem ma podstawie fragrentu Wielkiego Menifestu To-
warzystwa Demokratycznego Pollskiego konospcji walki naro-
dononwyzwolenczej 1 przysziej Polski (A - 46,1% popravych
odpowviedzi), z wyjasnienien zmian polityczych w Aglii

po renolucyi burzuezyjrey (A - 48,1), Czy wreszcie - Wy-
branien z Deklaracji Prav Czlovieka 1 Coynatela zdan wska—
2ujacych ma burzuazyjny darskter ideologii OSwiecenia

® - 57,90).

Moa sazi€, ze mbodziez bardzo rzadko styka sie w
sAdole z teksten zrodlowm (hieco czesciej w liceum, Spo-
radycnie w tedmnikum - a0 potwierdzili w akietach reu-
caciele) - m za tym idzie - wnicskonanie historycze
Jep podstawie stanowi dla niej zneczng trudnosc.
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Najmiej klopotdw sprawialy mlodziezy pytania whegaje-
e uniejetnosel przyporzedkommnania okreSlonych informecii
do wdarzen Iub postaci historyczych Iub whoru z poda-
nych enertualnoéeil jedej b kilku whascivwych. ByG noze
wolhyrela na o konstrukcja pytan  (zadaenia jedo - bedz
wielokrotnego whoru), ale trzea tez przyzneC, ze nie wy-
megaly one w zasadzie przepronedzania zadnych skarplikona—
nych operacji mySlowych.

Nie byty wiec trudne pytania sprawdzajece znajomo$¢ pod-
stawowych wiadomosci odnoszecych sie do poetaci lub wyda-
rzen historycznych, np. zastuzonych Polakéw (licea: A -

- 83,06, B - 67,4%; tednika: A - 40,9, B - 60,0%), oOkre-
U rozbicia dzielniconego (licea: B - 86,1%), stosunkow
polsko-krzyzackich (licea: A - 78,9%), miejsc brtew w woj-
nech polsko-sznedzkich (licea: A - 78,00; tedmika:

B - 59,4%) 1 polsko-tureckich (licea: B - 76,8)%; tedmika:
A - 50,2%), przemian w Europie po wielkich odkryciach geo-
graficznych (licea: A - 66,9%, B - 84,5%), okresu upadku
Rzeczypospolitej i reform ustrojowych panstwa,a zwtaszcza
Konstytucji 3Maja (licea: A - 85,9%, B - 88,1%; techni-
ka: B- 71,2%, przy czym tu staba jednak byta znajomos$¢ re-
form sejmu konwokacyjnego: licea: A - 48,1%,i reform Sej-

mu Czteroletniego: technika: A - 46,9%), okresu Ksiestwa

Warszawskiego (licea: A - 66,9%) i Krdlestwa Polskiego
(licea: B- 735%, 81,4%, A - 60,1%), sytuacji politycznej
w Swiecie przed Z 1 przed Il wojnami Swiatowymi (technika:

A - 93.0%, 71.6%, B - 92,1%. 60.8%).

Najtrafniejsze byly odpoviedzi ra pytania, wynagajace
niemal mechanicznego przyporzedkommania danych, wrecz -
- odtwarzania zdobytych wezesniej informecji, odnoszace
sie do zasobu posiadanej wiedzy historyczrej, nie zas
uniejetnosci mySlenia historycznego 1 gperonania zdobytg
wiedzg - w wiekszoScl z zakresu historii polityczej.
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Odrebne zagadnienie stanowity odpowiedzi na pytanie
otwarte, wymagajace daboru odpowiednich argumentéw die uza-
sadnienia danej tezy lub ujawnienia 1 uzasadnienia sedéw
historycznych. Uzyskane wielkosci se tu na ogo6t zbieZne
na poziomie liceow i technikéw i oscyluje w granicach
50*0% poprawnych odpowiedzi (uzasadnienie roli dynastii
Piastow w naszych dziejach: licea: B - 49,7%, technika:

A - 49,2%} uzasadnienie roli dynastii Jagiellonskiej:
licea: A - 48,7%, technika: B - 41,8%} przyczyny rozbiorow
Polski: licea: A - 58,7%, B - 52,4%, technika: A - 46,1%,
B - 48,6%} zasadnos$¢ naszych powstan narodowych: licea:

A - 495%. B - 47,9%} technika: A - 52,3%, B - 49,7%).

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze w odpowiedziach na
te pytania nie odczuwato sie zbytnich réznic miedzy ato-
dzleze licealne 1 uczeszczajece do szkdét zawodowych, a byty
nawet przypadki, gdy ta ostatnia (np. w przewaZajecej cze-
§ci meska miodziez technikéw mechanicznych) wypowiadata
sie bardziej dojrzale i dobierata bogatszych argumentéw niz
miodziez niektérych licedw ogodélnokeztatcecych.

Chociaz odpowiedzi na te pytania nie prezentuje naj-
wyzszych wynikéw(warto jednak sie przy nich zatrzymaé, od-
daje one bowiem - Jak sedze - pewien spos6b myslenia o
przesztosci swego kraju i narodu, pewien wycinkowy etan
Swiadomosci historycznej badanej miodziezy.

Zadania dotyczece dynastii Piastow i Oagiellonéw wymaga-
ty uzasadnienia przy pomocy trzech argumentéw ich znaczenia
w dziejach panstwa polskiego. Wazny w tym wypadku wydaje
sie zwilaszcza dobér argumentdéw oraz ich ewentualny rozrzut.
ZJakia wiec wartosci kojarzy badane miodziez z dynastie pies-
towske? Przytaczane tu argumenty se bardzo spdjne i mozna
je uje¢ w pewne zagadnienia wiodece, przy czym wystepuje
tu niemal catkowita zgodno$¢ miedzy miodzieze licealne
i uczeszczajece do szkot zawodowych.

Na pierwszym miejscu znajduje sie przyjecie chrzesci-
janstwa, wiezane czesto z niezaleznos$cie polityczne pan-
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stwa, wejsciem Polski na arene miedzynarodowe i wzrostem
jej znaczenia oraz wiaczeniem do cywilizacji chrzescijan-
skiej 1 kultury zachodniej. Pewne role odgrywa tez utwo-
rzenie wtasnej niezaleznej organizacji i administracji
koscielnej, zas symbolem tych przemian jest zjazd gnieZznien-
ski.

Na miejscu drugim usytuowano zjednoczenie ziem polskich
przez Mieszka | i powstanie jednego, scentralizowanego -

z silne wtadze monarszg - panstwa polskiego, za$ na
trzecim - koronacje, zwtaszcza za$ koronacje Bolestawa
Chrobrego, ktéra umocnita panstwo i potwierdzita jego zna-
czenie w Europie.

Mtodziez licealna dostrzega jeszcze nadto rozrost tery-
torialny panstwa, wszyscy natomiast lokujg wysoko zatoze-
nie Akademii Krakowskiej oraz rozkwit Polski za czaséw
Kazimierza Wielkiego.

NJagiellonowie kojarze sie badanej miodziezy przede
wszystkim z pokonaniem potegi krzyzackiej, przy czym wazne
miejsca w tym wzgledzie zajmuja: zwyciestwo pod Grunwaldem
i hotd pruski w 1525 r., jak tez odzyskanie dostepu do mo-
rza po wojnie trzynastoletniej. Nastepne argumenty wigzg
sie z faktem umocnienia panstwa i wzrostem jego terytorium
w drodze unii-polsko-litewskich w Krewie i Lublinie oraz
rozwojem kultury, nauki i oswiaty, czyli "ztotym wiekiem
kultury polskiej". Tu mitodziez zwraca uwage na rozne as-
pekty zagadnienia: rozwdj literatury, mecenat sztuki (w
tym przebudowe Wawelu), odnowienie Uniwersytetu i rozwdj
nauki. Mtodziez licealna akcentuje jeszcze madrg polity-
ke dynastyczng Oagiellonéw, ktora sprawita, ze liczyli
sie oni w Owczesnej Europie, wszyscy za$ dostrzegajg osiag-
gniecia gospodarcze, ale gtéwnie - wzrost autorytetu poli-
tycznego i sity panstwa na forum miedzynarodowym.

Po stosunkowo pomysinych okresach, jakie stanowito pa-
nowanie obu dynastii, z czasem nastgpito zatamanie sie
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panstwa. Dago przyczyny “~iwnowle flo tej chwili problem w
nauce historycznej. Jak widzi go badana mitodziez? Jakie
powody zawazyty wediug niej na utracie przez Polske niepo-
dlegtosci w XVIII wieku?

Badani uczniowie wieze je z rozkiadem aparatu panstwowe-
go i stabos$cie wewnetrzng Rzeczypospolitej spowodowanag
m.in. zrywaniem sejméw, wolng elekcje, stabos$cig witadzy
krolewskiej. Za ten stan rzeczy w duzej mierze obwiniajg
Owczesne spoteczenstwo, a zwtascza szlachte i magnaterie<
wytykajac im: warcholstwo i anarchie, ciemnote i zacofanie,
mata wrazliwo$¢ na sprawy Ojczyzny, zbytnio rozbudowane
przywileje'prywate i zaprzedawanie sie (zwtlaszcza magnate-
rii) obcym dworom,brak jednos$ci i wewnetrzne sktécenie,roko-
sze i konfederacja. Réwnoczesnie mtodziez zwraca uwage na
rosngca potege dwordéw osciennych i ingerencje panstw sagsie-
dnich (Rosji, Prus) w sprawy polskie oraz na fakt, ze inge-
rencja owa byta mozliwa dlatego, iz Polska byta krajem sta-
bym wewnetrznie (préby reform przyszty za poézno i nie zos-
ty jednomyslnie zaakceptowane przez rozbite spoteczenstwo),
stabym pod wzgledem militarnym, wyniszczonym wojnami XVII,
wieku - wreszcie stabym pod wzgledem gospodarczym.

W odpowiedziach na to pytanie wystepuje pewne rdéznice
miedzy milodziezg licealng a uczeszczajacg do szkdét zawodo-
wych. Pierwsza - widzac stabo$¢ aparatu panstwowego oraz
wady szlachty i magnaterii - bardziej od swych kolegow ze
szkot zawodowych akcentuje niebezpieczenstwo zewnetrzne
i ingerencje panstw sgsiednich w sprawy Polski, druga za$
w wiekszym stopniu zwraca uwage na stabo$¢ militarng pan-
stwa.

Generalnie jednak mozna stwierdzié, ze przedstawiany
przez mitodziez obraz tego okresu wydaje sie by¢ zbyt je-
dnostronny i uproszczony, mata jest tez na ogot Swiadomosé
reform gospodarczych i ustrojowych oraz przemian, dokonujg-

cych sie wowczas w Swiadomosci spoteczenstwa polskiego.



Ostatnim otwartym zagadnieniem 2z zakresu historii byta
kwestia organizowania przez kilka pokolen Polakéw walk o
niepodlegtos¢. 3ak z perspektywy historycznej ocenia je
wspotczesna mtodziez? Czy widzi potrzebe ich organizowa-
nia? Czy uwaza, ze wniosty one co$ istotnego do naszego
zycia narodowego?

Ot6z zdecydowana wiekszo$¢ badanych, bo 83,2% uwaza,
ze powstania, byly potrzebne, 2,8%, Ze byly niepotrzebne
(gdyz wtasciwie nic oprécz cierpien narodowi nie przynio-
sty, a konczyty sie kleske), zas 12,3% obwarowuje zasadnos$¢
powstan pewnymi zastrzezeniami, odnoszecymi sie do ich lep-
szego przygotowania (plany, dowddcy, zaplecze itp.), wybo-
ru wiasciwego momentu dziejowego dla chwili ich wybuchu
oraz dostrzega potrzebe przygotowania do nich spoteczen-
9twa,m.in. przez przeprowadzenie nieodzownych reform spo-
tecznych.

Argumenty przemawiajece za potrzebe organizowania pow-
stan, to przede wszystkim konieczno$¢é bezustannego przypo-
minania Europie i $wiatu, ze naréd polski istnieje i ze
nigdy nie pogodzi Sin utrate swej niezaleznos$ci i wol-
nosci, ale stale bedzie walczy¢ o niepodlegtosc.

Ponstania byly wiec - zdaniem bedanej] mhodziezy - dono-
dem braku zgody Polakdw ma rozbiory oraz stalym manifesto-
waniem przez nich swego prava do niepodieglego bytu panstwo-
WegP.

Dostrzega sie takze ograme znaczenie poastan dla narodu
polskiego, ozywialy one bowiem 1 podtrzymywady ducha narodo-
wego, umecniady SwiadomoSC narodong | wanalaly sidy narodu,
Jednoczyly Polakow, podoudommedy moralnie spoleczenstwo,
nie poawalaly na biermosC i .poddananie sie zaboroom, budzHy
wiare w odzyskanie niepodleglosci. Stanowiac symbol polsko-
& i1 patriotyznu stanowvidy taz goarcie dla przysziych po-
kollen.

Soora grugy mlodziezy ueza, 2 byla to jednoczesnie
Jjedyma droga pronadzaca do odzyskania niepodleghosci, bowiem
w sposth pakojowy niewiele mozma bydo uzyskac od  zaborodw.
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Ponadto mitodziez zwraca uwage na oddziatywanie zewne-
trzne naszych zrywéw niepodlegtosciowych, ktdére byty przy-
ktadem, oparciem, a czasem i niosty konkretng pomoc dla
narodéw walczacych o niepodlegtosé.

Relacjonowane tu badania stanowity probe wycinkowego
uchwycenia stanu wiedzy, umiejetnoséci oraz sposobéw mysle-
nia o przesztosci narodowej miodziezy szkét sSrednich wo-
jewodztwa miejskiego krakowskiego. Wskazaly one na pewne
niedostatki w szkolnej edukacji historycznej i byty podsta-
we do refleksji nad stan@m nauczania historii w Sekcji
Historii OON w Krakowie . Ich wyniki byty przedstawiane
na konferencjach przedmiotowo-metodycznych dla nauczycieli
historii, znalazty tez wyraz w osobnej publikaciji.

Niniejszy ze$ artykut stanowi prébe wyjscia z te proble-
matyke poza $rodowisko nauczycielskie i zainteresowanie
nie w wiekszym stopniu rowniez dydaktykéw historiil0.8

® Rgport z bada przekazano tez KOIW w Krakowie.

;Sr/e\m\ﬂwilfi jgé\ %m%lsmﬁl wc'zr%%%owr%l%ﬁ_
- D mgja r.



