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O doskonaleniu umiejętności 
planowania lekcji histori

Umiejętność planowania pracy dydaktycznej należy do pod
stawowych właściwości dobrego nauczyciela historii. OeJ 

duże znaczenia wynika z faktu, że planowanie - zwłaszcza 
jeśli na ono złożony i długotrwały charakter, Jest podsta
wowym warunkiem wszelkiego celowego i świadomego działania. 

Planowanie Jest Jednak czynnościę trudnę, a owa trud
ność wynika z samej Jego istoty. Polega ono bowiem na prze
widywaniu celów możliwych do osiągnięcia oraz dróg. które 
nogę do nich doprowadzić1 2.

Każde przewidywanie uwarunkowane jest dobrę znajomością
rzeczy. Ponieważ zaś planowanie Jest wprowadzeniem do prak-

2tyki nauczania wiedzy historycznej oraz wskazać teoretycz
nych dydaktyki w sposób kontrolowany, wymaga ono nie tylko 
wiedzy na temat przewidywanych faktów pedagogicznych, lecz 
także orientacji we wzajemnych relacjach między nimi, jak 
również prawidłowościach, którym ona podlegają. Efektywne 
planowanie procesu dydaktyczno-wychowawczego wymaga więc 
od nauczyciela rozległej wiedzy historycznej, psychologicz

1 C. Kuplsiewicz, Podstawy dydaktyki ogólnej. Warszawa 
1973, s. 295.

2 A. Kuhn, Unterrlchtsplanung, /w:/ Handbuch dar Geech- 
ichtadidaktik. Band 2, Oprać, zbiór. PSdegogischer

Verlag Schwann, OOsseldorf 1980, s. 15.
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nej i  p e d a g o g icz n e j, a także sporego dośw iadczenia zawodo

wego. W s z c z e g ó ln o ś c i id z ie  za ś o t o ,  by o rie n to w a ł 9 ię  on 
w z a k r e s ie  postaw ionych przed nin zadań oraz -  co w danych 

warunkach j e s t  nożliw e do o s ią g n ię c ia .
P rzyglądn ijm y s i ę  zatem b l i ż e j  czynnikom warunkującym 

poprawność i  efektyw ność planow ania, b io r ą c  pod uwagę etan  
wiedzy i  dośw iadczeń studentów  oraz młodych n a u c z y c ie li  roz

poczynających d z ia ła ln o ś ć  dyd aktyczn ą. Pierw szy z wymienio

nych czynników -  zadania e d u k a c ji s z k o ln e j -  powinien być 

powszechnie znany. N a jp e łn ie j przedstaw ia  j e  bowiem l i t e r a 

tu ra dyd aktyczn a, omawiając ogóln e 1 kierunkowe c e le  naucza

nia  h i s t o r i i ,  a ta k że  a k ce n tu ją c  k w e s tie , k tó re  n ie  pod lega
ją  poważniejszym zmianom wraz z kolejn ym i w ersjam i programu 

in te r e s u ją c e g o  nas przedm iotu . Programy za ś p re cy zu ją  aktu

a ln e c e le  k s z ta łc e n ia  h isto ry cz n e g o  w sz k o le  1 wychowania 
poprzez nauczanie h i s t o r i i  w p o s ta c i  celów  persp ektyw icz

nych. O s ta tn io  w y lic z a  s i ę  w n ich  także u m ie ję tn o ś c i, p o ję 
c ia  i  d a ty , k tó re  powinny być przez uczniów przysw ojone 1 

opanowane. Uwagi o r e a l i z a c j i  programu3 4 o raz  przew odniki 

metodyczne podpowiadają n atom iast n a u czy cie lo w i in te r p r e 

ta c ję  m a teria łu  przeznaczonego d la  danej k la s y , w skazując 

na c e la  k ie r u n k o w e j nawet o p e r a cy jn e , do k tórych  o s ią g n ię 

c ia  powinien on d ą ży ć .

Czy oznacza t o ,  że s tu d e n t i  młody n a u c z y c ie l rzeczyw iś
c ie  o r ie n tu ją  s i ę  w z a k r e s ie  staw ianych im wymagań? Zauważmy, 

że  niem al każde h a s ło , c e l ,  f a k t ,  p o ję c ie  czy  u m iejętn ość 
formułowane przez program mają tak bogatą t r e ś ć ,  że  mogą

3 D otyczy to  np. uwag o r e a l i z a c j i  programów h i s t o r i i  
d la  s z k ó ł ponadpodstawowych. "Wiadomości H is to ry c z n e " 1985 , 
nr 4 , 8 .  311 -  3 1 4 , 340 -  3 5 5 , 367 -  3 76 .

4 S z c z e g ó ln ie  j e s t  to  widoczne w p ra cy t M. Kosman,
A . Su ch o ń sk i, H is to r ia  w s z k o le  podstaw ow ej. 6 .  Przewodnik 
m etodyczny. Warszawa 1985.
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być ró żn ie  rozumiane przez odbiorców . Wymienny tu d ie  przy

k ładu ! ’’k sz ta łto w a n ie  ra cjo n a ln ego  poglądu na s to su n k i mię

dzy państwami i  narodami oraz na m ie jsce  P o ls k i  w św ia c ie ”5 . 
R e a l iz a c ja  owego c e lu  z a le ż e ć  b ęd zie  w pierwszym rzę d zie  

od te g o ,J a k  n a u cz y c ie l rozumie powyższe sform ułow anie. 

R acjon aln y  poględ  na s to su n k i między państwami i  narodami 
można bowiem wyrobić s o b ie  dopiero po przestudiow aniu c a łe 
go kursu h i s t o r i i .  Potrzebna J e s t  t u ta j  zarówno znajonoóć 
np. poględów M a c h ia v e lle g o , Ja k  1 o s ią g n ię ć  w spółczesn ej 

d y p lo m a cji. O k re śle n ie  za ś m ie jsca  P o ls k i  w św ie c ie  odnosi 

s i ę  do c a ło k s z ta ł tu  naszych dziejów  1 wymaga in t e g r a c j i  

wiadomości z  h i s t o r i i  powszechnej z  wiedzę o d z ie ja c h  nasze
go k r a ju . Dodajmy t e ż .  i ż  m ie jsce  na r e f le k s ję  nad tymi 

problemami powinno s i ę  zn aleźć  również na z a ję c ia c h  z po

l i t o l o g i i .  realizow anych zgodnie z planem stu d ió w . Jednym 
z rozpatryw anych tam zagadnień sę  bowiem r e la c je  między 

p o lity k ę  a m o ra ln o śc ią . Świadomość przytoczonego c e lu  bę

d z ie  w ięc u za leżn io n a  od świadomości h is to r y c z n e j nauczy

c i e l a .
Z podobnę s y tu a c ję  mamy do czy n ie n ia  w stosunku do n ie 

k tórych  pojęć.W eźmy pod uwagę ch ociażb y  p o ję c ie  so c ja lizm u  

naukowego, do niedawna -  wydawałoby s i ę  -  tak Jednoznaczne. 
Obecne przemiany spowoduję zapewne, że  w ielu  n a u c z y c ie li  

in a c z e j s p o jr z y  na n ie k tó re  z  Jego  deeygnatów . Jednym s ł o 

wem -  zadania nauczania h i s t o r i i  oraz in te n c je  twórców 
programu n ie  muszę być jednakowo rozumiane przez w szystk ich  

n a u c z y c ie l i ,  nawet p o sia d a ją cy ch  p e łn a , wyższe w y k szta łce 

n ie  z in te r e s u ją c e g o  nas przedm iotu . Kom petencje m erytorycz
ne maję jednak za sa d n icze  zn aczen ie  d la  zrozum ienia przez 

n a u cz y c ie la  staw ianych mu zadań.

5 Program liceum  o g ó ln o k s z ta łc ą c e g o , liceum  zawodowego, 
technikum i  technikum na podbudowie Z S Z . H is t o r ia .  "Wiado
m ości H is to ry cz n e " 1985 . nr 4 , s .  3 16 .
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Powiedzmy jednak ja s n o , że  kom petencje m erytoryczne ab

solwentów studiów  h isto ry czn y ch  n ie  są w y sta rcza ją ce  d la  

p o d ję c ia  przez nich  pracy d y d a k ty cz n e j, mimo że w p la n ie  

studiów  I s t n i e j e  w ie le  przedmiotów prowadzonych n ie jed n o 

k r o tn ie  przez w yso k ie j k la s y  s p e c ja l is tó w . W szelako s tr u k tu 

ra t r e ś c i  tych  przedmiotów zn aczn ie  odbiega od s tru k tu ry  

programu nauczania h i s t o r i i  w s z k o le .  Proces stu diow an ia 

sprowadza s i ę  do u cze stn ic tw a  w wykładach 1 ćw iczen iach  

oraz do pracy w łasnej s tu d e n ta , z nastawieniem  na o s ią g n ię 

c ie  euk,ceeu, którym J e e t  u zyskan ie  z a l ic z e n ia  i  zd an ie egza

minu. N atom iast prawie n ik t  z prowadzących z a ję c ia  z danego 

przedm iotu n ie  in te r e s u je  s i ę  poegzam inacyjnę trw a ło śc ią  

wiedzy s tu d e n ta , a n i te ż  tym -  ja k  owa w iedza fu n kcjon u je  

w s z k o le . Nasze obserw acje p o tw ie rd za ją  w c a łe j  r o z c ią g ło ś c i  

o p in ię  S ta n is ła w a  Ł ach a , k tó ry  p i s z e ,  że  " h o s p ita c je  l e k c j i  
prowadzonych w s z k o le  przez studen tów , a ta k że  n a u c z y c ie li  

d o s ta r c z a ją  lic z n y c h  przykładów poważnych n ie d o c ią g n ię ć  w 
opanowaniu tak elem entarnych u m ie ję tn o śc i, J ; ! - ! ocena faktów 

i  wydarzeń h is to r y c z n y c h , w iązanie faktów w o k re ślo n y  pro

ces i  d o s trz e g a n ie  ich  m ie jsc e  w tymże p r o c e s ie . Nierzadko 

9 tu d en cl podaję fa k ty  h is to r y c z n e  bez żadnego związku z 

myślą przewodnią tematu le k c y jn e g o . Poważne b ra k i zachodzą 

w z a k r e s ie  a n a liz y  i  sy n te zy  h is to r y c z n e j , w staw ian iu  

problemów dydaktycznych l t p .  Św iadczą one o n ie d o sta tk a ch  

w r e a l i z a c j i  programów nauczania z przedmiotów h is to r y c z 
nych. S ła b e  opanowanie sze re gu  u m ie ję tn o śc i sk ła d a ją c y ch  

s i ę  na w a rsz ta t pracy h is to r y k a  uniem ożliw ia studentom 

przeprow adzenie a n a liz y  szk oln ego  kursu h i s t o r i i ,  tw orzenie 

s tru k tu r  wiadomości h is to r y c z n y c h , porządkowanie faktów 
h isto ry czn y ch  z o k reślo n ego  punktu w idzen ie l t p .  Są to  um ie- 

• ją t n o ś c i  elem en tarn e, warunkujące sensowną pracę na l e k 
c ja ch  h i s t o r i i " 6 .

6 S .Ł a c h , C zyn n ik i warunkujące przygotow anie studentów
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Wydaje s i ę ,  że  w ielu  n a u c z y c ie l i ,  sz c z e g ó ln ie  niewykwali
fikowanych n ie  za d a je  so b ie  trudu g łę b s z e j a n a liz y  celów 

k s z ta łc e n ia  h is to r y c z n e g o . Podchodzę on i do tego  zagadnie

n ia  w sposób pragm atyczny, b io rę c  za punkt w y jó cia  h a sła  
progranowe o k r e ś la ją c e  m a te r ia ł nauczania 1 ich  p o d rę czn l- 

kotvę in t e r p r e t a c ję .  Nauczanie w ich  wydaniu sprowadza s ię  

do "p rz e ro b ie n ia "  z uczniam i m a teria łu  zaw artego w podręcz
n ik u , bez g łę b s z e j r e f l e k s j i  nad o s ię g n ię ty m i e fe k ta m i.

Tymczasem w pracy dydaktyczn ej id z ie  o uzyskanie maksi
mum te g o , co w danych warunkach J e s t  m ożliw e. Chcęc Jednak 
os lęgn ąć ja k  n a jle p sz y  w ynik, trze b a  w ied zieć, na czym rzecz 

aa p o le g a ć , trze b a  umieć w yobrazić s o b ie  ów pożądany idea ln y  
s t a n ,  co n ie  zawsze J e s t  ła tw e . Od id ea ln ego  stanu n ależy 

odróżn ić s ta n  zadow alający -  możliwy do o s ią g n ię c ie ,  będą
cy świadectwem ta k ie g o  w zrostu m otyw acji.spraw n ości 1 wie
dzy uczniów , k tó re  p rze k o n u ję . I ż  wart j e s t  on podejmowane

go w y siłk u .
Uznanie danego ce lu  za rea ln y  więżę s i ę  ze znajom ością 

w szy stk ich  czynników , mających wpływ na je g o  r e a l iz a c ję .  

P la n u ją c  w ięc c e le  nauczania h i s t o r i i  musimy znęć m ożli
w ości poznawcze uczniów , s to p ie ń  ic h  zain teresow an ia  przed

miotem i  problem atykę, k tó rą  zamierzamy z  nimi omawiać. N ie

je d n o k ro tn ie  spotykamy s i ę  t u ta j  z różnym nastawieniem ucz
niów w stosunku do planowanych t r e ś c i ,  będącym świadectwem 

ich  określon ego  funkcjonow ania w p o to czn e j świadomości h is 

to ry cz n e j sp o łe cze ń stw a .
S tu d e n c i, a ta k że  i  n a u c z y c ie le , maję bardzo n ik łe  wia

domości o p sych o lo g iczn y ch  podstawach nauczania h i s t o r i i ,  

□ e s t wprawdzie w program ie studiów  p s y c h o lo g ia , a le  d o s ta r -

do nauczania h i s t o r i i  w s z k o le , (w :) Dydaktyka h i s t o r i i  na 
kierunkach n a u c z y c ie ls k ic h  w u n iw ersytetach  i  wyższych szko
ła ch  p edagogiczn ych , (ws) M a te r ia ły  i  Spraw ozdania, z .  8 , 
pod re d . A . K u lczykow skiej i  3 . R u ch ały , Kraków 1984, WSP, 
s .  132 -  142 .
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cza ona jedynie ogólnej wiedzy o możliwościach poznawczych 
uczniów w odniesieniu do materiału historycznego. Zaś w dy
daktyce historii problematyka ta jest mało popularna ze 
względu na trudność kojarzenia dwóch specjalności - psycholo
gii i historii przez ewentualnych badaczy. W efekcie - lite
ratura na ten temat jest raczej uboaâ .

Oodajmy je s z c z e ,  że  planowanie wymaga od n a u czy cie la  

dobrej znajom ości m etod, środków d y d a k tyczn y ch ,ja k  również 

znajom ości samego s i e b i e ,  a przede w szystkim  własnych umie
ję t n o ś c i  dyd aktyczn ych . Ponieważ stu d e n ci p o s ia d a ją  wymie
nione w a rto śc i w ograniczonym z a k r e s ie , trudno w ięc o c z e k i

wać efektyw n ego, a zarazem w p e łn i sam odzielnego planowa

n ia  przez n ich  procesu dyd aktyczn ego . U m iejętność ta  s ta n o 

wić może dopiero koócowy e fe k t studiow ania przedmiotów 

h is to r y c z n y c h , pedagogiczn ych oraz odbycia  praktyk pedago

g iczn y ch .

Nie oznacza to  Jed n ak , że nabywa s i ę  ję  autom atycznie 

wraz z u k o ń c z e n i s t u d i ó w . U k e zta łto w a r.-- j nJ wymaga bo
wiem przem yślanych d z ia ła ń , prowadzonych w całym toku za

ję ć  z d yd aktyk i h i s t o r i i  lub sa m o k szta łcen ia  w z a k re s ie  

t e j  d y s c y p lin y .
Do n ajw ażn ie jszych  zadań w d z ie d z in ie  k sz ta łto w a n ia  

u m ie ję tn o śc i planowania procesu dydaktycznego n ależy  umie
ję tn o ść  planowania l e k c j i  h i s t o r i i ,  ponieważ -  w p r z e c i

w ieństw ie do c e n tr a ln ie  przygotowywanych programów naucza

nia czy rozkładów m a teria łu  -  każda Je d n o stk a  dydaktyczna 
powinna -  ze względu na sp e c y fic z n e  w ła śc iw o śc i konkretne
go zespołu  uczniow skiego i  osobowość n a u cz y c ie la  -  być p la 

nowana in d y w id u a ln ie . Poprawne planowanie l e k c j i  u z a le ż n io -

Oedynę p o z y c ję , k tó ra  s z e r z e j tr a k tu je  o tych k w e s tia c h  
J e s t  a r ty k u ł M. P rzetaczn ikow ej i  T . Słow ikow skiego p t .
"Z problem atyki p sych o lo g iczn y ch  podstaw nauczania h i s t o 
r i i " ,  (w i) Z e sz y ty  Naukowe U3. Prace P sy ch o lo g iczn o -P e d a 
g o g ic z n e , t .  5 , Kraków 1964.



213

ne j e s t  od równoczesnego uw zględnienia c a łe g o  kompleksu 
spraw z n ię  zw iązanych, a m ianowicie -  celów , różnego ro

dzaju  uwarunkowań (ta k ic h  n p .,  ja k  posiadane śro d k i dydak

ty c z n e , n astaw ien ie  uczniów do przedm iotu i  konkretnych 

t r e ś c i ) ,  w resz cie  -  m ożliw ości dydaktycznych n a u c z y c ie la . 
Pierw szą i  zasad n iczą  sprawę j e s t  jednak w łaściw e zaplano

wanie celów l e k c j i .

Podstawę d la  tra fn e g o  o k r e ś le n ia  celów l e k c j i  powinna 
być a n a liz a  ogólnych celów nauczania h i s t o r i i  oraz m ateria

łu  programowego. Dokonując J e j  na początku roku szkolnego 
doświadczony n a u cz y c ie l zastanaw ia s i ę ,  k tó re  konkretne 
tematy i  h a sła  programowe n a j le p ie j  nadają s i ę  do poszcze

gólnych zakładanych przez program celów n au czan ia , z dru

g i e j  za ś  s tro n y  -  p rz y stę p u ją c  do r e a l i z a c j i  konkretnego 
tematu sta w ia  p y ta n ie  o je g o  przydatność d la  r e a l i z a c j i  

k tó re g o ś  z celów  o gó ln ych . 3 e s t  to  o t y le  ważne, że jedne 
z celów , np. "w drażanie do m yślenia pozw alającego d o strz e c  
i  zrozumieć podstawowe praw idłow ości rozwoju h is to ry cz n e 
go" można realizow ać niemal na każdej l e k c j i ,  natom iast 
ty lk o  na n iek tó ry ch  jed n ostk ach  dydaktycznych w ystąpi okazja  

do "ro z w ija n ia  w ra żliw o ści na krzywdę s p o łe c z n ą " . W n astęp

nej k o le jn o ś c i  n a u cz y c ie l o k r e ś la , w Jakim z a k re s ie  ten 
ogóln y c e l  -  wyprowadzając z n iego c e le  szczegółow e -  można 

na rozważanej l e k c j i  z r e a liz o w a ć .
H o sp ita c je  w ielu  l e k c j i  prowadzonych przez studentów 

i  młodych -  a n iek ied y  także z dłużezym stażem pracy -  nau
c z y c ie l i  w skazują , że c e le  l e k c j i  formułowane przez nich  

na piśm ie bardzo c z ę s to  o d b ie g a ją  od pra k ty czn ej r e a l i z a c j i .  

W sk ra jn ych  przypadkach sprow adzają s i ę  one do n a stęp u ją 
cych sform ułowań: " c e l  poznawczy: zawarty w tem acie l e k c j i ,  

c e l  k s z ta łc ą c y :  k sz ta łto w a n ie  u m ie ję tn o śc i lo g iczn e g o  myś
le n ia , c e l  wychowawczy: ro zw ija n ie  uczuć p a tr io ty c z n y c h " .

Tak o g ó ln ie  sformułowane c e le  n ie da ją  nau czycielow i 

żadnej wskazówki w je g o  p ra cy , n ie  można te ż  dokładnie
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o k r e ś lić  s to p n ia  ich  r e a l i z a c j i .  C e le  l e k c j i  powinny dok ła
dnie precyzow ać, co rz e c z y w iśc ie  zamierzamy na n ie j  o s ią 

gnąć w z a k r e s ie  p rzy ro stu  wiedzy uczniów , ich  u m ie ję tn o śc i 
czy z d o ln o śc i poznawczych, a ta k ie  pod względem wychowaw
czym. D la  o k r e ś le n ie  c e lu  l e k c j i  winno s i ę  w ięc używać wy- 

łę c z n le  słów w yrażających czynność dokonaną, np, "doprowa

dzen ie  uczniów do zrozum ienia c z e g o ś " , "doprowadzenie ucz

niów do odk rycia  c z e g o ś " , czy "za in te re so w a n ie  uczniów j a 

kąś p o s ta c ią  h is to r y c z n ą ” , "n auczen ie wychowanków rozpozna

wania typowych cech a r c h ite k tu r y  g o ty c k ie j  na p rz y k ła d z ie  
konkretnych o b iek tó w r i t p .

Planowane c e le  l e k c j i  muszą być możliwe do r e a l i z a c j i  

w warunkach pracy danego n a u c z y c ie la , z a ś  poziom ich  wyko

nania -  możliwy do spraw dzenia . Wtedy c e le  l e k c j i  n ie  będą 

ty lk o  w sposób o gó ln y  i  enigm atyczny w ytyczać kierunków 

d z ia ła n ia  n a u cz y c ie la  i  uczniów , a le  k o n k re tn ie  i  jednoznacz
n ie o k r e ś la ć  ich  e f e k t y . W przeciwnym r a z ie  c e le  l e k c j i  

formułowane przez stu den tów , czy  zobowiązanych do p isa n ia  
konspektów p oczą tk u ją cy ch  n a u c z y c ie l i ,  pozostaną ty lk o  na 

p a p ie rz e . Odnosi s i ę  to  w Jednakowej m ierze do celów  poznaw
czych , k s z ta łc ą c y c h  i  wychowawczych.

O glą d a ją c  le k c je  h i s t o r i i  ( s z c z e g ó ln ie  prowadzone meto

dami podającym i) można c z ę s to  od n ieść  w ra że n ie , że  uczący 

są d z ą , i ż  c e l  poznawczy z o s t a ł  o s ią g n ię t y . J e ż e l i  m a te ria ł 

programowy z o s t a ł  "przekazan y” uczniom . N ie zad a ją  so b ie  

natom iast trudu sp raw dzen ie , w jakim  sto p n iu  z o s t a ł  on przy

swojony przez o g ó ł k la s y  i  poszczególn ych  uczniów . Podobnie 

przy formułowaniu celów  wychowywczych nauczycielom  wydaje 

s i ę ,  że zostan ą one o s ią g n ię t e ,  j e ś l i  zw róci s i ę  uwagę ucz

niów na bohaterstw o czy  pośw ięcen ie  j a k i e j ś  p o s ta c i  h i s t o 

r y c z n e j, postępow ość c z y ic h ś  poglądów i t p .  N ie sprawdza s i ę  

natom iast, ja k ie  zmiany wywołało to  w świadom ości i  s fe r z e  
uczuć wychowanków.
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Sform ułowanie celów  l e k c j i  odpow iadających wymienionym 

warunkom j e s t  n iew ą tp liw ie  tru d n e . Szcze g ó ln e  kłopoty  wys

tę p u ję  z zaplanowaniem celów  k s z ta łc ą c y c h  i  wychowawczych 

możliwych do o s ią g n ię c ia  na je d n e j l e k c j i ,  których r e a l i 

z a c ja  nadawałaby s i ę  do natychm iastowego spraw dzenia. War

to  w ięc p o d k r e ś lić , że j e s t  to  m ożliw e. Można p rze cie ż  np. 

na je d n e j l e k c j i  doprowadzić uczniów do zrozum ienia zwięzku 
pomiędzy wzrostem zapotrzebow ania na zach od zie  Europy na 
p o ls k ie  zboża a rozwojem folwarku sz la c h e c k ie g o  i  wzrostem 

pańszczyzny na ta r a n ie  R z e c z y p o s p o lite j , przekonania o u to - 

p i jn o ś c i  projektów  Saln t-S lm o n a czy F o u r ie ra , odk rycia  przy
czyn k o lo n iz a c ji  g r e c k ie j ,  wywołania od czu cia  s a t y s f a k c j i  

z budowy portu i  m iasta  w Gdyni czy -  dezaprobaty w odnie
s ie n iu  do okrutnych postanowień kodeksu Hamaurablego do- 

p u szcza jęcych  ukaranie syna za winy popełnione przez o jc a . 
Zwlęzek tych  kon kretn ych , możliwych do r e a l i z a c j i  na je d n e j 

je d n o stc e  dyd aktyczn ej celów  z celam i perspektyw icznym i 
przedm iotu j e s t  w idoczny. Pomagaję one bowiem w "ro zw ijan iu  

m yślenia h is to r y c z n e g o " , k szta łto w a n iu  u m ie ję tn o śc i dos

trz e g a n ia  zwięzków pomiędzy różnymi dziedzin am i ż y c ia  spo

łeczn ego  oraz w iężen ia h i s t o r i i  o jc z y s t e j  z d z ie ja m i pow
szechnym i" czy "ro zw ija n iu  w ra żliw o ści na krzywdę sp o łe c z 
n ą " . S to p ie ń  ic h  r e a l i z a c j i  m anifestować s i ę  za ś będzie na 

l e k c j i  poprzez o k reślo n e  zachowania uczniów , spon tan iczn a 

re a k c je  (m im ika), sk u p ie n ie , wypowiadane sę d y , odpowiedni 
poziom aktyw ności czy  w resz cie  -  możliwy do dokładnego 

spraw dzenia p rz y ro st w iedzy.
Planowanie l e k c j i  każe sp o jrz e ć  na k la s ę  szkoln ą jako  

zróżnicow any z e sp ó ł uczniów . Sformułowany c e l  k s z ta łc ą c y  

n ie  musi w jednakowym sto p n iu  odn osić s i ę  do w szystk ich  

członków te go  z e s p o łu . P r z e c ie ż  1 tak n ie  w szyscy w Jedna

kowym c z a s ie  "o d k ry ją "  zw iązki pomiędzy rozpatrywanymi fak
tami w tr a k c ie  sam odzieln ej pracy na l e k c j i .  Na pewno te 
go "o d k ry c ia "  dokonają n a js z y b c ie j n a jz d o ln ie js i .  Aby Je d 

nak dać szan sę "odkryw ania" uczniom słabszym , n au czy cie l
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musi la  d o sta rcz y ć  w ię ce j danych. "O d k r y c ie " , k tórego  doko

nał ucześ n ie z b y t u zdoln ion y noże być d la  n iego  równie w ie l

k ie ,  Ja k  t o ,  k tórego  dokonał n a jz d o ln ie js z y . D e ż e li  n ie  ma
my m ożliw ości zindyw idualizow ania pracy na l e k c j i  h i s t o r i i ,  

pamiętajmy o tym ,' aby c e l :  "doprow adzić do o d k ry c ia " -  o d - 

noszęcy s i ę  do c a łe j  k la sy  -  o zn a cza ł w o d n ie s ie n iu  do n a j
s ła b szy ch  uczniów p rz y n a jm n ie j: "doprow adzić do zrozum ie- 

n ia " , I
Planowane c a le  l e k c j i  z a le ż e ć  w ięc będę od "punktu w yjś

c i a ” , w Jakim  znajdujem y s i ę  przed l e k c j ę ,  a w ięc a . i n .  

od dotychczasow ego poziomu r e a l i z a c j i  celów  k s z ta łc e n ia  

h isto ry czn e g o  w yrażajęcego s i ę  w w iadom ościach, u m ie ję tn o ś
c ia c h , z d o ln o ś c ia c h , za in tereso w an iach  i  n astaw ien iach  ucz
niów do przedm iotu i  konkretnych t r e ś c i  h is to r y c z n y c h .

P o św ięca jęc  tak  w ie le  m ie jsc a  zagadn ien iu  planowania 

celów  l e k c j i  chcemy s z c z e g ó ln ie  mocno zaakcentować ró żn icę  

pomiędzy " r e a l iz a e ję  m a teria łu  n a u cz a n ia ", a staw ianiem  1 

r e a l iz a c ję  celów  danej l e k c j i  w ynikajęcych z ogóln ych  ce

lów k s z ta łc e n ia  h is to ry cz n e g o  i  podporzędkowanego im mate
r ia łu  n au cza n ia . Do t e j  pory mówiliśmy o ce la c h  k s z ta łc e n ia , 
rozpatryw anych szczegó ło w o , z podziałam  ne poznawcze, k s z t a ł -  
cęce i  wychowawcze. N a leżałob y  jednak p o d k r e ś lić  również 

zn aczen ie  u m ie ję tn o śc i zaplanow ania i  precyzy jn ego  sfo rm u ło - 
wenie przez n a u cz y c ie la  głównego ce lu  l e k c j i  ,  k tó ry  powi

nien n ie ja k o  stan ow ić j e j  myśl przew odnię. Główny c e l  le k 

c j i  o k r e ś la  bowiem j e j  c h a r a k te r , wpływajęc na k o n stru k c ję  
i  wybór odpowiednich metod i  środków dyd aktyczn ych . To on 

wyznacza m ie jsc e  i  r o lę  danej je d n o s tk i  dyd aktyczn ej w r a -

P o r. K . K u ligow ska, D oskon alen ie l e k c j i .  Warszawa 1984, 
■a. 189 -  1 94 ; Methodik G e s c h ic h ts u n te r r ic h t , o p ra ć , z b ió r , 

pod re d . B .G e n tn e r , R .K ru ppa, B e r lin  1 975 , s .  2 84 .
o

C . Szybka , Metodyka nauczania h i s t o r i i  w sz k o le  ś r e 
d n ie j ,  Warszawa 1 966 , s .  241 -  2 4 2 .
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■ach planowanego cyk lu  le k c jl.P u n k te m  zaś w y jśc ia  do sform uło

wania ca lu  głównego winna być a n a liz a  t r e ś c i  danej le k c j i  
z uwzględnieniem j a j  zwięzków lo g iczn y ch  z ju ż  przerobiony- 
■ i  tre śc ia m i o ra z  m ateriałem  przewidzianym do r e a l i z a c j i  

na le k c ja c h  n astęp n ych . 3 e s t  to  konieczna d la  o k re ś le n ia  

rodzaju  zaga d n ień , k tó re  odgryw aję dom inujęcę ro lę  w l e k c j i ,  

a w konsekw encji d a te rn ln u ję  wybór c e lu  głównego i  opracowe~ 
n ie  J e j  k o n c e p c ji .

3asne sprecyzow anie głównego ce lu  l e k c j i  i  J e j  celów 
szczegółow ych aa i s t o t n y  wpływ na planowanie innych elemen- 

tów procesu le k c y jn e g o , a o . i n .  na dobór konkretnych sk ład 

ników wiedzy o p r o c e s ie  dziejow ym , k tó re  będę przedmiotem 
poznania uczniów . P rz y stę p u ję c  do planowania m ateria łu  nau

cza n ia  musimy pam iętać o s p e c y f ic e  h i s t o r i i  ja k o  przedmiotu 

n au cza n ia . N ie możemy zatem w dowolny sposób manipulować 

elementami wiedzy o p r z e s z ło ś c i  "n a g in a ją c  j e ” do zaplanowa
nych ce lów . D ecydując s i ę  na p rze d sta w ien ie  każdego fa k tu , 

z ja w isk a  czy procesu h isto ry cz n e g o  trzeb a  dbać o ich  zgo
dność z  prawdę h isto ry cz n ą  oraz ukazanie we wzajemnym powię

żeniu  czasowym 1 przyczynowym.
M łodzi n a u cz y c ie le  c z ę s to  n ie  wiedzę lub zd a ję  s ię  zapo

minać, że  i l o ś ć  "przerobion ego m a teria łu  n ie  j e s t  wprost 

pro p o rcjo n aln a  do i l o ś c i  wiedzy opanowanej przez uczniów, 

to te ż  k le r u ję c  s i ę  am bicję s t a r a ję  s i ę  przekazać im ja k  n a j
w ię ce j in fo r m a c ji . Innym mankamentem ze s tro n y  uczących j e s t  
traktow an ie niem al w szy stk ich  in fo rm a c ji o rozpatrywanym 

fragm encie procesu dziejow ego Jako  jednakowo ważnych. Prowa
d z i to  do niepowodzeń dydaktycznych , ponieważ uczniow ie s t a 

r a ją c  s i ę  opanować w szy stk o , p rzysw a jają  so b ie  w i s t o c ie  

bardzo n ie w ie le .
P la n u ją c  m a te ria ł nauczenia n ależy  -  zdaniem znanego 

zachodn ion iem lecklego dydaktyka M. K la fk i  -  odpowiedzieć 

s o b ie , co etanow i i e t o t ę  t r e ś c i  danego tem atu, ponadto w to 

ku planowania wskazana J e s t  r e f le k s ja  dotycząca znaczenia
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t r e ś c i  t e j  l e k c j i  w dalszym k s z ta łc e n iu , a nawet d la  p rzy sz 
ł o ś c i  d z i e c i 10.  Planowanie wymaga w ięc od n a u cz y c ie la  wybo
ru tych  t r e ś c i ,  k tó re  sę podstawowe d la  danego tem atu , s 

tym samym -  powinny być zrozum iane i  zapam iętane. Oprócz 

n ich  w ystępuję bowiem na l e k c j i  in fo rm acje  u z u p e łn la ję c e , 

k tó re  s łu ż ę  u ła tw ia n iu  zrozum ienia in fo r m a c ji  podstawowych, 
le p s z e j ic h  dokum entacji czy te ż  pobudzeniu zain teresow a

nia  uczniów omawianym tematem.
Planowania m a teria łu  to również nowa Je go  s t r u k t u r a l i -  

z a c ja  uwarunkowana celam i l e k c j i  oraz m ożliw ościam i poznaw

czymi uczniów i  w łaściw ościam i tego  m a te r ia łu , zgodna je d 

nak z wymogami naukowej r e k o n s tr u k c ji  rozpatryw anego na le k 
c j i  odcinka procesu d z ie jo w e g o .

Z planowaniem m a teria łu  nauczania w iężę s i ę  ś c i ś l e  prze

widywanie p rzez n a u cz y c ie la  wyboru 1 zastosow an ia na l e k c j i  

środków dydaktyczn ych . Podstawowymi formami i s t n ie n ia  mate
r ia łu  nauczania sę bowiem świadomość h is to ry cz n a  nauczy

c ie la  i  w łacn ie ś ” ' < i  dyd aktyczn e. PlanuJS(_ -a ś  u ży cie  
środków,w pierwszym r z ę d z ie  powinniśmy s i ę  kierować ich  

funkcjam i w p r o c e s ie  dydaktycznym . Przyjm ujem y, że za sa d n i

cze fu n k cje  środków dydaktycznych p o le g a ję  na um ożliw ieniu 

uczniom poznawania obiektyw nej r z e c z y w is to ś c i  h is to r y c z n e j 

oraz -  u ła tw ia n iu  zdobywania lub przejmowania wiedzy o n i e j :  

sę  one również podstawę d la  k sz ta łto w a n ia  u m ie ję tn o śc i ko

niecznych do zrozum ienia 1 badania procesu d z ie jo w e g o . N ie 
można s i ę  bez n ich  ta k że  o b e jść  form ujęc pożędany stosu n ek 

do p r z e s z ło ś c i  i  t e r a ź n ie js z o ś c i11 .

Poględy te  omawia A . Kuhn, U n te rrich te p la n u n g , o p . c i t . ,  
s .  1 5 j podobnę o p in ię  wyraża te ż  K . K u ligow ska, o p . c i t , ,  
s .  191 -  194 .

11 W ykorzystujemy tu k la s y f ik a c ję  zaproponowane przez 
W.Okonia wi Elementy d yd aktyk i sz k o ły  w y ż sz e j. Warszawa 1971, 
s .  268 -  2 7 1 . S z e r sz e  omówienie fu n k c ji  środków d y d a k tycz- 
nych w nauczaniu h i s t o r i i  zn a le źć  można w pra ca ch : A . Z ie -
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R e a liz u ją c  konkretny temat l e k c j i  powinniśmy -  mając na 
uwadze s p e c y fik ę  t r e ś c i  -  kierować s i ę  postawionymi ce lam i, 
d o b ie ra ją c  ś r o d k i, k tó re  n a j le p ie j  sp e łn ię  wymienione 

fu n k c je . P o z o sta łe  k r y te r ia  ich  doboru to  łatw y do nich 

d o s tę p , a także ich  przystępn ość i  a tra k cy jn o ść  d la  uczniów 
danego poziomu.

Nie w sz y stk ie  fu n k cje  środków dydaktycznych muszą być 

w Jednakowym stop n iu  -  przy r e a l i z a c j i  każdego tematu -  wy
korzystyw an e. Zauważmy t e ż ,  że Jeden środek dydaktyczny mo

że s p e łn ia ć  w p r o c e s ie  nauczania h i s t o r i i  w ie le  fu n k c ji  1 

odw rotnie -  tę  samą fu n kcję  s p e łn ia  w ie le  środków dydaktycz
nych . Np. wiedzy o w ie lk ie j  w ojnie z Zakonem Krzyżackim i  

j e j  centralnym  fragm encie w program ie d la  szk o ły  podstawo

wej -  b itw ie  gru n w ald zkiej, d o s ta r c z a ją  ta k ie  śro d k i dydak
ty c z n e , ja k  p o d ręczn ik , powieść H. S ie n k iew icza  p t .  "Krzy
ż a c y " , zrealizow an y na J e j  podstaw ie film  fabularny w re

ż y s e r i i  A . Forda, film y  dydaktyczn e, obraz Dana M a te jk i , 
przekaz Dane D ł u ż s z a ,  l ic z n a  l i t e r a t u r a  popularnonaukowa, 
plany sy tu a cy jn e  b itw y , l i t e r a t u r a  d la  d z ie c i ,  komiksy i t p .  

Każdy z owych środków, mimo iż  dotyczy tego  samego faktu 
h is to r y c z n e g o ,in a c z e j rozw ija  i  a k ce n tu je  Je go  elem enty, 

każdy J e s t  możliwy do zastosow ania na l e k c j i  h i s t o r i i ,  a 

rów nocześnie -  każdy posiad a inne w a rto śc i w o d n ie s ie n iu  

do zakładanych celów  l e k c j i .  Z d r u g ie j s tro n y  -  ze względów 
czasowych -  n ie  można ic h  w szy stk ich  zastosow ać na l e k c j i ,  

co zmusza n a u cz y c ie la  do dokonania trudnego n ie ra z  wyboru. 

Tymczasem p a m iętając o ekonomii czasu i  a tr a k c y jn o ś c i  le k 
c j i  powinien tak zaplanować u ży cie  środków dydaktycznych, 

aby s i ę  wzajemnie u z u p e łn ia ły . Id z ie  tu przede wszystkim 

o możliwość eksponowania zróżnicow anej t r e ś c i  m ateriału

l e c k i ,  śro d k i dydaktyczne w nauczaniu i  uczeniu s i ę  h is to 
r i i ,  Rzeszów 1978j A . Su ch o ń sk i, śro d k i audiow izualne w 
nauczaniu i  uczeniu s i ę  h i s t o r i i ,  Warszawa 1987.



220

nauczania przy ponocy n a j le p ie j  dobranych środków dydak

tyczn ych . Z aś w ich  doborze n ależy  a ie ć  na w zględ zie  pod sta

wowy fu n kcję  danego środ k a . Np. l i t e r a t u r a  piękna i  f i l a  

fabularn y maję s łu ż y ć  przede w szy stk ia  wytworzeniu w umy

sła ch  uczniów wyobrażeń określon ych  faktów h is to r y c z n y c h , 
a n ie  d o sta rcz a ć  o sta te cz n y ch  argumentów przy ich  w yjaśn ia 
n iu .

Trudno Jednak sformułować Ja k ie ś  ś c i ś l e  obow ięzujęce za

sady planowania środków dydaktycznych poza t ę ,  że powinny 
być one dobrane świadomie i  celow o, a n ie  przypadkowo i  
c h a o ty c z n ie . N iek ied y  J e s t  nawet uzasadnione u ży cie  na le k 

c j i  środków z a licz a n y c h  do t e j  samej grupy d la  zobrazowa

n ia  Jednego faktu  h isto ry cz n e g o  (gdy np. c e l  k s z ta łc ę c y  

przew iduje zapoznanie m łodzieży z różnymi rodzajam i p is a r 

stwa h isto ry czn e g o  lub analizu jem y różne ro d za je  ź ró d e ł 
h is to r y c z n y c h ).

Majęc do d y sp o z y c ji różne śro d k i dydaktyczne n ależy  z 
nich k o r z y s ta ć , r>ł- o g r a n ic z a ję c  s i ę  w y ł^ -r -^ e  do podręcz

nika sz k o ln e g o . Pam iętajm y Je d n a k , że n ie  i lo ś ć  zastosow a

nych na l e k c j i  środków dydaktycznych św iadczy o J e j  ja k o ś c i  

i  n ow oczesn ości, a celow ość ich  doboru 1 sposób wydobycia 

tkw ięcych w nich  w a r to ś c i . Warto ta k że  p r z e s tr z e c  przed 

planowaniem u ży c ia  urzędzeó słu żą cych  do eksponowania środ
ków obrazowych czy fo n icz n y ch , J e ż e l i  n ie  mamy a b so lu tn e j 

pewności co do ic h  p e łn e j spraw ności te c h n ic z n e j. P lsz ę c y  

te  słowa b y l i  bowiem świadkami w ielu  nieudanych l e k c j i ,  na 
których  przyczynę niepowodzeń były  k ło p o ty  te ch n iczn e  zw lę - 
zane ze etoeow aniea zep su tego  sp rz ę tu  (m agnetowidu, aparatu 

p ro je k cy jn e g o ) m ajęcego -  w zam ierzeniu  prowadzących , odgry
wać podstawową r o l ę .  Aparatura te ch n iczn a  powinna tak d z ia 
ł a ć ,  by uczniow ie s k u p ia l i  uwagę na eksponowanych przez 

nią o b ie k ta c h , n ie  z a ś  na n ie j  sam ej.

M ożliw ości poznawcze uczniów , zakładane c e le  oraz d o stę p 
ne śro d k i dydaktyczne stanow ię podstawę planowania metod i
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fo r*  orga n iza cy jn y ch  l e k c j i  h i s t o r i i .  Podstawę zaś wyboru 

powinna być ich  przydatność d la  r e a l i z a c j i  celów l e k c j i .  
W szelako n ie  j e s t  łatw o p rz e w id z ie ć , k tó ra  aetoda czy 
forna o rg a n iza cy jn a  b ędzie  n a jb a r d z ie j skuteczna w danych 

warunkach. Brak bowlea w P o ls c e  badań -  opartych  na sz e r 

s z e j  p o p u la c ji  -  k tórych  w yniki ro z strz y g a ły b y  tę  k w e stię .
W e fe k c ie  -  n a u cz y c ie l zdany J e s t  tu w dużej m ierze na 
własne d o św ia d czen ie , a także i n t u i c j ę ,  k tóra  jednak winna 

s i ę  o p ie ra ć  na znajom ości procesu dydaktycznego. O e ż e li np. 
uczniow ie n ie  wiedzę prawie n ic  na dany te m at, n ie  maję 

dostępu do zróżnicowanych środków dydaktycznych^a zasadn i

czym celem poznawczym j e s t  w yposażenie ich  w podstawowę 

wiedzę -  n a u cz y c ie l powinien posłu żyć s i ę  metodę wykładu. 

N ależy jednak pam iętać o j e j  n is k ie j  efektyw n ości w przy
padku n ie  uw zględnienia determ inantów r e c e p c ji ,d o  których 

n a le żę  a ięd zy  innym i: p r z e jr z y s to ś ć  s tr u k tu r y , dobrze wy
ważone p ro p o rc je  między m ateriałem  abstrakcyjn ym , a kon-

12kretn o obrazowym, em ocjonalny ch arak ter przekazu czy 
w resz cie  -  notowanie przez uczniów n ajw ażn iejszych  in fo r 
m a c ji , wspomaganie słów  n a u cz y c ie la  in te re e u ję cy m l cytatam i 
ze ź r ó d e ł , wykorzystyw anie schematów pozw alajęcych na zro 

zum ienie z a le ż n o ś c i  zechodzęcych pomiędzy elementami pro

cesu dziejow ego i t p .
O b fito ś ć  środków dydaktycznych do danego tematu i  ich  

zróżnicow anie mogę stanow ić w y sta rcza ję cę  podstawę do za p la 
nowania metody pracy pod kierunkiem  n a u c z y c ie la , z z a s to s o 

waniem grupowej lub zindyw idualizow anej formy O rg a n iz a c ji 

pracy uczniów .
Z łożon ość i  różnorodność t r e ś c i  m ateria łu  nauczania 

przeznaczonego do r e a l i z a c j i  na danej Je d n o stce  le k c y jn e j ,  
a co za tym id z ie  -  w ie lo ść  celów  możliwych do o s ię g n ię c ie /

12 W. Szew czuk, R ecep cja  t r e ś c i  ośw iatow ych, Wrocław 
1966 , s .  2 0 4 .
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su geru ję»  aby zastosow ać różne metody n au czan ia . O e ż e ll np. 
tematem l e k c j i  j e s t  J a k ie ś  pow stanie lub w ojna, to d la  wy

ja ś n ie n ia  przyczyn ich  wybuchu warto zaplanować k tó rą ś  z 
metod aktyw izu Jęcych  dotychczasow y wiedzę 1 u m ie ję tn o śc i 

uczniów (za łó żm y: pogadankę), sam za ś p rzeb ieg  może być 
opow iedziany przez n a u c z y c ie la . Podstawą d la  dokonania o ce 
ny tego  fa k tu  może być praca pod kierunkiem  oparta  ns ana

l i z i e  tekstów  źródłow ych w yrażających o p in ie  w spółczesnych 

o nim. Na kanwie poznanych faktów i  o p in i i  można te z  zor
ganizować w k la s ie  d y sk u s ję .

Właściwe planowanie metody czy metod l e k c j i  n ie powinno 
jednak oznaczać 'n a g in a n ia "  czyn n ości n a u cz y c ie la  i  uczniów 

do id ea ln ego  w zorca. Powinno s i ę  ra c z e j postępować odwrot

n ie . P o s ia d a ją c  sformułowane c e l e ,  dobrany m a te r ia ł, u sta 
loną Je g o  in te r p r e ta c ję  oraz zgromadzone śro d k i dydaktycz
ne planujemy ta k ie  czyn n ości własne i  uczniów , k tó re  n a j

le p ie j  będą s łu ż y ć  r e a l i z a c j i  postaw ionych celów . I d op ie

ro p r z y ję ty  układ tych czyn n ości z a d e c y d u je ,Ja k  nazwiemy 

Jedyną lub wiodącą metodę prowadzenia l e k c j i  i  j e j  fo rmę 
lub formy o r g a n iz a c y jn e . P la n u ją c  te  czyn n ości powinno s i ę

-  w powiązaniu z celam i l e k c j i  -  rozpatryw ać k o le jn e  kw estie  

m erytoryczne będące przedmiotem poznania uczniów , z myślą

0 tym -  Ja k ic h  o p e r a c ji  wymagają one ze s tro n y  n a u czy cie la

1 uczniów . 3edne z n ich  wymagać będą przypom nienia, inne -
-  w y ja śn ia n ia , n ie k tó re  -  udokumentowania praw dziw ości, zaś 
Je s z c z e  inna -  ocen y, k r y ty k i , a czasem nawet sp rosto w an ia . 

Czynności n a u cz y c ie la  p o legać tu będą np. na słownym prze
kazywaniu in fo r m a c ji , ich  eksponowaniu przy pomocy środków 

dydaktycznych , w resz cie  -  organizow aniu czyn n ości poznaw
czych uczniów : staw ian iu  im p y ta ń , zadań, o ce n ie  poprawności 

wykonania poleceń  i t p .
3ak wiadomo -  s p e c y f ic z n y , d a jący  s i ę  powtórzyć, układ 

czynn ości dydaktycznych n a u cz y c ie la  oraz odpow iadającycn 
im d z ia ła ń  i  procesów zachodzących w świadomości uczniów
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ch a ra k tery zu je  n ie  ty lk o  metody wprowadzenia nowego mate

r ia ł u ,  a le  również k o n tro lę  i  ocenę oraz u trw alan ie efektów 

pracy n a u cz y c ie la  i  uczniów . Układ tych czyn n ości decyduje
0 całym przebiegu  -  c z y l i  toku -  l e k c j i .  Tok l e k c j i  obejmu

j e  w sz y stk ie  j e j  ogniw a. Każde zaó z  n ich  wymaga zaplanowa

n ia  1 przezn aczen ia  na Je go  r e a l iz a c ję  o k re ś lo n e j i l o ś c i  

cz a su . Nawet n ie d o s ta te c z n ie  przem yślane ogniwo porządkowo- 
-o r g a n lz a c y jn e  może zadecydować o niepowodzeniach na l e k c j i .  

Błędne o d czy ta n ie  nazwisk uczniów w c z a s ie  sprawdzania l i s 
ty o b ecn o ści wywoływało n ie ra z  ogóln ą w e s o ło ść , innym ra

zem p r o t e s t y , deprymując stu d e n ta  prowadzącego plerw szę w 
ż y c iu  l e k c j ę .  N atom iast brak przeprowadzenia k o n t r o l i ,  czy 

uczniow ie p r z y n ie ś l i  pomoce dydaktyczne ( a t l a s y )  potrzebne 
do nowej l e k c j i  albo czy  wyznaczone osoby przygotow ały 

r e fe r a ty  staw ia  n a u cz y c ie la  w k ło p o tliw e j s y t u a c j i  w momen

c ie  p r z y s tą p ie n ia  do wprowadzania nowego m a te r ia łu , w pierw
szym przypadku bezp ieczn ie jszym  i  szybszym rozwiązaniem by

łoby sz y b k ie  p o lic z e n ie  przez n a u czy cie la  uczniów w k la s ie

1 p o le ce n ie  dyżurnemu podania brakujących nazwisk osób.W dru

g ie j  s y t u a c j i  spraw dzenie formalnego przygotow ania uczniów
do u d zia łu  w nowej l e k c j i  um ożliwia prowadzącemu p o d ję c ie  

d e c y z ji  o wyborze a ltern a ty w n e j j e j  k o n c e p c ji .

D eszcze b a r d z ie j s ta ra n n ie  n ależy  zaplanować k o n tro lę  

i  u trw alen ie  wiadomości uczniów z o s t a t n ie j  l e k c j i .  Młody 

n a u cz y c ie l decydu jąc s i ę  na k o n tro lę  ustną powinien przy

gotować ta k ie  p y ta n ia , k tó re  pozwolą zorientow ać s i ę  w 
sto p n iu  opanowania p rzez uczniów podstawowych t r e ś c i  z pop

rz e d n ie j czy poprzednich l e k c j i .  K o le jn o ść  ich  zadawania 

winna s łu ż y ć  utrw alaniu  głównych zrębów u k ształtow an ej 

s tru k tu ry  wiedzy na dany tem at. W tr o s c e  o utrw alen ie  wie

dzy n a u cz y c ie l musi zadbać o sprostow anie w szy stk ich  b łę 
dów i  n i e ś c i s ł o ś c i  w wypowiedziach uczniów , co zapobiegnie 

ich  u trw a le n iu . Ważne j e s t  ta k ż e , k tó rzy  uczniow ie będą 

dokonywali r e k a p i tu la c j i  w tó rn e j. O pieran ie  s i ę  tu ta j  na
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uczniach z g ła s z a ją c y c h  s i ę  do odpow iedzi -  spotykane c z ę s to  

na le k c ja c h  prowadzonych przez studentów  -  d a je  mylny obraz 
o s ię g n ię ć  c a łe j  k la s y , k tó re  przede w szystkim  powinny i n t e -  

resować n a u c z y c ie la . Tymczasem r e k a p itu la c ja  wtórna J e s t  
w z a sa d z ie  n a jle p sz ę  o k a zję  do k o n tr o li  i  oceny o s ię g n ię ć  

poszczególn ych  uczniów , s łu ż y  m o b i l iz a c ji  ic h  do s o lid n e j  
i  sy ste m a tyczn ej p ra cy , warto w ięc w cze śn ie j u s t a l i ć ,  k t ó -  

rzy uczniow ie będę k o n tr o lo w a n i^ ,

W tr o s c e  o le p sz e  w yniki nauczania dobrze j e s t  w c z a e ie  
przygotowywania l e k c j i  zaprojektow ać sposób pow iężenia 
w cześn ie j opanowanego m a teria łu  z nowymi wiadom ościam i. 

Nawlęzanle do p o sia d a n e j ju ż  wiedzy pozw oli bowiem na zro 

zum ienia nowego m a te r ia łu , może k o r z y s tn ie  wpłynąć na za in 
teresow an ie uczniów tematem l e k c j i ,  a ta k że  -  być punktem 

w y jśc ia  do stw o rzen ia  s y t u a c j i  problem ow ej. O e ż e li  dana 
le k c ja  w iężę s i ę  m erytoryczn ie z poprzednią -  w ystarczy 

ty lk o  świadome i  celow e u s ta le n ie  k o le jn o ś c i  t r e ś c i  re k a - 

p i t u l a c j i  w tó r n e j, aby nowa le k c ja  s ta n o w iła  kontynuację 

rozważań prowadzonych w c z a s ie  r e k a p i t u la c j i .  Natom iast w 

przypadku gdy tem atyka programowa bezpośredn io  3 ię  z nią 
n ie  w iężę -  a tak j e s t  n ie je d n o k ro tn ie  -  część  n a u c z y c ie li  

rezygn uje z w iężęcego ogniwa lu b  pom ija wtórną r e k a p itu - 

l a c j ę  m a teria łu  o s t a t n i e j  l e k c j i .
3 e e t to  szk od liw e z dydaktycznego punktu w id zen ia . S to 

pień opanowania m a teria łu  o s t a t n i e j  l e k c j i  wymaga bowiem 

skon trolow an ia 1 u trw a le n ia , aby zap obiec zapom inaniu, k tó 
re n a stę p u ję  n a jc z ę ś c ie j  w krótkim  o k r e s ie  po przysw ojeniu 

m ateria łu ^4 .  N ie trze b a  te ż  rezygnować z te go  ogniwa le k -

A r b e its m a te r ia lie n  fflr d ie  A usbildung im Fach Metho- 
d ik  des G e s c h ic h ts u n te r r lc h ts , "Dreedner Raihe zur Lehre" 
3 /8 5 . P śd a goglsch e  Hochschule "K a rl F r ie d r ic h  Wilhelm Wan
d e r ” D resden , s .  13 .

14 Z . W ło d a rsk i, P sy ch o lo g iczn e  praw idłow ości uczen ia s i ę  
i  nau czania , Warszawa 1 97 4 , s .  156 -  157 .
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cyjn ego  w obaw ie, by w umysłach uczniów n ie  pow stały powię

żen ia  pomiędzy w ydarzeniam i, k tó re  w i s t o c i e  n ie  p o sia d a ją  

zwięzku przyczynow ego. Można iw p r z e c ie ż  wyraźnie zasygna
liz o w a ć , że od pewnego nonentu utrw alany na l e k c j i  ju ż  
u kształtow an e w ich  umysłach s tr u k tu r y , a od innego -  prze

chodzimy do tw orzenia s tr u k tu r  nowych, k tó re  ch o cia ż  n ie 
sę  powięzane przyczynowo, to jednak zach od zi pomiędzy nimi 

zw ięzek w s p ó łis tn ie n ia  w c z a s ie ,  ch a ra k tery zu jęcy  omawiane 
epokę na t l e  s z e r s z e j  p r z e s tr z e n i g e o g r a f ic z n e j.

A n a liz a  programu sz k o ły  podstawowej i  śr e d n ie j uprawnia 

do s tw ie r d z e n ia , że  w ła ściw ie  n ie  me ta k ie g o  tem atu, w od
n ie s ie n iu  do k tórego  n ie  nożna by zn a le źć  punktu o d n ie s ie 

n ia  w dotychczasowym dośw iadczeniu uczniów . 1 n ie  trzeba 

tu k o n ie czn ie  odwoływać s i ę  do wiadomości w yniesionych z 
l e k c j i  h i s t o r i i .  Mogę to  być znane uczniom o p in ie  i  poględy 

z kręgu p o to czn e j świadom ości h is to r y c z n e j ich  środowiska 

czy te ż  elem enty s tr u k tu r  wiedzy tworzonych na innych przed
m iotach n au cza n ia , o s o b is te  dośw iadczenia w yniesione z wy
c ie c z e k , oglądanych film ów , w reszcie  -  le k tu r y .

Przem yślenia wymaga także sam sposób omawianego nawiąza
n ia , ch o cia ż  n a jc z ę ś c ie j  spotykany polega na uzyskiwaniu 
od uczniów in fo r m a c ji związanych z tematyką l e k c j i .  W przy

padku braku czasu n a u cz y c ie l sam p re zen tu je  te  w iadom ości, 
zw racając uwagę uczniów na f a k t ,  że ju ż  s i ę  w cześn ie j z n i 

mi z e t k n ę l i .
Planowanie k o le jn e g o  ogniwa le k c j i , - j a k i m  J e s t  wprowa

dzen ia nowego a a te r ie łu ( z o s ta ło  ju ż  częściow o omówione przy 

o k a z ji  uwag o planowaniu metod n au czan ia . Dodajmy jed n ak , 

i ż  polega  ono na o k re ś le n iu  k o le jn o ś c i  wprowadzanie elemen
tów wiedzy h is to r y c z n e j -  in fo rm a c ji o fa k ta c h , związków 
między fa k ta m i, u o gó ln ie ń ,o ce n  i  wyprowadzanych wniosków. 

Wymaga ono także u s ta le n ia  n astęp u jących  po so b ie  czynności 

dydaktycznych n a u czy cie la  w powiązaniu z czynnościam i ucz

niów. Czyn n ości te  związane sę n a jc z ę ś c ie j  z rpzwijaniem
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h isto ry czn e g o  m yślenia d o tyczą c  op isu  faktów h is to r y c z n y c h , 

ich  a n a liz y , porównywania, w arto ścio w a n ia , abstrahow ania 
i  u o gó ln ia n ia  przy posługiw aniu  s i ę  zróżnicowanymi środkami 

dydaktycznym i.
D a lsz e  ogniwo planowanej l e k c j i  to  r e k a p itu la c ja  p ie r 

w otna. Więżę s i ę  ono ś c i ś l e  z zakładanym i celam i l e k c j i .

W tr a k c ie  dokonywania r e k a p i t u la c j i  n a u c z y c ie l może bowiem 

zorientow ać e lę  w sto p n iu  ic h  r e a l i z a c j i .  Trzeba jednak pa
m ię ta ć , aby n ie  o p ie ra ć  s i ę  tu t a j  na n a jle p sz y c h  u czn ia ch , 
le c z  s ta r a ć  s i ę  rozeznać w o s ią g n ię c ia c h  ca łe g o  zespołu  

klasow ego.

Ważną czyn n ością  j e s t  odpowiednie przygotow anie p y ta ń , 
k tó re  będą staw ian ą uczniom . Dokonując r e k a p i t u la c j i  można 

bowiem skorygować b łę d y , u zu p ełn ić  lu k i ,u t r w a lić  n a jw a żn ie j

sze  o s ią g n ię c ia  uczniów .
Podsumowania l e k c j i  może w z a sa d z ie  dokonać sam nauczy

c i e l .  Podstawą zaś. oceny osiągnięć uczniów są ich odpowie
d z i na p y ta n ia  dotyczące n a jw a żn ie jszy ch  zr̂ dnień pozna

nych na l e k c j i .

Dosyć częstym  sposobem r e k a p i t u la c j i  j e s t  te ż  w ypełnia
n ie  przez uczniów różnego rodzaju  ta b e l  sy n te ty z u ją c y ch  

m a te r ia ł le k c y jn y .
N ie podejm ując s i ę  r o z s tr z y g n ię c ia , k tó ry  z wymienio

nych sposobów j e s t  n a jle p sz y /w a r to  p o d k re ś lić  rangę te go  

ogniwa le k c y jn e g o , a zarazem zw rócić uwagę i ż  młodym nau
czycielom  c z ę s to  bra k u je  czasu na r e k a p itu la c ję  pierw otną 
i  zadan ie pracy domowej. D est to  poważne u ch yb ien ie  dydak

ty c z n e , ponieważ rezy gn a cja  z r e k a p i t u la c j i  zm n iejsza trwa
ło ś ć  opanowanej wiedzy i  u m ie ję tn o ś c i. Uniem ożliw ia także 

n au czycielow i spraw dzenie efektów  sw o je j p ra cy . L e p ie j więc 

dokonać kom presji m a teria łu  l e k c j i  poprzez pom in ięcie mniej 
ważnych elementów s tru k tu ra ln y c h  n iż  zrezygnować z re k a p itu 

l a c j i  p ie rw o tn e j.
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D ogłębn ie przemyślana praca domowa stanow i natom iast po

most pomiędzy poszczególnym i le k c ja m i. Walne J e s t ,  aby nau

c z y c ie l  n ie  zadawał j e j  stereo ty p o w o , p o le c a ję c  np. nau
czyć s i ę  z podręcznika "od stro n y  do s tro n y " , le c z  -  by przy

b ie r a ła  ona różna formy. Trzeba te ż  pam iętać, że z a le ż n ie  

od metod prowadzenia l e k c j i  1 zakładanych j e j  rezu lta tó w  
praca domowa może być powięzana z przeprowadzonę lub m aję- 
cę s i ę  odbyć je d n o stk ę  dyd aktyczn ę.

Podobnie ja k  niezbędne j e s t  postaw ien ie  przed le k c ję  

ja sn o  sprecyzowanych celów , tak samo p la n u jęc  zadanie domo
we trze b a  so b ie  uśw iadom ić: 1 /  ja k ie  fu n k cje  aa ono sp e łn ić  

pod względem poznawczym, k s z ta łc ę c y a  1 wychowawczym, 2 /  czy 
j e s t  wykonalne oraz 3 /  i l e  czasu zajm ie uczniom je g o  wyko

n a n ie . W stosunku do uczniów n ależy natom iast wyraźnie 
o k r e ś l i ć ,  ja k ie  czyn n ości maję wykonać, ja k ie  e fe k ty  powinni

o s ię g n ę ć ,.  a także -  pobudzić ich  pozytywne motywacje do wy-
15konania pracy domowej .

Podstawową sprawę d o ty czę cę  planowania l e k c j i  j e s t  za

chowanie odpowiednich p r o p o r c ji  czasu trw ania J e j  poszcze
gólnych ogniw . N ie ma tu ja k ic h ś  o gó ln ych , powszechnie obo
w iązujących  r e g u ł . Według o p in i i  uczniów na w ielu  le k c ja c h  

J e s t  zb yt rozbudowane ogniwo r e k a p i t u la c j i  w tórnej głównie 

kosztem ogniwa wprowadzającego nowy m a te r ia ł . Natom iast w 
le k c ja c h  hospitowanych przez p iszą cy ch  te  słow a, a prowa
dzonych zarówno przez stu d e n tó w ,ja k  i  doświadczonych nau

c z y c i e l i  wprowadzanie nowego m ateria łu  zdominowało w szyst

k ie  p o z o s ta łe  ogniw a.

We w szy stk ich  niem al le k c ja c h  zb yt mało czasu pośw ięco

no na podsumowanie l e k c j i ,  spraw dzanie j e j  efektów , utrwa

le n ie  rezu lta tó w  1 zadanie pracy domowaJ. Wynikało to  n ie 

je d n o k ro tn ie  z błędnego planowania (n ie  docen ian ie  tych o g -

i=> P o r. W. Okoń, Wprowadzenie do dydaktyki o g ó ln e j, War
szawa 19B7, s .  350 -  3 66 ; K. A ugustynek, T . Słow ikow ski,
A . Z i e l e c k i ,  Kierow anie pracę domową ucznia w ‘nauczaniu h is 
t o r i i ,  Warszawa 1976.
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n iw ), c z ę ś c ie j  jednak z  n iep o ra d n o ści n a u c z y c ie li  i  n ie k ie j  

aktyw ności uczniów , co powodowało p rzed łu żan ie  s i ę  r e a l i 
z a c j i  ogniw poczętkow ych. U w zględn iajęc powyższe tym kon

sekw en tn ie j n a le ża ło b y  stosow ać s i ę  do cezur czasowych przy
ję ty c h  w p la n ie  . l e k c j i .

P rz e d sta w ia ję c  problem atykę planowania toku le k cy jn e g o  
p o słu ży liśm y  s i ę  przykładem  toku l e k c j i  n a jc z ę ś c ie j  o b ser

wowanych, nastaw ionych głów nie na p rzy sw a ja n ia , a ty lk o  n ie 

k ied y  na odkrywanie elementów wiedzy h is to r y c z n e j . P a m ię ta j- 
my je d n a k , ż e  p r z y ję c ie  innych s t r a t e g i i  nauczenia wymaga 

je s z c z e  w ię k sze j p r e c y z ji  w planowaniu l e k c j i .  N ie sposób 

p r z e c ie ż  l i c z y ć  na "autom atyczn e" p o ja w ien ie  s i ę  na l e k c j i  
s y t u a c j i  problemowej czy  sp o n tan iczn e -  a zarazem t r a f 

ne -  sform ułow anie przez uczniów problemów alb o  h ip o te z . 

Powinniśmy p r z y ję ć  ja k o  z a sa d ę , że to  co o d k ry ję  uczniow ie! 
j e s t  zaplanowane i  przygotowane przez n a u c z y c ie la . Planowa

n ie za ś powinno być tym d o k ła d n ie jsz e !im  w iększy przew iduje 

s i ę  u d z ia ł uczniów opracowywaniu t r e ś c i  m ajęcej s i ę  odbyć 

l e k c j i .
Oak w ięc w idzim y, problem atyka planowania l e k c j i  -  cho

c ia ż  ważna -  n ie  w p e łn i j e s t  doceniana w p o ls k ie j  dydakty
ce h i s t o r i i .  Pozytywnym przykładem j e s t  t u t a j  próba wyko

r z y s ta n ia  t e o r i i  o r g a n iz a c ji  do planowanie procesu naucza-
17nia in te r e s u ję c e g o  nas przedm iotu .  Zgodnie z założen iam i 

t e j  t e o r i i  każde planowane d z ia ła n ie  ty lk o  wtedy p r z y n ie s ie  

pożędany s k u te k , j e ż e l i  b ęd zie  p o sia d a ło  n a stę p u ję ce  e ta p y :

-  o k r e ś le n ie  i  sprecyzow anie ce lu  d z ia ła n ia ;

-  a n a liz a  warunków, metod i  środków d z ia ła n ia , k tó re  n a-

1 M. S n le ż y ó s k i , Nauczanie a k ty w iz u ję c e , Kraków 1984, 
s .  23 -  5 0 .

A. Z i e l e c k i ,  śr o d k i d y d a k t y c z n e .. . ,  op . c i t . ,  s .  14
i  n.
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le ż y  w ykorzystać, aby osiągn ąć zakładany c e l  (u s ta la n ie  l i s t y  
za d a ć , wybór optym alnej metody 1 środków dydaktycznych , 

skonstruow anie planu d z ia ła n ia ) j
-  przygotow anie wykonawców 1 środków do r e a l i z a c j i  p la 

nu}
-  r e a l iz a c ja  p la n u :

-  końcowe k o n tro la  planu i  ocena wyników (spraw dzenie 

s to p n ia  r e a l i z a c j i  p la n u , porównanie celów zakładanych 
z o s ią g n ię ty m i, w y cią g n ię c ie  w niosków ).

Uwagi te  w c a łe j  r o z c ią g ło ś c i  nożna odn ieść do planowa
n ia  l e k c j i  h i s t o r i i .  S z c z e g ó ln ie  koresponduje z n la l  in te 

re su ją ca  koncepcja "systemowego p o d e jś c ia "  do procesu k s z ta ł 

cen ia  , k tórą  nożna w ykorzystać przy planowaniu 1 r e a l iz a 
c j i  l e k c j i  z onawianego przedm iotu . I d z ie  tu przede w szy st- 

kin  o t o ,  aby p la n u ją c  le k c ją  traktow ać j ą  ja k o  pewną ca ło ść  
sk ła d a ją c ą  s i ę  z  wzajemnie powiązanych elenentów .

Pierwszym z n ich  j e s t  tzw . produkt w yjściow y (o u tp u t) . 

Oznacza on sta n  wiedzy i  u m ie ję tn o ś c i, a także nastaw iać 
i  przekonać uczniów , k tó ry  ma być rezu ltatem  przeprowadzo

nej l e k c j i .
Drugim elementem planowania j e s t  rozpoznanie tzw . produk

tu w ejściow ego ( i n p u t ) .  Obejmuje on m .ln . pozioa u zd oln ieć  

uczniów , etan  ich  dotychczasow ej wiedzy na dsny tem at, a 

także -  n astaw ien ia  w stosunku do t r e ś c i  l e k c j i .

T r z e c i  i  czw arty elem ent wymagający rozpoznania stanowią 
czy n n ik i s p r z y ja ją c e  r e a l i z a c j i  postaw ionych celów oraz t e ,  

k tó re  p rze szk a d za ją  w ic h  o s ią g n ię c iu . Czyn n iki s p r z y ja ją c e  
to  in a c z e j zasoby (r e s o u r c e s ) ,  do których  zaliczam y przede 

wszystkim  poziom przygotow anie zawodowego n a u c z y c ie la , ma

t e r i a ł  n au cza n ia , i lo ś ć  1 Ja k o ść  środków dydaktycznych , no-

18 Proces k s z ta łc e n ia  -  p o d e jś c ie  systemowe. Przewodnik 
d la  n a u c z y c ie l i ,  o p r a ć , z b ió r . UNESCO 1981, Warszawa 1986.



230

tyw acje n a u cz y c ie la  i  uczniów . I lo ś ć  c z a su , k tó rę  dysponuję 

l t p .  N a to n la st c z y n n ik i z a k łó c a ję c e  r e a l iz a c ję  celów (e o n - 

t r a in t a )  to  po p ro stu  brak lu b  nieodpow iedniość zasobów -  
-  mało in te r e s u ją c y  tem at, negatywne n astaw ien ie  uczniów do 
tem atu, brak odpowiednich środków dydaktycznych l t p .

Dobra o r ie n ta c ja  n a u cz y c ie la  w tym z a k re s ie  pozwala na 

zaplanowanie odpow iedniej s t r a t e g i i  d z ia ła n ia  na l e k c j i .  

Polega to  na takim doborze form o rgan izacyjn y ch  pracy ucz

niów, metod i  tech n ik  n au cza n ia , aby można było optym alnie 
w ykorzystać za sob y , a wyeliminować czy n n ik i z a k łó c a ję c e , 

będż p r z e k s z ta łc ić  j e  w s p r z y ja ją c e  r e a l i z a c j i  celów l e k c j i .

Odpowiednia s t r a t e g ia  d z ia ła n ia  zapewnia także sp rzę że 
n ie  zwrotne poaiędzy nauczycielem  a u czn iam i, d z ię k i  k tó re 

mu ju ż  w c z a s ie  l e k c j i  można s i ę  p rze k o n a ć ,czy  wybrana dro
ga postępow ania j e s t  s łu szn a  i  w miarę potrzeby  zm ienić ję  

lub pewna j e j  elem en ty . Istotnym  składn ikiem  planu l e k c j i  

j e s t  również k o n tro la  j e j  wyników. Dej r e z u lta t  s ta n ie  s i ę  

bowiem podstawę zadania domowego i  d a ls z e j  pracy na le k 
c ja c h  omawianego przedm iotu .

D la  zobrazow ania zasad systemowego p o d e jś c ia  do planowa

nia  l e k c j i  h i s t o r i i  posłużmy s i ę  przykładem projektow an ia 

kon kretn ej je d n o s tk i  d y d a k ty cz n e j. Przyjm ijm y, że  tematem 
l e k c j i  w k la s ie  11 liceum  o g ó ln o k sz ta łc ę c sg o  b ęd zie  k u ltu 

ra renesansu w P o ls c e , za ś  głównym j e j  celem -  zapoznanie 

uczniów z typowymi i  sp ecyficzn ym i cechami k u ltu ry  tego  

okresu w naszya k r a ju .
Zgodnie z  zasadami p o d e jś c ia  systemowego form ułuje s i ę  

również k r y te r ia  su k ce su . Przez term in ten rozumiemy " z e s 

p ó ł warunków 1 czynników ", k tó re  muszę z a is t n ie ć ,a b y  nauczy
c i e l  u z n a ł, że o d n ió sł s u k c e s , to  znaczy -  o s ią g n ą ł zaplano

wany atan (w ied zy , u m ie ję tn o ś c i) , k tó ry  d a je  szan sę na op -
19tyaa ln e  z re a lizo w a n ie  ce lu  głównego • Za kryterium  sukcesu

19 Tamże, s .  44 -  4 5 , 52 i  n .
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n a szej l e k c j i  przyjmujemy opanowanie u m ie ję tn o śc i odróżnia
n ia  n a jb a r d z ie j typowych zabytków epoki renesansu od zab yt

ków pochodzących z innych epok, wraz z u m ie ję tn o śc ią  uza
sa d n ian ia  dokonanego wyboru.

Aby w b a r d z ie j przystępn y sposób zaprezentować drogę 

wiodącą do wyboru optym alnej s tr a te g ii ,z a k ła d a m y , że temat 

realizow any j e s t  p rzez dwóch n a u c z y c ie li  pracujących  w 

różnych środow iskach . Obaj uczą w k lasach  o tym samym p ro -
A.,

f i l u ,  meję te ż  id en tyczn e k w a lif ik a c je  zawodowe. Każdy z 
nich  przeznacza na opracowanie wymienionego tematu dwie 

je d n o s tk i  le k c y jn e . Dednakowa j e s t  ta k że  lic z e b n o ść  ich  

k la s .
Po identycznym  sformułowaniu ce lu  i  kryterium  sukcesu 

kolejnym  etapem ich  pracy będzie  sp orządzen ie  d la  każdej 
z k la s  l i s t y  czynników sp r z y ja ją c y c h  i  z a k łó c a ją c y c h .

P rzyjrzy jm y s i ę  zatem s y t u a c j i  w k l a s ie .A .  Oto l i s t a  

czynników , k tó re  n a u cz y c ie l uznał za s p r z y ja ją c e :
-  sz k o ła  zn a jd u je  s i ę  w Krakowie ( f a k t  ten d a je  m ożli

wość w ykorzystan ia  bazy m uzealnej i  lic z n y ch  w tym m ieście  

zabytków k u ltu ry  ren e sa n so w e j),
-  sz k o ła  dysponuje pracownią h is to r y c z n ą ,

-  k la s a  J e s t  zin tegrow an a,
-  l ic z n a  grupa uczniów in te r e s u je  s i ę  h i s t o r i ą ,
-  uczniow ie odzn aczają  s i ę  wysokim poziomem i n t e l i g e n c j i  

i  dużą in w en cją ,
-  k la s a  j e s t  przygotowana do sam odzielnego zdobywania 

wiedzy przez c z ę s te  stosow anie metod aktyw izu jących  i  nau

cza n ia  problemowego.
Do czynników za k łó ca ją cy ch  n a u cz y c ie l z a l i c z y ł :
-  n ie d o sta te c z n e  ja k  na potrzeby t e j  l e k c j i  wyposażenie 

sz k o ły  w s p r z ę t au diow izu aln y,
-  skromny zostaw środków dydaktycznych przydatnych w 

l e k c j i .
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-  termin l e k c j i  (siódm a w tym dniu godzina le k c y jn a , po 
le k c j i  wychowania f iz y c z n e g o ) .

W wyniku a n a liz y  czynników z a k łó ca ją cy ch  i  s p r z y ja ją c y c h  
w o d n ie s ie n iu  do zakładanego ce lu  i  kryterium  sukcesu nau
c z y c ie l  w ybiera optymalny w je g o  warunkach s t r a t e g i ę .  N ie 

dyeponujęc sze ro k ę  bazę d y d a k tyczn o -tech n iczn ę  postan ow ił 
w ykorzystać zasoby Krakowa, ja k o  w ie lk ie g o  centrum k u ltu 

r y . Zdecydował s i ę  w ięc na zorganizow anie w y cie czk i po m ieś

c ie  śladam i zabytków k u ltu ry  ren esan su . B io rą c  pod uwagę 
opanowanie u m ie ję tn o śc i sa m odzieln ej pracy uczniów przew i

dywał duZę aktywność ze s tro n y  k la s y  w przygotow aniu i  p rze

prowadzeniu w y c ie c z k i. U w zględ n ia jąc z a ś  zain teresow an ia  
h is to ry cz n e  uczniów i  duZe z in tegro w an ie  k la s y  zaplanow ał 
p o d z ia ł na grupy opracow ujące w sp óln ie p o szcze gó ln e  zaga

d n ie n ia , k tó re  będą rozpatryw ane na w y cie c z c e .

Ponieważ na opracowanie tego  tematu przew idziano w pro
gramie dwie godzin y  le k c y jn e ,p ie r w s z ą  z n ich  n a u cz y c ie l 

p o ś w ię c ił na przygotow anie w y c ie c z k i, drugą za ś na J e j  prze

prow adzenie. Na l e k c j i  p o p rze d z a ją ce j r e a l iz a c ję  tematu za
proponował zorganizow anie w y c ie c z k i, u z a le ż n ia ją c  r e a l iz a c ję  

pomysłu od zaangażowania s i ę  uczniów w j e j  przygotow anie 

O k r e ś l i ł  temat w y cie cz k i i  p o l e c i ł  przygotow anie p ro p o z y c ji 

odnośnie J e j  tr a sy  i  u d zia łu  uczniów w przeprow adzeniu.

L ek cja  1

Podstawowym celem le k 'c j i  j e s t  przygotow anie w y c ie c z k i. 

L ek cja  na luźną k o n s tr u k c ję . Metodą dom inującą J e s t  poga
danka z elementami d y s k u s j i .  Celem wymiany poglądów J e s t  

opracowanie planu w y cie cz k i o ra z  przygotow anie bazy fa k to 
g r a f ic z n e j .  N a u czy cie l w ykorzystu je  wiadomość z Język a  p o l

sk iego  i  wychowania p la s ty c z n e g o . S z c z e g ó ln ie  i s to tn e  Jest, 
aby uczniow ie sami o k r e ś l i l i ,  ja k ie  zagadn ien ia  n ależy  uw
zględnić omawiając kulturę tego okresu (np. architektura, 
rzeźb a , m alarstw o, a le  ta k że  i  n au ka).
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Konsekwencję te g o  sten ow i p o d z ie ł na grupy a a ję c e  opraco
wać odpow iednie z a g a d n ie n ia ; n a le ży  tu  uw zględnić indywidu

a ln e  za in te re so w a n ia  uczniów . Zadaniea k ażdej z  grup j e s t  

przygotow an ie in fo r m a c ji  na dany t e a a t .  Np. grupy z a ja u ję c e  

s i ę  problem atykę a r c h ite k tu r y  przygotow u ję na podstaw ie 
zestaw u przewodników wykaz zabytków renesansowych i  za zn a - 

c z a ję  j e  na p la n ie  a i a e t a .  Przy  poaocy n a u cz y c ie la  w y b ie ra - 

j ę  z a b y tk i g o d n e 's z c z e g ó ln e j uw agi. W ykorzystu jęc plan Kra
kowa uczn iow ie w sp ó ln ie  z  nau czycielem  u s t a la ję  tr a s ę  wy

c i e c z k i .  u w z g lę d n ie ję c  a l e j s c a  zw ięzane z różnymi d z ie d z i 
nami k u ltu r y .

L e k c ja  2

W ycieczka p rz e b ie g a  zgodn ie  z  plan ea przygotowanym na 

l e k c j i  p o p r z e d n ie j. W tr a k c ie  zw iedzan ia wybranych obiektów  

u czn iow ie o b ja ś n la ję  j e  na podstaw ie sa m o d zie ln ie  p rzy go to 

wanych m a te ria łó w . Uczniow ie s p e łn ia ję c y  k o le jn o  fu n kcje , 
przewodników sę  ta k że  przygotow an i do odpow iedzi na p y ta 
n ia  sta w ia n e  p rze z  u czestn ik ów  p o z o sta ły c h  gru p . O la  p rze 

konania s i ę  o s u k c e s ie  w y c ie c z k i (k ry te riu m  su k ce su ) nau

c z y c i e l  o r g a n iz u je  konkurs p o le g a Ję c y  na rozpoznawaniu 

(w raz z  uzasadnieniem  wyboru) innych n iż  omawiane obiektów  
renesansowych w c z a s ie  w spólnego sp aceru  po Krakow ie. Pod

czas t e j  wędrówki akcentowana j e s t  sprawa ochrony zabytków , 

i  rozważany ew entualny u d z ia ł m łod zieży  w r e a l i z a c j i  t e j  
i d e i .  W ycieczkę kończy ocena poziomu przygotow ania p o szcze 
gó ln ych  gru p , sposobu p r e z e n ta c ji  ic h  w iedzy o zwiedzanych 

m ie js c a c h , odpow iedzi na p y ta n ia  o ra z  zgromadzonych mate

r ia łó w , k tó r e  wraz ze  spraw ozdaniam i z  w y cie cz k i nogę być 
wykorzystywane w c z a s ie  l e k c j i  pow tórzeniow ych,

A Ja k  w yględa s y tu a c ja  w k la s ie  B? Również i  tu t a j  nau
c z y c ie l  e p o r z ę d z lł  l i s t ę  czynników s p r z y ja ję c y c h , do których  

z a l i c z y ł  p o s ia d a n ie  dobrze w yposażonej w sp r z ę t au diow izu al

ny pracowni h is t o r y c z n e j ,  duży zestaw  ciekawych pomocy neu-
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kowych,a także zadow alający s to p ie ń  opanowania przez ucz
niów podstawowych u m ie ję tn o śc i dotyczących  pracy z mapę, 

tekstem  źródłowym i  innymi środkami dydaktycznymi*
Natom iast do czynników za k łó ca ją cy ch  uczący z a k w a lif ik o 

wał um iejscow ien ie sz k o ły  w małym m iasteczku bez tr a d y c ji  

h is to ry cz n y c h , zróżnicow anie k la sy  pod względem in t e le k t u 

alnym 1 brak j e j  z in te g ro w a n ia , a ta k że  -  w yniesione ze 
szk o ły  podstawowej przyzw yczajen ia  uczniów do l e k c j i ,  gd zie  

w ystępuje tok  podający i  dom inująca ro la  n a u c z y c ie la .

Po a n a liz ie  obu grup czynników n a u cz y c ie l wybrał o p ty 

malną w tych  warunkach s t r a t e g i ę .  Chcąc w ykorzystać s z e ro 

k i w achlarz środków dydaktyczn ych , którym i dysponuje szk o
ł a ,  a zarazem pragnąc doprowadzić do w zrostu aktyw ności 

uczniów w ybiera z e s p ó ł metod ak tyw izu jących  z metodą pracy 

pod kierunkiem  na c z e le .  Brak zain teresow an ia  k la sy  wpły
n ął z a ś  na wybór pracy zb io ro w e j. Wybór metod u z u p e łn ia ją 

cy ch , ta k ic h  ja k  rozmowa n a u cza ją ca , opow iadanie, o p is  po
dyktowany b ył n atom iast sp e c y fik ą  t r e ś c i  ~ '-zyzw yczajen iem  

uczniów do w iodącej r o l i  n a u c z y c ie la .

L ek cja  1

L e k cję  rozpoczyna p o d a n ie ,a  n a stęp n ie  w ytłum aczenie te 
matu. N a u czy cie l zwraca sz cze g ó ln ą  uwegę na w łaściw e rozu

m ienie p o ję ć t  renesans i  k u ltu ra  ren esan su . D z ia ła n ia  te  

stanow ią Je d n o cze śn ie  r s k a p itu la c ję  w tórn ą, w k tó r e j uczą

cy w ykorzystu je dotychczasow ą wiedzę uczniów , porządkuje 
Ją  1 korygu je  b łę d y . M etodą, k tó rą  w ykorzystu je  w tym mo
mencie l e k c j i , j e s t  rozmowa n a u cz a ją ca . W n astęp n ej k o le j 

n o śc i uczniow ie w sp óln ie  z nauczycielem  u s t a la ją  l i s t ę  za
gad n ień , którym i powinni s i ę  z a ją ć  omawiając k u ltu rę  re

nesansu w P o ls c e . Efektem  t e j  rozmowy j e s t  p o n iższa  ta b e la , 

przeznaczona do w spólnego w ypełn ien ia  w c z a s ie  l e k c j i .
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D zied zin y
Renesans w P o lsce

Nauka L ite r a 
tura

A rch i
te k tu 
ra

Rzeźba Malar
stwo

Muzyka

Twórcy t

D z ie ła
-

Cechy
ch arak te
ry sty czn e

Wprowadzenie nowego m ateria łu  odbywa s i ę  przy pomocy 

pracy pod kierunkiem  z wykorzystaniem mapy h is to ry cz n e j 

d la  o k r e ś le n ia  k o le b k i renesansu i  kierunków rozpowszech- 
n ia n ia  s i ę ,  a l i t e r a t u r y  popularnonaukowej -  przy p rze d e ta - 
w ianiu twórców e p o k i. Albumy za ś zosta n ę w ykorzystane przy 

omawianiu zagadnień zwięzanych z malarstwem, rzeźbę 1 ar

c h ite k tu r ę . Przy omawianiu założeń  l i t e r a t u r y  renesansowej 
wy9tę p i  z jaw isk o  k o r e la c j i  asyn ch ron iczn ej z Językiem  p o l

skim .
W tr a k c ie  l e k c j i  w ystępi u trw alen ie  b ie żę ce  po omówieniu 

każdego z a g a d n ie n ie , czego przejawem s ta n ie  s i ę  za p is  w ru

bryce t a b e l i .  Na kon iec l e k c j i  n a u cz y c ie l p rze w id zia ł k ró t

k i konkure p o le g a ję c y  na p r e z e n ta c ji  różnych zabytków ma
larstw a i  a r c h ite k tu r y  na przezroczach  i  rozpoznawaniu 

wśród nich d z ie ł  renesansowych.
L e k cję  kończy zadanie pracy domowej. 3eJ t r e ś c ię  J e s t  

sp orzędzen ie  l i s t y  zabytków a r c h ite k tu r y  renesansowej z n a j-  
dujęcych s i ę  w n a jb l iż s z e j  o k o lic y . Podstawę wykonania zada
nia  będę przew odniki tu ry sty czn o -k ra jo zn a w cze . Uczniowie 

winni również uzyskać in form acje  na temat etanu technicznego 

wymienionych obiek tów .
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L e k cja  2

W iększe część  l e k c j i  zajm u je p r o je k c ja  film u o zabytkach 

s z t u k i  renesansow ej w P o ls c e . Przed p r o je k c ję  film u nau czy- 

c i e l  nastaw ia uczniów na je g o  r e c e p c ję . Zwraca uwagę na war

t o ś c i  e s te ty c z n e  d z i e ł ,  k tó re  będę o g lę d a n e , a rów nocześnie 

p o le ca  sp o rzę d ze n ie  n o ta tk i  p o trz e b n e j do w yp ełn ien ia  po
n iż s z e j  t a b e l i .

Z a b y tk i a r c h ite k tu r y  renesansu w P o ls c e

M iejscow ość O b iek ty Czas
pow stania

Twórcy Uwagi

T a b ela  z o s t a je  w ypełniona po p r o je k c j i  film u w wyniku 
p r o p o z y c ji  z a p isu  zg ła sza n y ch  1 przedyskutow anych p rzez 

uczniów . Po d y s k u s ji  w t a b e l i  p o z o s ta ję  nazwy n a jw a ż n ie j
szych  obiektów  1 nazw iska ic h  twórców.

L e k c ję  kończy ocena uczniów i  rozmowa z nim i na temat 
ochrony zabytków w n a jb liż sz y m  o to c z e n iu . Efektem  l e k c j i  

j e s t  ta k że  l i s t a  zabytków s z t u k i  renesansow ej zn a jd u ję cy ch  
s i ę  w o k o l ic y ,  wraz z dotyczącym i ic h  inform acjam i b i b l i o 

g r a fic z n y m i.

Powyższe przyk ład y  dwóch l e k c j i  h i s t o r i i '  zaplanowanych 
w op a rciu  o zasady p o d e jś c ia  systemowego u k a z u ję , ja k  przy 

tych  samych z a ło ż e n ia c h  w yjściow ych ( k la s a ,  typ s z k o ły , te 
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mat l e k c j i ,  główny c e l  i  kryterium  su k cesu ) różny może być 

k s z t a ł t  Je d n o s tk i d y d a k ty czn e j. Warunkiem z a ó , k tó ry  go 
determ inuje J e s t  wybór optym alnej s t r a t e g i i ,  uw zględn iają
c e j a n a liz ę  -  odmiennych w obu przypadkach -  czynników 

s p r z y ja ję c y c h  i  za k łó ca ją cy ch  proces dydaktyczny.

Różny k s z t a ł t  l e k c j i  n ie  powinien jednak oznaczać uzyska
nia  odmiennych wyników, a wręcz przeciw n ie -  d z ię k i wyko

rz y sta n iu  p o d e jśc ia  systemowego i  m ożliw ości wyboru o k reś
lo n e j ,  n ie  t a k ie j  samej w obydwóch przypadkach, d ro g i pos
tępowania, wybieramy optymalną s t r a t e g i ę ,a  w konsekw encji 
-  e fe k ty  w tych k lasach  powinny być z b liż o n e . W przekonaniu 
p iszą cych  te  słowa warto na polskim  gru n cie  sprawdzić

przydatność częściow o ju ż  zw eryfikow anej przez badania m ię- 
20dzynarodowe k o n c e p c ji p o d e jś c ie  system owego. Jak te ż  wy

k o rzy sta ć  w ie lo le tn ie  dośw iadczenia dydaktyków Wyższej Szko

ły  P ed ago giczn ej w D reźn ie w z a k r e s ie  problem atyki plano
wania procesu d y d a k ty c z n e g o ^ .

Pewne n a d z ie je  n ależy  wiązać ta k że  z rozpoczynanymi w 
bieżącym roku badaniami em pirycznym i, w toku których  prze

w idziano obserw acje lic z n y ch  l e k c j i  h i s t o r i i  prowadzonych
22na ten sam temat przez różnych n a u c z y c ie li  .  Pozw oli to 

zapewne uchwycić wspólne c e c h y ,Ja k  1 ró żn ice  w d z ie d z in ie  

planow ania, r e a l i z a c j i  i  efektów  l e k c j i  in te r e s u ją c e g o  nas 
przedm iotu . Zaś uzyskana diagnoza stanow ić będzie  podstawę 

do d a lszy ch  prac zm ierzających  do o p ty m a liz a c ji  procesu 

nauczania h i s t o r i i .

^ Tamże, s .  7 -  8 .

21 A ktualny sta n  badań w t e j  d z ie d z in ie  p re zen tu je  p u b li
k a c je :  Zum Plannungskdnnen des G e sc h ic h ts le h r e r s  und se in e r  
Ausbildung im Studium , P r o to k o ll  des 4 .K olloquiu m s der 
Dresdener G e sch ich tsm eth o d ik er. "Dresdner Reihe zur F o rs - 
chung" 1 /8 6 , PSdagogische Hochschule "K a rl F r ie d r ich  W il
helm Wander" D resden.

22 Badania prowadzone są w ramach problemu węzłowego 
RPBP I I I  3 0 , Grupa tern. IV :  "Unow ocześnienie dydaktyki
hł  •  fr»rł i ■ .


