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O doskonaleniu umiejetnosci
planowania lekcji histori

UmiejetnosC planonania pracy dydsktycznej nalezy do pod-

stanomych wiasciwosci dobrego nauczyciela historii. 0a)
duze zmaczenia wnika z faktu, ze plaonenie - aMlaszcza
jeshi ma oo Zlozony 1 diugotrvedy dharakter, Jest podsta-
womym warunkiem wszelkiego celonego 1 Swiadamego dziaklania.

Planonanie Jest Jednek czymnoscie trude, a onva trud-
no&C wnika z savgj Jego istoty. Polega oo bowiem ra prze-
widywaniu celow mazliwych do osiggniecia oraz drdg. ktore
noge do nich dopronedzicl12

Kazde przeNidw\enie uwarukorare jest dobre znajonoscig
rzeczy. Ponle/\az zas planonanie Jest wpronedzeniem do prak-
bk neuczania’ wiedzy historyczne] oraz wskazaC teoretycz-
nych dydaktyki w sposdb kontroloneny, wmega ono nie tylko
wiedzy na temat przewidywanych faktdw pedegogicziych, lecz
takze orientacji we wzajemych relacjach miedzy nimi, jak
ronniez prawvidlonosciach, ktorym ona podlegajg.  Efektynne
planonanie procesu dydakityczno-wychonawczego Wymega Wiec
od nauczyciela razleglej wiedzy historyczaej, psydologicz-

1C- K%sie/vicz, Podstawy dydaktyki ogolnej. Warszana

2A. Kumn, _Unterrl laug, Ay:/ Handouch_dar Geedht-
idttadidaktik. Band 2 Zbior.  PSoegogisdher
Verlag Scwamn, O0sseldorf 1990, s. 15.




nej i pedagogicznej, a takze sporego doswiadczenia zawodo-
wego. W szczegolnosci idzie za$ o to, by orientowat 9ie on
w zakresie postawionych przed nin zadan oraz - co w danych
warunkach jest nozliwe do osiggniecia.

Przygladnijmy sie zatem blizej czynnikom warunkujgcym
poprawnos$¢ i efektywno$¢ planowania, biorgc pod uwage etan
wiedzy i doswiadczen studentow oraz miodych nauczycieli roz-
poczynajacych dziatalnos¢ dydaktyczng. Pierwszy z wymienio-
nych czynnikow - zadania edukacji szkolnej - powinien by¢
powszechnie znany. Najpeiniej przedstawia je bowiem litera-
tura dydaktyczna, omawiajgc og6lne 1 kierunkowe cele naucza-
nia historii, a takze akcentujac kwestie, ktéore nie podlega-
ja powazniejszym zmianom wraz z kolejnymi wersjami programu
interesujgcego nas przedmiotu. Programy za$ precyzuja aktu-
alne cele ksztatcenia historycznego w szkole 1 wychowania
poprzez nauczanie historii w postaci celow perspektywicz-
nych. Ostatnio wylicza sie w nich takze umiejetnosci, poje-
cia i daty, ktére powinny by¢ przez uczniéw przyswojone 1
opanowane. Uwagi o realizacji programu34oraz przewodniki
metodyczne podpowiadajg natomiast nauczycielowi interpre-
tacje materiatu przeznaczonego dla danej klasy, wskazujac
na cela kierunkowej nawet operacyjne, do ktdrych osiagnie-
cia powinien on dazy¢.

Czy oznacza to, ze student i miody nauczyciel rzeczywis-
cie orientujag sie w zakresie stawianych im wymagan? Zauwazmy,
ze niemal kazde hasto, cel, fakt, pojecie czy umiejetnos¢
formutowane przez program majg tak bogata tresé, ze moga

3 Dotyczy to np. uwag o realizacji programoéow historii
dla szko6t ponadpodstawowych. "Wiadomosci Historyczne"” 1985,
nr 4, 8. 311 - 314, 340 - 355, 367 - 376.

4 Szczegodlnie jest to widoczne w pracyt M. Kosman,
A. Suchonski, Historia w szkole podstawowej. 6. Przewodnik
metodyczny. Warszawa 1985.
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by¢ réznie rozumiane przez odbiorcow. Wymienny tu die przy-
ktadu! “ksztattowanie racjonalnego pogladu na stosunki mie-
dzy panstwami i narodami oraz na miejsce Polski w Swiacie”5.
Realizacja owego celu zaleze¢ bedzie w pierwszym rzedzie

od tego,Jak nauczyciel rozumie powyzsze sformutowanie.
Racjonalny pogled na stosunki miedzy panstwami i narodami
mozna bowiem wyrobi¢ sobie dopiero po przestudiowaniu cate-
go kursu historii. Potrzebna Jest tutaj zar6wno znajonodc¢
np. pogledéw Machiavellego, Jak 1 osiggnie¢ wspotczesnej
dyplomacji. Okres$lenie za$ miejsca Polski w $wiecie odnosi
sie do catoksztattu naszych dziejow 1 wymaga integracji
wiadomosci z historii powszechnej z wiedze o dziejach nasze-
go kraju. Dodajmy tez. iz miejsce na refleksje nad tymi
problemami powinno sie znalez¢ rdéwniez na zajeciach z po-
litologii. realizowanych zgodnie z planem studiow. Jednym

z rozpatrywanych tam zagadnien se bowiem relacje miedzy
polityke a moralnoéciag. Swiadomo$¢ przytoczonego celu be-
dzie wiec uzalezniona od sSwiadomosci historycznej nauczy-
ciela.

Z podobne sytuacje mamy do czynienia w stosunku do nie-
ktéorych poje¢.WezZmy pod uwage chociazby pojecie socjalizmu
naukowego, do niedawna - wydawatoby sie - tak Jednoznaczne.
Obecne przemiany spowoduje zapewne, ze wielu nauczycieli
inaczej spojrzy na niektére z Jego deeygnatow. Jednym sto-
wem - zadania nauczania historii oraz intencje twoércow
programu nie musze by¢ jednakowo rozumiane przez wszystkich
nauczycieli, nawet posiadajacych petna, wyzsze wyksztatce-
nie z interesujacego nas przedmiotu. Kompetencje merytorycz-
ne maje jednak zasadnicze znaczenie dla zrozumienia przez
nauczyciela stawianych nmu zadan.

5 Program liceum ogo6lnoksztatcgcego, liceum zawodowego,
technikum i technikum na podbudowie ZSZ. Historia. "Wiado-
mosci Historyczne" 1985. nr 4, s. 316.
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Powiedzmy jednak jasno, ze kompetencje merytoryczne ab-
solwentow studiéw historycznych nie sg wystarczajace dla
podjecia przez nich pracy dydaktycznej, mimo ze w planie
studiow Istnieje wiele przedmiotéw prowadzonych niejedno-
krotnie przez wysokiej klasy specjalistow. Wszelako struktu-
ra tresci tych przedmiotéw znacznie odbiega od struktury
programu nauczania historii w szkole. Proces studiowania
sprowadza sie do uczestnictwa w wyktadach 1 éwiczeniach
oraz do pracy witasnej studenta, z nastawieniem na osiggnie-
cie euk,ceeu, ktorym Jeet uzyskanie zaliczenia i zdanie egza-
minu. Natomiast prawie nikt z prowadzacych zajecia z danego
przedmiotu nie interesuje sie poegzaminacyjne trwatoscig
wiedzy studenta, ani tez tym - jak owa wiedza funkcjonuje
w szkole. Nasze obserwacje potwierdzajg w catej rozciggtosci
opinie Stanistawa tacha, ktéry pisze, ze "hospitacje lekcji
prowadzonych w szkole przez studentdow, a takze nauczycieli
dostarczajg licznych przyktadéw powaznych niedociggnie¢ w
opanowaniu tak elementarnych umiejetnosci, J;!-! ocena faktow
i wydarzen historycznych, wigzanie faktéw w okreslony pro-
ces i dostrzeganie ich miejsce w tymze procesie. Nierzadko
9tudencl podaje fakty historyczne bez zadnego zwigzku z
mys$lag przewodnig tematu lekcyjnego. Powazne braki zachodza
w zakresie analizy i syntezy historycznej, w stawianiu
probleméw dydaktycznych Itp. Swiadczg one o niedostatkach
w realizacji programéw nauczania z przedmiotow historycz-
nych. Stabe opanowanie szeregu umiejetnosci skiadajacych
sie na warsztat pracy historyka uniemozliwia studentom
przeprowadzenie analizy szkolnego kursu historii, tworzenie
struktur wiadomosci historycznych, porzadkowanie faktow
historycznych z okreslonego punktu widzenie Itp. Sg to umie-
*jagtnosci elementarne, warunkujgce sensowng prace na lek-
cjach historii"6.

6

S.tach, Czynniki warunkujgce przygotowanie studentéw



Wydaje sie, ze wielu nauczycieli, szczegd6lnie niewykwali-
fikowanych nie zadaje sobie trudu gtebszej analizy celéw
ksztatcenia historycznego. Podchodze oni do tego zagadnie-
nia w spos6b pragmatyczny, biorec za punkt wyjoécia hasta
progranowe okres$lajgce materiat nauczania 1 ich podrecznl-
kotve interpretacje. Nauczanie w ich wydaniu sprowadza sie
do "przerobienia" z uczniami materiatu zawartego w podrecz-
niku, bez gtebszej refleksji nad osiegnietymi efektami.

Tymczasem w pracy dydaktycznej idzie o uzyskanie maksi-
mum tego, co w danych warunkach Jest mozliwe. Chcec Jednak
oslegna¢ jak najlepszy wynik, trzeba wiedzie¢, na czym rzecz
aa polega¢, trzeba umie¢ wyobrazi¢ sobie 6w pozadany idealny
stan, co nie zawsze Jest tatwe. Od idealnego stanu nalezy
odrézni¢ stan zadowalajacy - mozliwy do osiggniecie, beda-
cy S$wiadectwem takiego wzrostu motywacji.sprawnosci 1 wie-
dzy uczniéw, ktére przekonuje. 1z wart jest on podejmowane-
go wysitku.

Uznanie danego celu za realny wieze sie ze znajomoscig
wszystkich czynnikéw, majgcych wplyw na jego realizacje.
Planujgc wiec cele nauczania historii musimy zne¢ mozli-
woséci poznawcze uczniéw, stopien ich zainteresowania przed-
miotem i problematyke, ktdrg zamierzamy z nimi omawiaé. Nie-
jednokrotnie spotykamy sie tutaj z réznym nastawieniem ucz-
niow w stosunku do planowanych tresci, bedagcym Swiadectwem
ich okreslonego funkcjonowania w potocznej $wiadomosci his-
torycznej spoteczenstwa.

Studenci, a takze i nauczyciele, maje bardzo nikte wia-
domosci o psychologicznych podstawach nauczania historii,

Oest wprawdzie w programie studiéw psychologia, ale dostar-

do nauczania historii wszkole, (w:) Dydaktyka historii na
kierunkach nauczycielskich w uniwersytetach i wyzszych szko-
tach pedagogicznych, (ws) Materiaty i Sprawozdania, z. 8,
pod red. A. Kulczykowskiej i 3. Ruchaty, Krakéw 1984, WSP,
s. 132 - 142.



cza o|a jedynie ogdlnej wiedzy o mozliwosciach poznawczych
ucznidv w odniesieniu do materiadu historycznego. Zas w dy-
dektyce historii problenatyka ta jest mado populama z
wzgledu na trudnosC kojarzenia dvoch specjalnosci - psydolo-
gil 1 historii przez enentualnych bedaczy. w efekecie - lite-
ratura na ten temat jest raczej ubosa™.

Oodajmy jeszcze, ze planowanie wymaga od nauczyciela
dobrej znajomosci metod, s$Srodkéw dydaktycznych,jak rowniez
znajomos$ci samego siebie, a przede wszystkim witasnych umie-
jetnosci dydaktycznych. Poniewaz studenci posiadajg wymie-
nione wartosci w ograniczonym zakresie, trudno wiec oczeki-
waé¢ efektywnego, a zarazem w peini samodzielnego planowa-
nia przez nich procesu dydaktycznego. Umiejetno$¢ ta stano-
wi¢ moze dopiero ko6cowy efekt studiowania przedmiotow
historycznych, pedagogicznych oraz odbycia praktyk pedago-
gicznych.

Nie oznacza to Jednak, ze nabywa sie je automatycznie
wraz z ukonczenistudiéw . Ukeztattowar.-- jnJ wymaga bo-
wiem przemyslanych dziatan, prowadzonych w catym toku za-
je¢ z dydaktyki historii lub samoksztatcenia w zakresie
tej dyscypliny.

Do najwazniejszych zadan w dziedzinie ksztaltowania
umiejetnosci planowania procesu dydaktycznego nalezy umie-
jetnos¢ planowania lekcji historii, poniewaz - w przeci-
wienstwie do centralnie przygotowywanych programéw naucza-
nia czy rozkiadow materiatu - kazda Jednostka dydaktyczna
powinna - ze wzgledu na specyficzne witasciwosci konkretne-
go zespotu uczniowskiego i osobowo$¢ nauczyciela - by¢ pla-

nowana indywidualnie. Poprawne planowanie lekcji uzaleznio-

Oedyne pozycje, ktora szerzej traktuje o tych kwestiach

Jest artykut M. Przetacznikowej i T. Stowikowskiego pt.
"Z problematyki psychologicznych podstaw nauczania histo-
rii", (wi) Zeszyty Naukowe U3. Prace Psychologiczno-Peda-

gogiczne, t. 5, Krakéw 1964.



ne jest od roéwnoczesnego uwzglednienia catego kompleksu
spraw z nie zwigzanych, a mianowicie - celéw, ro6znego ro-
dzaju uwarunkowan (takich np., jak posiadane $rodki dydak-
tyczne, nastawienie uczniéw do przedmiotu i konkretnych
tresci), wreszcie - mozliwosci dydaktycznych nauczyciela.
Pierwsza i zasadniczg sprawe jest jednak wtasciwe zaplano-
wanie celow lekcji.

Podstawe dla trafnego okreslenia celéow lekcji powinna
by¢ analiza ogé6lnych celéw nauczania historii oraz materia-
tu programowego. Dokonujac Jej na poczatku roku szkolnego
doswiadczony nauczyciel zastanawia sie, ktére konkretne
tematy i hasta programowe najlepiej nadajg sie do poszcze-
golnych zakiadanych przez program celdw nauczania, z dru-
giej za$ strony - przystepujgc do realizacji konkretnego
tematu stawia pytanie o jego przydatnos$¢ dla realizacji
ktoregos$ z celow ogolnych. 3est to o tyle wazne, ze jedne
z celéw, np. "wdrazanie do myslenia pozwalajacego dostrzec
i zrozumie¢ podstawowe prawidtowosci rozwoju historyczne-
go" mozna realizowac¢ niemal na kazdej lekcji, natomiast
tylko na niektérych jednostkach dydaktycznych wystgpi okazja
do "rozwijania wrazliwosci na krzywde spoteczna". W nastep-
nej kolejnosci nauczyciel okres$la, w Jakim zakresie ten
ogo6lny cel - wyprowadzajagc z niego cele szczegétowe - mozna
na rozwazanej lekcji zrealizowat.

Hospitacje wielu lekcji prowadzonych przez studentéw
i miodych - a niekiedy takze z diuzezym stazem pracy - nau-
czycieli wskazuja, ze cele lekcji formutowane przez nich
na piSmie bardzo czesto odbiegaja od praktycznej realizacji.
W skrajnych przypadkach sprowadzajg sie one do nastepuja-
cych sformutowan: "cel poznawczy: zawarty w temacie lekciji,
cel ksztatcacy: ksztattowanie umiejetnosci logicznego mys-
lenia, cel wychowawczy: rozwijanie uczué¢ patriotycznych".

Tak og6lnie sformutowane cele nie dajg nauczycielowi

zadnej wskazowki w jego pracy, nie mozna tez dokitadnie
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okresli¢ stopnia ich realizacji. Cele lekcji powinny dokta-
dnie precyzowaé, co rzeczywiscie zamierzamy na niej o0sig-
gna¢ w zakresie przyrostu wiedzy uczniéw, ich umiejetnosci
czy zdolnos$ci poznawczych, a takie pod wzgledem wychowaw-
czym. Dla okres$lenie celu lekcji winno sie wiec uzywaé¢ wy-
tecznle stéw wyrazajgcych czynno$¢ dokonang, np, "doprowa-
dzenie uczniéw do zrozumienia czego$", "doprowadzenie ucz-
niow do odkrycia czego$", czy "zainteresowanie ucznidow ja-
ka$ postacig historycznag”, "nauczenie wychowankéw rozpozna-
wania typowych cech architektury gotyckiej na przyktadzie
konkretnych obiektéwr itp.

Planowane cele lekcji muszag by¢ mozliwe do realizacji
w warunkach pracy danego nauczyciela, za$ poziom ich wyko-
nania - mozliwy do sprawdzenia. Wtedy cele lekcji nie bedag
tylko w sposéb ogdélny i enigmatyczny wytycza¢ kierunkéw
dziatania nauczyciela i ucznidéw, ale konkretnie i jm—
nie okresla¢ ich efekty. W przeciwnym razie cele lekcji
formutowane przez studentéw, czy zobowiazanych do pisania
konspektdw poczatkujacych nauczycieli, pozostang tylko na
papierze. Odnosi sie to w Jednakowej mierze do celéw poznaw-
czych, ksztatcgcych i wychowawczych.

Ogladajac lekcje historii (szczegdlnie prowadzone meto-
dami podajacymi) mozna czesto odnie$s¢ wrazenie, ze uczacy
sadzg, iz cel poznawczy zostat osiggniety. Jezeli materiat
programowy zostat "przekazany” uczniom. Nie zadajg sobie
natomiast trudu sprawdzenie, w jakim stopniu zostat on przy-
swojony przez ogo6t klasy i poszczegélnych uczniéw. Podobnie
przy formutowaniu celéw wychowywczych nauczycielom wydaje
sie, ze zostang one osiggniete, jesli zwr6ci sie uwage ucz-
niow na bohaterstwo czy poswiecenie jakiej$s postaci histo-
rycznej, postepowos¢ czyich$ pogladow itp. Nie sprawdza sie
natomiast, jakie zmiany wywotalo to w Swiadomosci i sferze
uczu¢ wychowankow.



Sformutowanie celow lekcji odpowiadajacych wymienionym
warunkom jest niewatpliwie trudne. Szczegdlne kiopoty wys-
tepuje z zaplanowaniem celéw ksztatcgcych i wychowawczych
mozliwych do osiggniecia na jednej lekcji, ktérych reali-
zacja nadawataby sie do natychmiastowego sprawdzenia. War-
to wiec podkresli¢, ze jest to mozliwe. Mozna przeciez np.
na jednej lekcji doprowadzi¢ uczniéw do zrozumienia zwiezku
pomiedzy wzrostem zapotrzebowania na zachodzie Europy na
polskie zboza a rozwojem folwarku szlacheckiego i wzrostem
panszczyzny na taranie Rzeczypospolitej, przekonania o uto-
pijnosci projektow Salnt-SImona czy Fouriera, odkrycia przy-
czyn kolonizacji greckiej, wywotania odczucia satysfakcji
z budowy portu i miasta w Gdyni czy - dezaprobaty w odnie-
sieniu do okrutnych postanowien kodeksu Hamaurablego do-
puszczajecych ukaranie syna za winy popetnione przez ojca.
Zwlezek tych konkretnych, mozliwych do realizacji na jednej
jednostce dydaktycznej celow z celami perspektywicznymi
przedmiotu jest widoczny. Pomagaje one bowiem w "rozwijaniu
mys$lenia historycznego", ksztattowaniu umiejetnosci dos-
trzegania zwiezkdw pomiedzy réznymi dziedzinami zycia spo-
tecznego oraz wiezenia historii ojczystej z dziejami pow-
szechnymi" czy "rozwijaniu wrazliwos$ci na krzywde spotecz-
na". Stopien ich realizacji manifestowaé¢ sie za$ bedzie na
lekcji poprzez okreslone zachowania ucznidéw, spontaniczna
reakcje (mimika), skupienie, wypowiadane sedy, odpowiedni
poziom aktywnos$ci czy wreszcie - mozliwy do doktadnego
sprawdzenia przyrost wiedzy.

Planowanie lekcji kaze spojrze¢ na klase szkolng jako
zréznicowany zespo6t uczniéow. Sformutowany cel ksztatlcacy
nie musi w jednakowym stopniu odnosi¢ sie do wszystkich
cztonkéw tego zespotu. Przeciez 1 tak nie wszyscy w Jedna-
kowym czasie "odkryja" zwigzki pomiedzy rozpatrywanymi fak-
tami w trakcie samodzielnej pracy na lekcji. Na pewno te-
go "odkrycia" dokonajg najszybciej najzdolniejsi. Aby Jed-
nak da¢ szanse "odkrywania" uczniom stabszym, nauczyciel
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musi la dostarczy¢ wiecej danych. "Odkrycie"”, ktorego doko-
nat ucze$ niezbyt uzdolniony noze by¢ dla niego réwnie wiel-
kie, Jak to, ktorego dokonat najzdolniejszy. Dezeli nie ma
my mozliwos$ci zindywidualizowania pracy na lekcji historii,
pamietajmy o tym, aby cel: "doprowadzi¢ do odkrycia" - od-
noszecy sie do catej klasy - oznaczat w odniesieniu do naj-
stabszych uczniéw przynajmniej: "doprowadzi¢ do zrozumie-
nia", I

Planowane cale lekcji zaleze¢ wiec bede od "punktu wyjs-
cia” , wlJakim znajdujemy sie przed lekcje, a wiec a.in.
od dotychczasowego poziomu realizacji celéw ksztalcenia
historycznego wyrazajecego sie w wiadomosciach, umiejetnos-
ciach, zdolnos$ciach, zainteresowaniach i nastawieniach ucz-
niow do przedmiotu i konkretnych tresci historycznych.

Poswiecajec tak wiele miejsca zagadnieniu planowania
celow lekcji chcemy szczegd6lnie mocno zaakcentowac¢ réznice
pomiedzy "realizaeje materiatu nauczania”, a stawianiem 1
realizacje celéw danej lekcji wynikajecych z ogélnych ce-
low ksztatcenia historycznego i podporzedkowanego im mate-
riatu nauczania. Do tej pory moéwilismy o celach ksztailcenia,
rozpatrywanych szczegétowo, z podziatam ne poznawcze, ksztat-
cece i wychowawcze. Nalezatoby jednak podkres$li¢ rowniez
znaczenie umiejetnos$ci zaplanowania i precyzyjnego sformuto-
wenie przez nauczyciela gtéwnego celu lekcji , ktdry powi-
nien niejako stanowi¢ jej mys$l przewodnie. Glowny cel lek-
cji okres$la bowiem jej charakter, wptywajec na konstrukcje
i wybor odpowiednich metod i $rodkéw dydaktycznych. To on
wyznacza miejsce i role danej jednostki dydaktycznej w ra-

Por. K. Kuligowska, Doskonalenie lekcji. Warszawa 1984,
ma. 189 - 194; Methodik Geschichtsunterricht, opraé¢, zbidr,
pod red. B.Gentner, R.Kruppa, Berlin 1975, s. 284.

C. Szybka, Metodyka nauczania historii w szkole $re-
dniej, Warszawa 1966, s. 241 - 242.
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mach planowanego cyklu lekcjl.Punktem za$ wyjscia do sformuto-
wania calu gtdwnego winna by¢ analiza tresci danej lekcji

z uwzglednieniem jaj zwiezkéw logicznych z juz przerobiony-
mi treSciami oraz materialem przewidzianym do realizacji

na lekcjach nastepnych. 3est to konieczna dla okreslenia
rodzaju zagadnien, ktore odgrywaje dominujece role w lekcji,
a w konsekwencji daternlnuje wybér celu gtdwnego i opracowe~
nie Jej koncepciji.

3asne sprecyzowanie gtéwnego celu lekcji i Jej celéw
szczegb6towych aa istotny wplyw na planowanie innych elemen-
tow procesu lekcyjnego, a o.in. na dobér konkretnych sktad-
nikow wiedzy o procesie dziejowym, ktére bede przedmiotem
poznania ucznidw. Przystepujec do planowania materiatu nau-
czania musimy pamieta¢ o specyfice historii jako przedmiotu
nauczania. Nie mozemy zatem w dowolny sposdb manipulowa¢d
elementami wiedzy o przesztosci "naginajac je” do zaplanowa-
nych celéw. Decydujgc sie na przedstawienie kazdego faktu,
zjawiska czy procesu historycznego trzeba dba¢ o ich zgo-
dnos$¢ z prawde historyczna oraz ukazanie we wzajemnym powie-
Zzeniu czasowym 1 przyczynowym.

Mtodzi nauczyciele czesto nie wiedze Ilub zdaje sie zapo-
minaé, ze ilo$¢ "przerobionego materiatu nie jest wprost
proporcjonalna do ilosci wiedzy opanowanej przez uczniéw,
totez klerujec sie ambicje staraje sie przekaza¢ im jak naj-
wiecej informacji. Innym mankamentemm ze strony uczgacych jest
traktowanie niemal wszystkich informacji o rozpatrywanym
fragmencie procesu dziejowego Jako jednakowo waznych. Prowa-
dzi to do niepowodzen dydaktycznych, poniewaz uczniowie sta-
rajac sie opanowa¢ wszystko, przyswajaja sobie w istocie
bardzo niewiele.

Planujac materiat nauczenia nalezy - zdaniem znanego
zachodnioniemlecklego dydaktyka M. Klafki - odpowiedzie¢
sobie, co etanowi ietote tres$ci danego tematu, ponadto w to-
ku planowania wskazana Jest refleksja dotyczgca znaczenia
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tresci tej lekcji w dalszym ksztatceniu, a nawet dla przysz-
tosci dziecilO. Planowanie wymaga wiec od nauczyciela wybo-
ru tych tresci, ktore se podstawowe dla danego tematu, s
tym samym - powinny by¢ zrozumiane i zapamietane. Oprocz
nich wystepuje bowiem na lekcji informacje uzupetnlajece,
ktore stuze utatwianiu zrozumienia informacji podstawowych,
lepszej ich dokumentacji czy tez pobudzeniu zainteresowa-
nia ucznidw omawianym tematem.

Planowania materiatu to réwniez nowa Jego strukturali-
zacja uwarunkowana celami lekcji oraz mozliwosciami poznaw-
czymi uczniow i witasciwosciami tego materiatu, zgodna jed-
nak z wymogami naukowej rekonstrukcji rozpatrywanego na lek-
cji odcinka procesu dziejowego.

Z planowaniem materiatu nauczania wieze sie $cisSle prze-
widywanie przez nauczyciela wyboru 1 zastosowania na lekcji
srodkéw dydaktycznych. Podstawowymi formami istnienia mate-
riatu nauczania se bowiem S$Swiadomo$¢ historyczna nauczy-
ciela i wtacnie $§”' <i dydaktyczne. PlanulJS(_ -a$ uzycie
srodkéw,w pierwszym rzedzie powinnismy sie kierowaé ich
funkcjami w procesie dydaktycznym. Przyjmujemy, ze zasadni-
cze funkcje $rodkow dydaktycznych polegaje na umozliwieniu
uczniom poznawania obiektywnej rzeczywistosci historycznej
oraz - utatwianiu zdobywania lub przejmowania wiedzy o0 niej:
se one rowniez podstawe dla ksztattowania umiejetnosci ko-
niecznych do zrozumienia 1 badania procesu dziejowego. Nie
mozna sie bez nich takze obejs¢ formujec pozedany stosunek
do przesztosci i terazniejszoscill.

Pogledy te omawia A. Kuhn, Unterrichteplanung, op.cit.,
s. 15j podobne opinie wyraza tez K. Kuligowska, op.cit,,
s. 191 - 194.

11 Wykorzystujemy tu klasyfikacje zaproponowane przez
W.Okonia wi Elementy dydaktyki szkoty wyzszej. Warszawa 1971,
s. 268 - 271. Szersze omoéwienie funkcji srodkéw dydaktycz-
nych w nauczaniu historii znalez¢é mozna w pracach: A. Zie-



Realizujac konkretny temat lekcji powinnismy - majac na
uwadze specyfike tresci - kierowaé¢ sie postawionymi celami,
dobierajac $rodki, ktore najlepiej spetnie wymienione
funkcje. Pozostate kryteria ich doboru to tatwy do nich
dostep, a takze ich przystepnos$é¢ i atrakcyjnos¢ dla uczniéw
danego poziomu.

Nie wszystkie funkcje $rodkéw dydaktycznych musza by¢
w Jednakowym stopniu - przy realizacji kazdego tematu - wy-
korzystywane. Zauwazmy tez, ze Jeden S$rodek dydaktyczny no
ze spetnia¢ w procesie nauczania historii wiele funkcji 1
odwrotnie - te samag funkcje spetnia wiele $rodkéw dydaktycz-
nych. Np. wiedzy o wielkiej wojnie z Zakonem Krzyzackim i
jej centralnym fragmencie w programie dla szkoty podstawo-
wej - bitwie grunwaldzkiej, dostarczajg takie S$rodki dydak-
tyczne, jak podrecznik, powies¢ H. Sienkiewicza pt. "Krzy-
zacy", zrealizowany na Jej podstawie film fabularny w re-
zyserii A. Forda, filmy dydaktyczne, obraz Dana M atejki,
przekaz Dane Dtuzsza, liczna literatura popularnonaukowa,
plany sytuacyjne bitwy, literatura dla dzieci, komiksy itp.
Kazdy z owych $rodkéw, mimo iz dotyczy tego samego faktu
historycznego,inaczej rozwija i akcentuje Jego elementy,
kazdy Jest mozliwy do zastosowania na lekcji historii, a
rownoczes$nie - kazdy posiada inne wartosci w odniesieniu
do zaktadanych celéw lekcji. Z drugiej strony - ze wzgledéw
czasowych - nie mozna ich wszystkich zastosowaé¢ na lekcji,
co zmusza nauczyciela do dokonania trudnego nieraz wyboru.
Tymczasem pamietajgagc o ekonomii czasu i atrakcyjnosci lek-
cji powinien tak zaplanowa¢ uzycie $rodkéow dydaktycznych,
aby sie wzajemnie uzupetniaty. ldzie tu przede wszystkim
o mozliwo$¢ eksponowania zréznicowanej tresci materiatu

lecki, $rodki dydaktyczne w nauczaniu i uczeniu sie histo-
rii, Rzesz6w 1978j A. Suchonski, $rodki audiowizualne w
nauczaniu i uczeniu sie historii, Warszawa 1987.
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nauczania przy ponocy najlepiej dobranych s$rodkéw dydak-
tycznych. Zas$ w ich doborze nalezy aie¢ na wzgledzie podsta-
wowy funkcje danego $rodka. Np. literatura piekna i fila
fabularny maje stuzy¢ przede wszystkia wytworzeniu w umy-
stach uczniéw wyobrazen okreslonych faktéw historycznych,

a nie dostarcza¢ ostatecznych argumentéw przy ich wyjasnia-
niu.

Trudno Jednak sformutowaé¢ Jakie$ Scisle obowiezujece za-
sady planowania $rodkéw dydaktycznych poza te, ze powinny
by¢ one dobrane $swiadomie i celowo, a nie przypadkowo i
chaotycznie. Niekiedy Jest nawet uzasadnione uzycie na lek-
cji $rodkow zaliczanych do tej samej grupy dla zobrazowa-
nia Jednego faktu historycznego (gdy np. cel ksztatcecy
przewiduje zapoznanie miodziezy z réznymi rodzajami pisar-
stwa historycznego lub analizujemy rézne rodzaje Zrédet
historycznych).

Majec do dyspozycji rOe srodki dydaktyczne nalezy z
nich korzysta¢, r> ograniczajec sie wyir-r-~e do podrecz-
nika szkolnego. Pamietajmy Jednak, ze nie ilo$§¢ zastosowa-
nych na lekcji s$rodkéw dydaktycznych $wiadczy o Jej jakosci
i nowoczesnosci, a celowos$¢ ich doboru 1 sposéb wydobycia
tkwiecych w nich wartosci. Warto takze przestrzec przed
planowaniem uzycia urzedzed stuzacych do eksponowania $rod-
kéw obrazowych czy fonicznych, Jezeli nie mamy absolutnej
pewnosci co do ich petnej sprawnosci technicznej. Plszecy
te stowa byli bowiem s$Swiadkami wielu nieudanych lekcji, na
ktérych przyczyne niepowodzen byly kilopoty techniczne zwle-
zane ze etoeowaniea zepsutego sprzetu (magnetowidu, aparatu
projekcyjnego) majecego - w zamierzeniu prowadzacych , odgry-
waé¢ podstawowg role. Aparatura techniczna powinna tak dzia-
ta¢, by uczniowie skupiali uwage na eksponowanych przez
nig obiektach, nie za$ na niej samej.

Mozliwos$ci poznawcze uczniéw, zaktadane cele oraz dostep-
ne $rodki dydaktyczne stanowie podstawe planowania metod i
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for* organizacyjnych lekcji historii. Podstawe za$ wyboru
powinna by¢ ich przydatnos¢ dla realizacji celéw lekcji.
Wszelako nie jest tatwo przewidzieé¢, ktéra aetoda czy
forna organizacyjna bedzie najbardziej skuteczna w danych
warunkach. Brak bowlea w Polsce badan - opartych na szer-
szej populacji - ktéorych wyniki rozstrzygatyby te kwestie.
W efekcie - nauczyciel zdany Jest tu w duzej mierze na
witasne doswiadczenie, a takze intuicje, ktora jednak winna
sie opiera¢ na znajomosci procesu dydaktycznego. Oezeli np.
uczniowie nie wiedze prawie nic na dany temat, nie maje
dostepu do zrdéznicowanych s$rodkéw dydaktycznych”a zasadni-
czym celem poznawczym jest wyposazenie ich w podstawowe
wiedze - nauczyciel powinien postuzyé sie metode wykiadu.
Nalezy jednak pamieta¢é o jej niskiej efektywnosci w przy-
padku nie uwzglednienia determinantow recepcji,do ktérych
naleze aiedzy innymi: przejrzystos$¢ struktury, dobrze wy-
wazone proporcje miedzy materiatem abstrakcyjnym, a kon-
kretno obrazowym, emocjonalny charakter przekazu czy
wreszcie - notowanie przez uczniébw najwazniejszych infor-
m acji, wspomaganie stdw nauczyciela intereeujecyml cytatami
ze zrodet, wykorzystywanie schematow pozwalajecych na zro-
zumienie zaleznosci zechodzecych pomiedzy elementami pro-
cesu dziejowego itp.

Obfitos¢ s$rodkow dydaktycznych do danego tematu i ich
zréznicowanie moge stanowi¢ wystarczajece podstawe do zapla-
nowania metody pracy pod kierunkiem nauczyciela, z zastoso-
waniem grupowej lub zindywidualizowanej formy Organizacji
pracy ucznidw.

Ztozonos$¢ i roznorodnos$¢ tresci materiatu nauczania
przeznaczonego do realizacji na danej Jednostce lekcyjnej,
a co za tym idzie - wielo$¢ celéw mozliwych do osiegniecie/

12 W. Szewczuk, Recepcja tresci oswiatowych, Wroctaw
1966, s. 204.



sugeruje» aby zastosowaé rdézne metody nauczania. Oezell np.
tematem lekcji jest Jakie$ powstanie lub wojna, to dla wy-
jasnienia przyczyn ich wybuchu warto zaplanowaé ktérgs$ z
metod aktywizulecych dotychczasowy wiedze 1 umiejetnosci
uczniow (zatézmy: pogadanke), sam za$ przebieg moze by¢
opowiedziany przez nauczyciela. Podstawg dla dokonania oce-
ny tego faktu moze by¢ praca pod kierunkiem oparta ns ana-
lizie tekstow zZrédiowych wyrazajacych opinie wspoétczesnych
o nim. Na kanwie poznanych faktéw i opinii mozna tez zor-
ganizowaé¢ w klasie dyskusje.

Witasciwe planowanie metody czy metod lekcji nie powinno
jednak oznacza¢ 'naginania” czynnos$ci nauczyciela i uczniéw
do idealnego wzorca. Powinno sie raczej postepowa¢ odwrot-
nie. Posiadajac sformutowane cele, dobrany materiat, usta-
long Jego interpretacje oraz zgromadzone $rodki dydaktycz-
ne planujemy takie czynnos$ci witasne i uczniéw, ktére naj-
lepiej beda stuzy¢ realizacji postawionych celéw. | dopie-
ro przyjety ukiad tych czynnos$ci zadecyduje,Jak nazwiemy
Jedyna lub wiodgca metode prowadzenia lekcji i jej forne
lub formy organizacyjne. Planujac te czynnos$ci powinno sie
- w powigzaniu z celami lekcji - rozpatrywaé¢ kolejne kwestie
merytoryczne bedace przedmiotem poznania uczniéw, z myslg
0 tym - Jakich operacji wymagaja one ze strony nauczyciela
1 uczniow. 3edne z nich wymaga¢ beda przypomnienia, inne -
- wyjasniania, niektére - udokumentowania prawdziwosci, za$
Jeszcze inna - oceny, krytyki, a czasem nawet sprostowania.
Czynnosci nauczyciela polega¢ tu beda np. na stownym prze-
kazywaniu informacji, ich eksponowaniu przy pomocy S$rodkéw
dydaktycznych, wreszcie - organizowaniu czynnos$ci poznaw-
czych uczniéw: stawianiu im pytan, zadan, ocenie poprawnosci
wykonania polecen itp.

3ak wiadomo - specyficzny, dajacy sie powtdrzyé, ukiad
czynnoséci dydaktycznych nauczyciela oraz odpowiadajgacycn
im dziatan i procesow zachodzacych w $wiadomosci uczniéw



charakteryzuje nie tylko metody wprowadzenia nowego mate-
riatu, ale réwniez kontrole i ocene oraz utrwalanie efektéw
pracy nauczyciela i uczniow. Uklad tych czynnos$ci decyduje
0 catym przebiegu - czyli toku - lekcji. Tok lekcji obejmu-
je wszystkie jej ogniwa. Kazde zadé z nich wymaga zaplanowa-
nia 1 przeznaczenia na Jego realizacje okres$lonej ilosci
czasu. Nawet niedostatecznie przemyslane ogniwo porzadkowo-
-organlzacyjne moze zadecydowaé¢ o niepowodzeniach na lekcji.
Btedne odczytanie nazwisk ucznidw w czasie sprawdzania lis-
ty obecnosci wywotywalo nieraz ogélng wesotos$é, innym ra-
zem protesty, deprymujgc studenta prowadzacego plerwsze w
zyciu lekcje. Natomiast brak przeprowadzenia kontroli, czy
uczniowie przynies$li pomoce dydaktyczne (atlasy) potrzebne
do nowej lekcji albo czy wyznaczone osoby przygotowaty
referaty stawia nauczyciela w klopotliwej sytuacji w momen-
cie przystgpienia do wprowadzania nowego materiatu, w pierw-
szym przypadku bezpieczniejszym i szybszym rozwigzaniem by-
toby szybkie policzenie przez nauczyciela uczniéw w klasie
1 polecenie dyzurnemu podania brakujgcych nazwisk o0s6b.W dru-
giej sytuacji sprawdzenie formalnego przygotowania uczniéw
do udziatu w nowej lekcji umozliwia prowadzacemu podjecie
decyzji o wyborze alternatywnej jej koncepcji.

Deszcze bardziej starannie nalezy zaplanowac¢ kontrole
i utrwalenie wiadomosci uczniow z ostatniej lekcji. Miody
nauczyciel decydujgc sie na kontrole ustng powinien przy-
gotowaé takie pytania, ktore pozwola zorientowaé sie w
stopniu opanowania przez uczniow podstawowych tres$ci z pop-
rzedniej czy poprzednich lekcji. Kolejno$¢ ich zadawania
winna stuzy¢ utrwalaniu gtownych zrebéw uksztattowanej
struktury wiedzy na dany temat. W trosce o utrwalenie wie-
dzy nauczyciel musi zadba¢ o sprostowanie wszystkich bte-
dow i niescistosci w wypowiedziach uczniéw, co zapobiegnie
ich utrwaleniu. Wazne jest takze, ktorzy uczniowie beda

dokonywali rekapitulacji wtérnej. Opieranie sie tutaj na
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uczniach zgtaszajgcych sie do odpowiedzi - spotykane czesto
na lekcjach prowadzonych przez studentéw - daje mylny obraz
osiegnie¢ catej klasy, ktore przede wszystkim powinny inte-
resowaé¢ nauczyciela. Tymczasem rekapitulacja wtérna Jest

w zasadzie najlepsze okazje do kontroli i oceny osiegniec
poszczegllnych uczniéw, stuzy mobilizacji ich do solidnej

i systematycznej pracy, warto wiec wczesniej ustali¢, kto-
rzy uczniowie bede kontrolowani”,

W trosce o lepsze wyniki nauczania dobrze jest w czaeie
przygotowywania lekcji zaprojektowac¢ sposdb powiezenia
wczes$niej opanowanego materiatu z nowymi wiadomosciami.
Nawlezanle do posiadanej juz wiedzy pozwoli bowiem na zro-
zumienia nowego materiatu, moze korzystnie wplyngé na zain-
teresowanie uczniow tematem lekcji, a takze - by¢ punktem
wyjscia do stworzenia sytuacji problemowej. Oezeli dana
lekcja wieze sie merytorycznie z poprzednig - wystarczy
tylko s$wiadome i celowe ustalenie kolejnos$ci tres$ci reka-
pitulacji wtérnej, aby nowa lekcja stanowita kontynuacje
rozwazan prowadzonych w czasie rekapitulacji. Natomiast w
przypadku gdy tematyka programowa bezpos$rednio 3ie z nig
nie wieze - a tak jest niejednokrotnie - cze$¢ nauczycieli
rezygnuje z wiezecego ogniwa lub pomija wtérng rekapitu-
lacje materiatu ostatniej lekcji.

3eet to szkodliwe z dydaktycznego punktu widzenia. Sto-
pienn opanowania materiatu ostatniej lekcji wymaga bowiem
skontrolowania 1 utrwalenia, aby zapobiec zapominaniu, kto-
re nastepuje najczeséciej w krotkim okresie po przyswojeniu

materiatu”"4. Nie trzeba tez rezygnowac¢ z tego ogniwa lek-

Arbeitsmaterialien fflr die Ausbildung im Fach Metho-
dik des Geschichtsunterrichts, "Dreedner Raihe zur Lehre"
3/85. Psdagoglsche Hochschule "Karl Friedrich Wilhelm Wan-
der” Dresden, s. 13.

14 Z. Wiodarski, Psychologiczne prawidtowosci uczenia sie
i nauczania, Warszawa 1974, s. 156 - 157.



cyjnego w obawie, by w umystach uczniéw nie powstalty powie-
zenia pomiedzy wydarzeniami, ktdre w istocie nie posiadajg
zwiezku przyczynowego. Mozna iw przeciez wyraznie zasygna-
lizowac¢, ze od pewnego nonentu utrwalany na lekcji juz
uksztattowane w ich umystach struktury, a od innego - prze-
chodzimy do tworzenia struktur nowych, ktére chociaz nie
se powiezane przyczynowo, to jednak zachodzi pomiedzy nimi
zwiezek wspotistnienia w czasie, charakteryzujecy omawiane
epoke na tle szerszej przestrzeni geograficznej.

Analiza programu szkotly podstawowej i Sredniej uprawnia
do stwierdzenia, ze wtasciwie nie me takiego tematu, w od-
niesieniu do ktérego nie nozna by znalez¢ punktu odniesie-
nia w dotychczasowym dos$wiadczeniu uczniéw. 1 nie trzeba
tu koniecznie odwotywaé sie do wiadomosci wyniesionych z
lekcji historii. Moge to by¢ znane uczniom opinie i pogledy
z kregu potocznej Swiadomosci historycznej ich $rodowiska
czy tez elementy struktur wiedzy tworzonych na innych przed-
miotach nauczania, osobiste doswiadczenia wyniesione z wy-
cieczek, ogladanych filmoéw, wreszcie - lektury.

Przemys$lenia wymaga takze sam spos6b omawianego nawigza-
nia, chociaz najczesciej spotykany polega na uzyskiwaniu
od uczniéw informacji zwiazanych z tematyka lekcji. Wprzy-
padku braku czasu nauczyciel sam prezentuje te wiadomosci,
zwracajgac uwage uczniow na fakt, ze juz sie wcze$niej z ni-
mi zetkneli.

Planowanie kolejnego ogniwa lekcji,-jakim Jest wprowa-
dzenia nowego aaterietu(zostato juz czesciowo omodéwione przy
okazji uwag o planowaniu metod nauczania. Dodajmy jednak,
iz polega ono na okres$leniu kolejnosci wprowadzanie elemen-
tow wiedzy historycznej - informacji o faktach, zwigzkéw
miedzy faktami, uogélnien,ocen i wyprowadzanych wnioskéw.
Wymaga ono takze ustalenia nastepujgcych po sobie czynnosci
dydaktycznych nauczyciela w powigzaniu z czynno$ciami ucz-
niow. Czynnosci te zwigzane se najczesciej z rpzwijaniem



historycznego myslenia dotyczgc opisu faktow historycznych,
ich analizy, poréwnywania, wartosciowania, abstrahowania

i uogéblniania przy postugiwaniu sie zréznicowanymi S$rodkami
dydaktycznymi.

Dalsze ogniwo planowanej lekcji to rekapitulacja pier-
wotna. Wieze sie ono $cisle z zaktadanymi celami lekcji.

W trakcie dokonywania rekapitulacji nauczyciel moze bowiem
zorientowac¢ ele w stopniu ich realizacji. Trzeba jednak pa-
mieta¢, aby nie opiera¢ sie tutaj na najlepszych uczniach,
lecz stara¢ sie rozezna¢ w osiggnieciach catego zespotu
klasowego.

Wazng czynnoscig jest odpowiednie przygotowanie pytan,
ktéore bedg stawiana uczniom. Dokonujac rekapitulacji mozna
bowiem skorygowa¢ biedy, uzupetni¢ luki,utrwali¢ najwazniej-
sze osiggniecia uczniow.

Podsumowania lekcji moze w zasadzie dokona¢ sam nauczy-
ciel. Podstawg za$. oceny OSiEg']iQé uczniow S§ Ich odpowvie-
dzi na pytania obtyczape najwazniejszych zr™dnien pozna-
nych na lekcji.

Dosy¢ czestym sposobem rekapitulacji jest tez wypetnia-
nie przez uczniéw réznego rodzaju tabel syntetyzujacych
materiat lekcyjny.

Nie podejmujac sie rozstrzygniecia, ktéory z wymienio-
nych sposobéw jest najlepszy/warto podkresli¢ range tego
ogniwa lekcyjnego, a zarazem zwr6ci¢ uwage iz miodym nau-
czycielom czesto brakuje czasu na rekapitulacje pierwotng
i zadanie pracy domowej. Dest to powazne uchybienie dydak-
tyczne, poniewaz rezygnacja z rekapitulacji zmniejsza trwa-
to$¢ opanowanej wiedzy i umiejetnosci. Uniemozliwia takze
nauczycielowi sprawdzenie efektow swojej pracy. Lepiej wiec
dokona¢ kompresji materiatu lekcji poprzez pominiecie mniej
waznych elementéw strukturalnych niz zrezygnowac¢ z rekapitu-
lacji pierwotnej.
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Dogtebnie przemys$lana praca domowa stanowi natomiast po-

most pomiedzy poszczegélnymi lekcjami. Walne Jest, aby nau-
czyciel nie zadawal jej stereotypowo, polecajec np. nau-
czy¢ sie z podrecznika "od strony do strony", lecz - by przy-
bierata ona rézna formy. Trzeba tez pamietaé, ze zaleznie
od metod prowadzenia lekcji 1 zakiladanych jej rezultatow
praca domowa moze by¢ powiezana z przeprowadzone lub maje-
ce sie odby¢ jednostke dydaktyczne.

Podobnie jak niezbedne jest postawienie przed lekcje
jasno sprecyzowanych celéw, tak samo planujec zadanie domo-
we trzeba sobie uswiadomi¢: 1/ jakie funkcje aa ono spetnié

pod wzgledem poznawczym, ksztatcecya 1 wychowawczym, 2/ czy
jest wykonalne oraz 3/ ile czasu zajmie uczniom jego wyko-

nanie. Wstosunku do uczniéw nalezy natomiast wyraznie
okresli¢, jakie czynnos$ci maje wykonac¢, jakie efekty powinni
osiegnec,. a takze - pobudzi¢ ich pozytywne motywacje do wy-
konania pracy domowej

Podstawowa sprawe dotyczece planowania lekcji jest za-
chowanie odpowiednich proporcji czasu trwania Jej poszcze-
golnych ogniw. Nie ma tu jakich$ ogdlnych, powszechnie obo-
wigzujacych regut. Wedtug opinii ucznidow na wielu lekcjach
Jest zbyt rozbudowane ogniwo rekapitulacji wtornej gtéownie
kosztem ogniwa wprowadzajgcego nowy m ateriat. Natomiast w
lekcjach hospitowanych przez piszacych te stowa, a prowa-
dzonych zaréwno przez studentéw,jak i doswiadczonych nau-
czycieli wprowadzanie nowego materiatu zdominowato wszyst-
kie pozostate ogniwa.

We wszystkich niemal lekcjach zbyt mato czasu poswieco-
no na podsumowanie lekcji, sprawdzanie jej efektow, utrwa-
lenie rezultatbw 1 zadanie pracy domowal. Wynikato to nie-
jednokrotnie z blednego planowania (nie docenianie tych og-

i=> Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogd6lnej, War-
szawa 19B7, s. 350 - 366; K. Augustynek, T. Stowikowski,
A. Zielecki, Kierowanie prace domowg ucznia w‘nauczaniu his-
torii, Warszawa 1976.
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niw), czesciej jednak z nieporadnos$ci nauczycieli i niekiej
aktywnosci uczniow, co powodowato przedtuzanie sie reali-
zacji ogniw poczetkowych. Uwzgledniajec powyzsze tym kon-
sekwentniej nalezatoby stosowaé¢ sie do cezur czasowych przy-
jetych wplanie .lekcji.

Przedstawiajec problematyke planowania toku lekcyjnego
postuzyliSmy sie przykladem toku lekcji najczesSciej obser-
wowanych, nastawionych gitéwnie na przyswajania, a tylko nie-
kiedy na odkrywanie elementéw wiedzy historycznej. Pamietaj-
my jednak, Zze przyjecie innych strategii nauczenia wymaga
jeszcze wiekszej precyzji w planowaniu lekcji. Nie sposoéb
przeciez liczy¢ na "automatyczne" pojawienie sie na lekcji
sytuacji problemowej czy spontaniczne - a zarazem traf-
ne - sformutowanie przez uczniéw probleméw albo hipotez.
Powinnismy przyje¢ jako zasade, ze to co odkryje uczniowie!
jest zaplanowane i przygotowane przez nauczyciela. Planowa-
nie za$ powinno by¢ tym dokitadniejsze!im wiekszy przewiduje
sie udziat uczniow opracowywaniu tresci majecej sie odby¢
lekcji.

Oak wiec widzimy, problematyka planowania lekcji - cho-
ciaz wazna - nie w petni jest doceniana w polskiej dydakty-
ce historii. Pozytywnym przyktadem jest tutaj préba wyko-
rzystania teorii organizacji do planowanie procesu naucza-
nia interesujecego nas przedmiotulY. Zgodnie z zatozeniami
tej teorii kazde planowane dziatanie tylko wtedy przyniesie
pozedany skutek, jezeli bedzie posiadato nastepujece etapy:

- okreslenie i sprecyzowanie celu dziatania;

- analiza warunkéw, metod i $rodkéw dziatania, ktére na-

1 M. Snlezyéski, Nauczanie aktywizujece, Krakow 1984,
s. 23 - 50.

A. Zielecki, $rodki dydaktyczne..., op. cit., s. 14



lezy wykorzystaé, aby osiggna¢ zakltadany cel (ustalanie listy
zadaé¢, wybor optymalnej metody 1 $rodkéw dydaktycznych,
skonstruowanie planu dziatania)j

- przygotowanie wykonawcéw 1 $rodkéw do realizacji pla-
nu}

- realizacja planu:

- koncowe kontrola planu i ocena wynikéw (sprawdzenie
stopnia realizacji planu, poréwnanie celow zakiadanych
z osiagnietymi, wyciggniecie wnioskow).

Uwagi te w catej rozciggtosci nozna odnies¢ do planowa-
nia lekcji historii. Szczegodlnie koresponduje z nlal inte-
resujgca koncepcja "systemowego podejscia” do procesu ksztat-
cenia , ktora nozna wykorzystaé¢ przy planowaniu 1 realiza-
cji lekcji z onawianego przedmiotu. ldzie tu przede wszyst-
kin o to, aby planujac lekcjg traktowac¢ ja jako pewna catos¢
sktadajgcag sie z wzajemnie powigzanych elenentow.

Pierwszym z nich jest tzw. produkt wyjsciowy (output).
Oznacza on stan wiedzy i umiejetnosci, a takze nastawiac
i przekonaé¢ uczniéw, ktéry ma by¢ rezultatem przeprowadzo-
nej lekcji.

Drugim elementem planowania jest rozpoznanie tzw. produk-
tu wejsciowego (input). Obejmuje on m.In. pozioa uzdolniec¢
uczniow, etan ich dotychczasowej wiedzy na dsny temat, a
takze - nastawienia w stosunku do tresci lekcji.

Trzeci i czwarty element wymagajacy rozpoznania stanowig
czynniki sprzyjajace realizacji postawionych celéw oraz te,
ktore przeszkadzajg w ich osiggnieciu. Czynniki sprzyjajace
to inaczej zasoby (resources), do ktérych zaliczamy przede
wszystkim poziom przygotowanie zawodowego nauczyciela, nme
teriat nauczania, ilos¢ 1 Jako$¢ s$rodkéw dydaktycznych, no-

18 Proces ksztatcenia - podejscie systemowe. Przewodnik
dla nauczycieli, opra¢, zbior. UNESCO 1981, Warszawa 1986.
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tywacje nauczyciela i uczniéw. llo$sé czasu, ktére dysponuje
Itp. Natonlast czynniki zakiécajece realizacje celéw (eon-
trainta) to po prostu brak lub nieodpowiednio$¢ zasobow -

- mato interesujacy temat, negatywne nastawienie uczniow do
tematu, brak odpowiednich s$rodkéw dydaktycznych Itp.

Dobra orientacja nauczyciela w tym zakresie pozwala na
zaplanowanie odpowiedniej strategii dziatania na lekcji.
Polega to na takim doborze form organizacyjnych pracy ucz-
nidw, metod i technik nauczania, aby mozna bylo optymalnie
wykorzysta¢ zasoby, a wyeliminowaé¢ czynniki zakitécajece,
bedz przeksztatci¢ je w sprzyjajace realizacji celow lekcji.

Odpowiednia strategia dziatania zapewnia takze sprzeze-
nie zwrotne poaiedzy nauczycielem a uczniami, dzieki ktore-
mu juz w czasie lekcji mozna sie przekonac¢,czy wybrana dro-
ga postepowania jest stuszna i w miare potrzeby zmieni¢ je
lub pewna jej elementy. Istothnym skiladnikiem planu lekcji
jest rowniez kontrola jej wynikow. Dej rezultat stanie sie
bowiem podstawe zadania domowego i dalszej pracy na lek-
cjach omawianego przedmiotu.

Dla zobrazowania zasad systemowego podejscia do planowa-
nia lekcji historii postuzmy sie przyktadem projektowania
konkretnej jednostki dydaktycznej. Przyjmijmy, ze tematem
lekcji w klasie 11 liceum ogo6lnoksztalcecsgo bedzie kultu-
ra renesansu w Polsce, za$ glbwnym jej celem - zapoznanie
uczniéw z typowymi i specyficznymi cechami kultury tego
okresu w naszya Kkraju.

Zgodnie z zasadami podejscia systemowego formutuje sie
rowniez kryteria sukcesu. Przez termin ten rozumiemy "zes-
p6t warunkéw 1 czynnikéw", ktére musze zaistnie¢,aby nauczy-
ciel uznat, ze odniést sukces, to znaczy - osiagnat zaplano-
wany atan (wiedzy, umiejetnosci), ktéry daje szanse na op-
tyaalne zrealizowanie celu gk')wnegolg- Za kryterium sukcesu

19 Tamze, s. 44 - 45, 52 i n.
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naszej lekcji przyjmujemy opanowanie umiejetnosci odréznia-
nia najbardziej typowych zabytkéw epoki renesansu od zabyt-
kéw pochodzacych z innych epok, wraz z umiejetnosciag uza-
sadniania dokonanego wyboru.

Aby w bardziej przystepny sposob zaprezentowaé¢ droge
wiodacag do wyboru optymalnej strategii,zaktadamy, ze temat
realizowany jest przez dwoch nauczycieli pracujacych w
roznych $rodowiskach. Obaj uczg w klasach o tym samym pro-
filu, meje tez idzntyczne kwalifikacje zawodowe. Kazdy z
nich przeznacza na opracowanie wymienionego tematu dwie
jednostki lekcyjne. Dednakowa jest takze liczebnos$¢ ich
klas.

Po identycznym sformutowaniu celu i kryterium sukcesu
kolejnym etapem ich pracy bedzie sporzgadzenie dla kazdej
z klas listy czynnikow sprzyjajacych i zakitécajacych.

Przyjrzyjmy sie zatem sytuacji w klasie.A. Oto lista
czynnikéw, ktére nauczyciel uznat za sprzyjajace:

szkota znajduje sie w Krakowie (fakt ten daje mozli-
wos$¢ wykorzystania bazy muzealnej i licznych w tym miescie
zabytkow kultury renesansowej),

- szkota dysponuje pracownig historyczna,

- klasa Jest zintegrowana,

liczna grupa uczniéw interesuje sie historig,

- uczniowie odznaczajg sie wysokim poziomem inteligencji
i duzg inwencja,

- klasa jest przygotowana do samodzielnego zdobywania
wiedzy przez czeste stosowanie metod aktywizujgcych i nau-
czania problemowego.

Do czynnikéw zakitdcajgcych nauczyciel zaliczyt:

niedostateczne jak na potrzeby tej lekcji wyposazenie
szkoty w sprzet audiowizualny,
skromny zostaw $rodkéw dydaktycznych przydatnych w

lekcji.



- termin lekcji (si6dma w tym dniu godzina lekcyjna, po
lekcji wychowania fizycznego).

W wyniku analizy czynnikéw zakitécajagcych i sprzyjajagcych
w odniesieniu do zaktadanego celu i kryterium sukcesu nau-
czyciel wybiera optymalny w jego warunkach strategie. Nie
dyeponujec szeroke baze dydaktyczno-techniczne postanowit
wykorzysta¢ zasoby Krakowa, jako wielkiego centrum kultu-
ry. Zdecydowal sie wiec na zorganizowanie wycieczki po mies-
cie Sladami zabytkéw kultury renesansu. Biorgc pod uwage
opanowanie umiejetnosci samodzielnej pracy uczniéw przewi-
dywat duZe aktywnos$¢ ze strony klasy w przygotowaniu i prze-
prowadzeniu wycieczki. Uwzgledniajgc za$ zainteresowania
historyczne uczniéw i duZe zintegrowanie klasy zaplanowat
podziat na grupy opracowujgce wspo6lnie poszczegd6lne zaga-
dnienia, ktore beda rozpatrywane na wycieczce.

Poniewaz na opracowanie tego tematu przewidziano w pro-
gramie dwie godziny lekcyjne,pierwszg z nich nauczyciel
poswiecit na przygotowanie wycieczki, drugg zas$ na Jej prze-
prowadzenie. Na lekcji poprzedzajacej realizacje tematu za-
proponowat zorganizowanie wycieczki, uzalezniajgc realizacje
pomystu od zaangazowania sie ucznidw w jej przygotowanie

Okreslit temat wycieczki i polecit przygotowanie propozycji
odnos$nie Jej trasy i udziatlu uczniéw w przeprowadzeniu.
Lekcja 1

Podstawowym celem lek'cji jest przygotowanie wycieczki.
Lekcja na luzng konstrukcje. Metodg dominujacg Jest poga-
danka z elementami dyskusji. Celem wymiany pogladéw Jest
opracowanie planu wycieczki oraz przygotowanie bazy fakto-
graficznej. Nauczyciel wykorzystuje wiadomos$¢ z Jezyka pol-
skiego i wychowania plastycznego. Szczegdélnie istotne :ES['_,
aby uczniowie sami okreslili, jakie zagadnienia nalezy UMW
zgledhiC anawigjac kulture tego okresu (p- architektura,

rzezba, malarstwo, ale takze i nauka).
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Konsekwencje tego stenowi podziet na grupy aajece opraco-
waé¢ odpowiednie zagadnienia; nalezy tu uwzgledni¢ indywidu-
alne zainteresowania uczniow. Zadaniea kazdej z grup jest
przygotowanie informacji na dany teaat. Np. grupy zajaujece
sie problematyke architektury przygotowuje na podstawie
zestawu przewodnikéw wykaz zabytkéw renesansowych i zazna-
czaje je na planie aiaeta. Przy poaocy nauczyciela wybiera-
je zabytki godne'szczegdlnej uwagi. Wykorzystujec plan Kra-
kowa uczniowie wspoélnie z nauczycielem ustalaje trase wy-
cieczki. uwzgledniejec alejsca zwiezane z réznymi dziedzi-
nami kultury.

Lekcja 2

Wycieczka przebiega zgodnie z planea przygotowanym na
lekcji poprzedniej. W trakcie zwiedzania wybranych obiektow
uczniowie objasnlaje je na podstawie samodzielnie przygoto-
wanych materiatéw. Uczniowie spetniajecy kolejno funkcje,
przewodnikéw se takze przygotowani do odpowiedzi na pyta-
nia stawiane przez uczestnikéw pozostatych grup. Ola prze-
konania sie o0 sukcesie wycieczki (kryterium sukcesu) nau-
czyciel organizuje konkurs polegalecy na rozpoznawaniu
(wraz z uzasadnieniem wyboru) innych niz omawiane obiektéw
renesansowych w czasie wspoé6lnego spaceru po Krakowie. Pod-
czas tej wedrowki akcentowana jest sprawa ochrony zabytkow,
i rozwazany ewentualny udziat mitodziezy w realizacji tej
idei. Wycieczke konczy ocena poziomu przygotowania poszcze-
golnych grup, sposobu prezentacji ich wiedzy o zwiedzanych
miejscach, odpowiedzi na pytania oraz zgromadzonych mate-
riatéw, ktére wraz ze sprawozdaniami z wycieczki noge by¢
wykorzystywane w czasie lekcji powtdrzeniowych,

A Jak wygleda sytuacja w klasie B? ROwniez i tutaj nau-
czyciel eporzedzlt liste czynnikow sprzyjajecych, do ktérych
zaliczyt posiadanie dobrze wyposazonej w sprzet audiowizual-
ny pracowni historycznej, duzy zestaw ciekawych pomocy neu-
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kowych,a takze zadowalajgcy stopien opanowania przez ucz-
niow podstawowych umiejetnosci dotyczacych pracy z mape,
tekstem zrédtowym i innymi S$rodkami dydaktycznymi*

Natomiast do czynnikéw zakiécajacych uczacy zakwalifiko-
wat umiejscowienie szkoty w malym miasteczku bez tradycji
historycznych, zréznicowanie klasy pod wzgledem intelektu-
alnym 1 brak jej zintegrowania, a takze - wyniesione ze
szkoty podstawowej przyzwyczajenia uczniow do lekcji, gdzie
wystepuje tok podajgcy i dominujgca rola nauczyciela.

Po analizie obu grup czynnikéw nauczyciel wybrat opty-
malng w tych warunkach strategie. Chcac wykorzysta¢ szero-
ki wachlarz s$rodkow dydaktycznych, ktérymi dysponuje szko-
ta, a zarazem pragnac doprowadzi¢ do wzrostu aktywnosci
uczniow wybiera zesp6t metod aktywizujacych z metoda pracy
pod kierunkiem na czele. Brak zainteresowania klasy wpty-
nat zas$ na wybdér pracy zbiorowej. Wybér metod uzupeiniajg-
cych, takich jak rozmowa nauczajgca, opowiadanie, opis po-
dyktowany byt natomiast specyfika tresci ~ '-zyzwyczajeniem
uczniéw do wiodacej roli nauczyciela.

Lekcja 1

Lekcje rozpoczyna podanie,a nastepnie wytlumaczenie te-
matu. Nauczyciel zwraca szczegdlna uwege na witasciwe rozu-
mienie pojec¢t renesans i kultura renesansu. Dziatania te
stanowig Jednocze$nie rskapitulacje wtérng, w ktérej ucza-
cy wykorzystuje dotychczasowa wiedze uczniéw, porzadkuje
Jga 1 koryguje btedy. Metoda, ktérag wykorzystuje w tym mo
mencie lekcji,jest rozmowa nauczajgca. W nastepnej kolej-
nosci uczniowie wspélnie z nauczycielem ustalajg liste za-
gadnien, ktérymi powinni sie zaja¢ omawiajac kulture re-
nesansu w Polsce. Efektem tej rozmowy jest ponizsza tabela,

przeznaczona do wspdlnego wypeinienia w czasie lekcji.



Renesans w Polsce

Dziedziny
Nauka Litera- Archi- RzeZba Malar- Muzyka
tura tektu- stwo
ra

Tworcy t

Dzieta

Cechy

charakte-

rystyczne

Wprowadzenie nowego materiatu odbywa sie przy pomocy
pracy pod kierunkiem 2z wykorzystaniem mapy historycznej
dla okreslenia kolebki renesansu i kierunkéw rozpowszech-
niania sie, a literatury popularnonaukowej - przy przedeta-
wianiu tworcow epoki. Albumy za$ zostane wykorzystane przy
omawianiu zagadnien zwiezanych z malarstwem, rzezbe 1 ar-
chitekture. Przy omawianiu zalozen literatury renesansowej
vvy9tepi zjawisko korelacji asynchronicznej z Jezykiem pol-
skim.

W trakcie lekcji wystepi utrwalenie biezece po omowieniu
kazdego zagadnienie, czego przejawem stanie sie zapis w ru-
bryce tabeli. Na koniec lekcji nauczyciel przewidziat krot-
ki konkure polegajecy na prezentacji réznych zabytkéw ma-
larstwa i architektury na przezroczach i rozpoznawaniu
wsrod nich dziet renesansowych.

Lekcje konczy zadanie pracy domowej. 3eJ tresScie Jest
sporzedzenie listy zabytkéw architektury renesansowej znaj-
dujecych sie w najblizszej okolicy. Podstawe wykonania zada-
nia bede przewodniki turystyczno-krajoznawcze. Uczniowie
winni réwniez uzyska¢ informacje na temat etanu technicznego
wymienionych obiektow.



Lekcja 2

Wieksze cze$¢ lekcji zajmuje projekcja filmu o zabytkach
sztuki renesansowej w Polsce. Przed projekcje filmu nauczy-
ciel nastawia uczniéw na jego recepcje. Zwraca uwage ha war-
tosci estetyczne dziet, ktére bede ogledane, a réwnoczes$nie
poleca sporzedzenie notatki potrzebnej do wypetnienia po-
nizszej tabeli.

Zabytki architektury renesansu w Polsce

Miejscowos$¢ Obiekty Czas Tworcy Uwagi
powstania

Tabela zostaje wypetniona po projekcji filmu w wyniku
propozycji zapisu zgtaszanych 1 przedyskutowanych przez
uczniéw. Po dyskusji w tabeli pozostaje nazwy najwazniej-
szych obiektow 1 nazwiska ich twdrcow.

Lekcje konczy ocena ucznidéw i rozmowa z nimi na temat
ochrony zabytkéw w najblizszym otoczeniu. Efektem lekcji
jest takze lista zabytkéw sztuki renesansowej znajdujecych
sie wokolicy, wraz z dotyczagcymi ich informacjami biblio-
graficznymi.

Powyzsze przykitady dwoéch lekcji historii' zaplanowanych
w oparciu o zasady podejscia systemowego ukazuje, jak przy
tych samych zatozeniach wyjsciowych (klasa, typ szkoty, te-
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mat lekcji, gltowny cel i kryterium sukcesu) rézny moze byc¢
ksztatt Jednostki dydaktycznej. Warunkiem za6, ktdry go
determinuje Jest wybor optymalnej strategii, uwzgledniaja-
cej analize - odmiennych w obu przypadkach - czynnikow
sprzyjajecych i zaktécajacych proces dydaktyczny.

R6zny ksztatt lekcji nie powinien jednak oznaczaé¢ uzyska-
nia odmiennych wynikéw, a wrecz przeciwnie - dzieki wyko-
rzystaniu podejscia systemowego i mozliwosci wyboru okres-
lonej, nie takiej samej w obydwodch przypadkach, drogi pos-
tepowania, wybieramy optymalng strategie,a w konsekwencji
- efekty w tych klasach powinny byé zblizone. W przekonaniu
piszacych te stowa warto na polskim gruncie sprawdzié
przydatnos$¢ czesciowo juz zweryfikowanej przez badania mie-
dzynarodowe20 koncepcji podejscie systemowego. Jak tez wy-
korzysta¢ wieloletnie doswiadczenia dydaktykéw Wyzszej Szko-
ty Pedagogicznej w Dreznie w zakresie problematyki plano-
wania procesu dydaktycznego”.

Pewne nadzieje nalezy wiaza¢ takze z rozpoczynanymi w
biezacym roku badaniami empirycznymi, w toku ktérych prze-
widziano obserwacje licznych lekcji historii prowadzonych
na ten sam temat przez rdéznych nauczycielizz. Pozwoli to
zapewne uchwyci¢ wspoélne cechy,JJak 1 réznice w dziedzinie
planowania, realizacji i efektow lekcji interesujagcego nas
przedmiotu. Za$ uzyskana diagnoza stanowi¢ bedzie podstawe
do dalszych prac zmierzajgcych do optymalizacji procesu
nauczania historii.

N Tamze, s. 7 - 8.

21 Aktualny stan badah w tej dziedzinie prezentuje publi-
kacje: Zum Plannungskdnnen des Geschichtslehrers und seiner
Ausbildung im Studium, Protokoll des 4.Kolloquiums der
Dresdener Geschichtsmethodiker. "Dresdner Reihe zur Fors-
chung" 1/86, PSdagogische Hochschule "Karl Friedrich Wil-
helm Wander" Dresden.

22 Badania prowadzone sg w ramach problemu weztowego
RPBP 11l 30, Grupa tern. IV: "Unowocze$nienie dydaktyki
hte frertim,



