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Motywy podejmowania studiow

na kierunku ,,nauki spoteczne"
(Z badan nad kandydatami
do zawodu nauczyciela propedeutyki filozofii ireligioznawstwa
w krakowskie) WSP)

UWAGI WSTEPNE

W potowie 1986 r. krakowska Wyzszg Szkote Pedagogiczng
opusécito kilkunastu pierwszych w Polsce absolwentéw utworzo-
nego w roku akademickim 1981/82 nowego kierunku studiéw sta-
cjonarnych - "nauki spoteczne". W nastepnych latach ilos¢
owych absolwentéw bedzie wzrastad z racji nie tylko wiekszej
liczebnosci kolejnych rocznikbw w naszej uczelni, ale row-
niez w wyniku dziatalnosci WSP w Rzeszowie i wielu innych
uczelni pedagogicznych w kraju, ktore podjety w ostatnim cza-
sie ksztatcenie tego typu specjalistow. Fakty te zbiegaja
sie z wprowadzonymi przez resort o$wiaty zmianami w progra-
mach nauczania szkdét srednich, w ktérych przewiduje sie m. in.
realizacje szerszego zestawu przedmiotéw filozoficzno-spotecz-
nych. Reforma programowa oraz ksztalcenie kadr specjalistow,
jako dwie wspotwarunkujgce sie strony owego procesu, prowoku-
ja do postawienia pytania o -stopien ich wzajemnego skorelowa-
nia. Wylania sie tu wiele bardziej szczeg6towych kw estii,
sposrod ktérych chciatlbym w niniejszym artykule podja¢ tylko
jedna. Idzie o to, czy i w jakim stopniu sami stuchacze "na-
uk spotecznych" (jako kierunku powotanego z mys$la o przygoto-
waniu kadry nauczycieli wspomnianej poszerzonej grupy przed-
miotéow filozoficzno-spotecznych w szkotach $rednich) podejmo-
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wali studia z pobudek zbieznych z intencjami witadz os$wiato-
wych. Interesuje mnie zatem strona subiektywna - "stan du-
cha" mtodziezy, a w szczegd6lnos$ci motywacja wyboru uczelni
i samego kierunku studidow.

Uchwycenie w badaniach pewnego stanu wyjsciowego nie
stanowi, rzecz jasna, dostatecznej podstawy do precyzyjnego
prognozowania zachowan przysztych absolwentéw owego kierun-
ku. Mozna przyjg¢, ze na ostateczng decyzje o miejscu i cha-
rakterze przysztej pracy zawodowej istotny wplyw wywrg za-
rowno pewne uwarunkowania obiektywne (cho¢by sytuacja na ryn-
ku pracy, materialna i pozamaterialna atrakcyjnos$¢ zawodu
nauczyciela w ogéle, a przedmiotow spotecznych - w szczeg6l-
nosci), jak i dosSwiadczenia wyniesione z samych studidw.
Jednakze ze wzgledu na zwigzek typow motywacji z postawami
wobec samych studiéw, jak tez wobec poszczegdlnych przedmio-
tdbw nauczania, znajomo$¢ tych pierwszych nie ma wartosci je-
dynie czysto poznawczej. Rozpoznanie motywdw moze - jak mnie-
mam - poméc w zaprojektowaniu oddziatywan wychowawczych pod-
jetych w toku studiow, ktore chociazby po czes$ci zmodyfiko-
watly czy ostabity zasieg funkcjonowania zjawisk najbardziej
niekorzystnych z punktu widzenia zatozonych funkcji kierunku
"nauki spoteczne".

W niniejszym artykule wykorzystuje dane empiryczne z
sondazu ankietowego zrealizowanego wsrod ogodu (badania tzw.
wyczerpujace) stuchaczy nauk spotecznych (studia dzienne) w
krakowskiej WSP w roku akademickim 1984/851. W intencji au-
tora badania te stanowig zaledwie zapoczagtkowanie szerzej
zakrojonych, kompleksowych i1 wieloletnich obserwacji proce-
su przygotowania kadr do nauczania przedmiotow spotecznych
oraz samego procesu funkcjonowania nowego kierunku studiow.
Decyzja ogtoszenia wynikéw czastkowych juz na tym etapie ba-
dan podyktowana jest brakiem jakiejkolwiek wiedzy empirycz-
nej o tych waznych dla praktyki zjawiskach.
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DROA SUHCY "NAK SECANYCH 0D STV

Powstania nowego kierunku studiéw sitg rzeczy towarzy-
szy szereg zjawisk o charakterze zywiolowym, zwigzanych za-
réwno z samym procesem rekrutacji na owe studia, jak tez z
ich funkcjonowaniem w pierwszych kilku latach od momentu uru-
chomienia. Z drugiej jednak strony w kolejnych latach nalezy
oczekiwac¢ stopniowego opanowywania czynnikow zywiotowych i
systematycznej stabilizacji procesu naboru wartosciowych kan-
dydatéw na te studia oraz wzrostu efektywnos$ci procesu dydak-
tycznego. Dokonana tu obserwacja pierwszych czterech lat
dziatalnos$ci kierunku "nauki spoleczne” dostarcza pewnego ma-
teriatu na poparcie tej tezy.

Cennym i przekonywajacym argumentem "za" jest niewatpli-
wie fakt systematycznego wzrostu konkurencji w procesie re-
krutacji. Liczba kandydatow na jedno miejsce roeta z ok. 1,5
(w roku akad. 1981/82) i 1,7 (w r. 1982/83) poprzez 2,2
(1983/84 r.) do 3fO (1984/85)2. Ostatnio osiggniety wskaznik
pozwalat juz na przeprowadzenie pozytywnej selekcji najbar-
dziej wartosciowych kandydatéw na te studia. ROwnoczes$nie
przytoczone liczby $wiadczg o narastajgcym zainteresowaniu
miodziezy nowym kierunkiem studiéw, wspomaganym zapev,ne orzez
fakt jego rozreklamowania w $rodowisku potencjalnych nan Kan-
dydatéw. Czy zaobserwowane tendencje rzeczywiscie potwierdza-
ja hipoteze o pozyskiwaniu coraz bardziej wartosciowyci stu-
dentéw nauk spotecznych w interesujgcym mnie czteroleciu
1981 - 19857

Pewng, jakkolwiek nie jedyna miarg wyzszej jakos$ci po-
zyskanych studentéw jest niewatpliwie starannie przemyslany,
nieprzypadkowy wybor kierunku studiéw. Manifes*.owac¢ sie on
moze zaroéwno w bezpos$rednim - po maturze - ubiegeniu f 0
przyjecie i dane studia, jak tez w pozytywnej motywacji do
icl podjecia. W sondazu uwzgledniono obydwa rodzaje wskazni-
kow.
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Informacje o drodze badanych do studiéw na obecnym Kkie-
runku nie uktadajag sie w przejrzysty schemat. Potwierdza sie
wprawdzie hipoteza, ze pierwszy (w historii kierunku) rocz-
nik nauk spotecznych (a wiec rok IV w momencie badan) odzna-
czal sie szczego6lnie niskim odsetkiem (11 %) os6b, ktore
bezposrednio po maturze ztozyty na ten wtasnie kierunek po-
dania i zostaty przyjete. Nie moze to jednak dziwi6, zwazyw-
szy, ze pomiedzy decyzjg o uruchomieniu tych studiow a ter-
minem rozpoczecia rekrutacji uptynat okres nazbyt kroétki
(ok. 4 miesigce), aby rozpropagowa¢ odpowiednio szeroko wie-
dze o tym kierunku ws$réd maturzystow z roku 1981. Stad tez
znaczne wiekszos$¢é dzisiejszych studentow owego rocznika do-
znata juz uprzednio niepowodzenia przy ubieganiu sie o przy-
jecie na inne studia, w szczegd6lnosci - na uczelnie arty-
styczne (zwtaszcza ASP) oraz na kierunek "historia" w WSP.
Sugeruje to ocene, ze "nauki spoteczne" staty sie wodwczas
dla wspomnianych ostatnio studentéw swoistg przystanig w
walce o zachowanie (a $cislej - uzyskanie) statusu studenta,
a w konsekwencji umacnia nas to w przeswiadczeniu, ze w pro-
cesie rekrutacji poczatkowo dominowalty wzgledy pozameryto-
ryczne. Wejrzenie w motywy wskazywane przez samych ankieto-
wanych po czes$ci potwierdza i te hipoteze, sktaniajgc wszak-
ze do pewnej ostroznos$ci w formutowaniu nazbyt kategorycz-
nych ocen (o czym w nastepnym podrozdziale).

Natomiast drugi i czwarty - historycznie rzecz biorac -
rocznik nauk spotecznych dostarczajg argumentéw na potwier-
dzenie hipotezy o0 ograniczaniu udziatu zjawisk zywiotowych,
a wiec pozyskiwaniu na ten kierunek kandydatow Swiadomie go
wybierajgcych. Istotnie, ok. 43 % oséb z drugiego rocznika
i 50 % z czwartego od poczatku (tj. bezpos$rednio po zdaniu
matury) orientowato sie na studiowanie na tym kierunku, za$
odsetek o0s6b pierwotnie wybierajacych zupeinie odmienne stu-
dia spada odpowiednio do 32% i 21 %. Te pozytywne tenden-
cje zaktéca sytuacja na trzecim w kolejnosci roczniku, na
ktory przeniesiono "z urzedu" wielu - ok. 1/3 - kandydatow
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na inne kierunki studiéw w tej uczelni (zwtaszcza na "histo-
rie") juz po wypeinieniu pierwotnego limitu studentow prze-
widzianego na | rok nauk spotecznych w roku akademickim
1982/83 . Pomimo merytorycznej bliskos$ci profilu owych kie-
runkéw (tj. historii i nauk spotecznych) mozna spodziewacd
sie, poczatkowo przynajmniej, wystgpienia negatywnych postaw
wobec studiow podjetych niejako pod przymusem. Hadto okoto
40 % ogo6tu studentow tego rocznika zamierzalo pierwotnie
studiowac¢ catkiem odmienny pod wzgledem merytorycznym Kkieru-
nek, co poszerzatoby zakres spodziewanych niekorzystnych
zjawisk. Przejdzmy zatem do przyjrzenia sie motywom podjecia

studiow na kierunku "nauki spoteczne".

MOTYWY PCDJECIA STUDION

Badanie motywéw wyboru uczelni badz kierunku studiéw
posiada w szkotach ksztatcgcych nauczycieli kilkudziesiecio-
letnig tradycje”~. Mimo to nie brak wcigz krytycznych uwag
pod adresem wartosci poznawczej informacji uzyskanych w for-
mie deklaracji oséb badanych, w szczegd6lnos$ci gdy idzie i
ich wiarygodnoé¢, a dalej - mozliwo$¢ oddzielenia motywow
istotnych od drugorzednych, sposobu klasyfikacji badz tez
typologizacji owych motywéw i in. Mysle, ze wiele z tych za-
rzutéw traci zasadno$é¢, a przynajmniej swa site, gdy prowa-
dzacy badanie ma mozliwos¢ sprawdzania warunkéw jego prze-
biegu, a ponadto - kiedy zastosuje w narzedziu badawczym
szereg pytan wzajemnie sie weryfikujacych i wobec siebie kom-
plementarnych.

Pragnac zatem ograniczy¢ wspomniane niebezpieczenstwa,
w badaniu niniejszym postuzytem sie az trzema pytaniami spet-
niajagcymi powyzsze warunki; najpierw - otwartym (pyt. 4), a
nastepnie dwoma poétotwartymi (pyt. 516), przy czym to ostat-
nie prowadzito do wskazania przez respondenta jedrego tylko

motywu, decydujacego - w jego wiasnym odczuciu - o ostatecz-
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nym wyborze studidow, spos$réd listy 12 motywéw przedstawio-
nych uprzednio (pyt. 5) do oceny stopnia ich udziatu w decy-
zji o podjeciu studiéw na interesujgcym nas kierunku"*.

Tabela 1 przedstawia rozktad procentowy uzyskanych na
'lEpytania odpowiedzi. Udato sie je uporzagdkowaé¢ W 4 grupy
motywow, ilustrujgace badz to "orientacje na kierunek stu-
diow", "orientacje na zawéd nauczyciela", badz tez wskazuja-
(2 role czynnikbw pozamerytorycznych sugerujacych wystepowa-
nie tzw. "orientacji na dyplom", a wreszcie ukazujgcych
wplyw innych oséb czy instytucji na ksztatt ostatecznej de-
cyzji co do kierunku studidow. WponiZszej analizie W pier-
wszym rzedzie wykorzystuje odpowiedzi na pytania 4 i 6, trak-
tujgc natomiast odpowiedzi na pytanie 5 jako wzbogacajgce
wiedze o motywach dominujacych poprzez analize réwniez i mo-
tywéw dopetniajacych, drugorzednych (tak jak one sie przed-
stawiajg w autorefleksji samych ankietowanych).

Tabela 1
Hierarchizacje motywéw podjecia studiow

na kierunku "nauki spoteczne" (wg czestos$ci wskazan)

N = 116
Symbol Licz-
Rodzaj wykorzystanych orien- Ran- ba %
wskaznikéw tacji ga wska-
zan
1 2 3 4 5
A Hierarchia motywéw - wr odpowie-
dzi na pytanie (4) otwarte:
- zainteresowania ogolno-
humanistyczne K 1.5 27 23,3
- che¢ zostania studentem D 1.5 27 23,3
- zainteresowania spoteczno-
-polityczne K 3 26 22,4
- ucieczka przed stuzbg
wojskowag D 4.5 23 19,8
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1

nowos$¢, atrakcyjnosc
kierunku

niepowodzenie przy ubie-
ganiu sie o przyjecie
rm inne studia

tatwos$¢ dostania sie
inne motywy poza-
merytoryczne
zainteresowanie pracg
pedagogiozng

zbieznos$¢ przedmiotéw
przy zmianie Kierunku
studiow i
namowa rodzicéw, kolegow
i innych os6b vliskich
przedtuzenie sobie
miodosci

oddelegowanie przez insty-
tucje (organiz. mitodz.)

B Hierarchia motywoéw uznanych

Za
na

"decydujace" (wr odpowiedzi

pytanie 6)i

zainteresowania problema-
tykg spoteczno-poli-
tyczna

niepowodzenie w ubieganiu
sie 0 przyjecie na inny
kierunek studiow w WSP
che¢ zostanie nauczycie-
lem (przedmiotéw spo-
tecznych)

che¢ ukonczenia atrak-
cyjnego kierunku
ucieczka przed stuzbg
wojskowag

namowa ze strony kogo$
bliskiego

che¢ "przedtuzenia zycio-
rysu”

niepowodzenie w ubieganiu
sie o0 przyjecie na zbli-
zony kierunek w uniwer-
sytecie

mozliwos¢ "zaczepienia
Sie"

-

Z 0O 0O

4.5

3,5

3,5

6,5

6,5

23

13

12

11

41

14

3n
3.4

1,7

0,9

35,3

12,1

7,8
7,8
6,9
5,2

5,2

3,4

3.4
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1

fama o tatwos$ci dostania
sie

namowa ze strony nauczy-
cieli

fama o tatwos$ci studiowa-
nia

inny motyw niz wymienione
brak odpowiedzi

C Hierarchia motywéw uznanych

za

istotne Cwk odpowiedzi

na pytanie 5);

zainteresowania problematy-
kg spoteczno-polityczng
che¢ ukonczenia atrakcyj-
nego kierunku

ucieczka przed stuzbg
wojskowg

che¢ "przediuzenia zycio-
rysu"

che¢ zostania nauczycie-
lem (przedmiotow spo-
tecznych)

niepowodzenie w ubieganiu
sie 0 przyjecie na inne
studia w WSP

namowa ze strony kogos$
bliskiego

mozliwos¢ "zaczepienia
sie” na studiach

fama o tatwoséci dostania
sie na studia
niepowodzenie w ubieganiu
sie o przyjecie na zbli-
zony kierunek w uniwersy-
tecie

fama o tatwosci studiowa-
nia

namowa ze strony nauczy-
cieli

o o X R

11

12

2,5

2,5

8,5

8,5

10
11

12

71

36

36

30

28

25

21

19

19

15
10

61,2
31,0
31,0

25,9

24,1

21,6
18,1
16,4

16,4

12,9
8,6

4,3



cdt tab. 1

1 2 3 4 5

D Hierarchia -notywoéw uznanych
za dopetniajgce ftniaty pe-
wien wplyw, ale nieduzy")
WK odpowiedzi na pytanie

- che¢ "przediuzenia zycio-

rysu” D 1 35 30,2
- fama o tatwos$ci dostania

sie D 2 34 29,3
- namowa ze strony kogo$

bliskiego . 3,5 27 23,3

- cheé¢ zostania nauczycie-

lera (przedmiotéw spo-

tecznych) N 3,5 27 23,3
- zainteresowania probie-

matyka spoteczno-poli-

tyczna K 55 25 21,6
- mozliwo$¢é "zaczepienia

sie" D 55 25 21,6
- che¢ ukonczenia atrak-

cyjnego kierunku K 7 23 19,8
- ucieczka przed stuzbg

wojskowa D 8 18 15,5
- fama o tatwoséci studiowania D 9 17 14,7
- niepowodzenie w ubieganiu

sie o przyjecie na podobny

kierunek uniwersytecki D 10 7 6,0

- namowa ze strony nauczy-

cieli . 11,5 5 4,3
- niepowodzenie w ubieganiu

sie o0 przyjecie na inny

kierunek w WSP D 11.5 5 4.3

Uwaga! Symbole literowe w kolumnie 2 powyzszej tebeli ozna-
czaja nastepujgce orientacje(
D - orientacja "na dyplom"
K - orientacja "na kierunek"
N - orientacja "na zawdd nauczyciela" (przedmiotéw spo-

tecznych)

W odpowiedzi na pytanie (4) otwarte przeszto potowa res-
pondentéw podata wiecej niz jeden motyw podjecia studiéw na
kierunku "nauki spoteczne". Wynika z nich, ze w wiekszosci
powodowali sie oni w swych decyzjach réznie definiowang at-
rakcyjnosécig samego kierunku badi *ez traktowali studia in-

231



strumentalnie, jako schronienie przed wykonywaniem zaje¢ bar-
dziej przykrych, absorbujgcych itp. Ha czoto wysuwany jest
argument o witasnych wczes$niejszych zainteresowaniach, badz
to ogolnohumanistycznych, w tym filozoficznych (nierzadko z
podkreslaniem ich opozycji wobec zainteresowan i zdolnosSci
do przedmiotow "Scistych")» lub tez zainteresowaniach spo-
teczno-politycznych (socjologicznych, politologicznych itp.).
Co szoOsty ankietowany podkreslat nowos¢ tego kierunku i at-
rakcyjne, ciekawe przedmioty znajdujgce sie w programie nau-

czania. Ta tendencja orientowania sie "na kierunek?™
zdaje sie zdecydowanie dominowaé¢ wsrod blisko potowy respon-
dentéw (jesli opiera¢ sie w tym szacunku na odpowiedziach

na pytanie 6, wymuszajacych jednoznaczne wskazanie czynnika
dominujgcego). Dodajmy wreszcie, ze potwierdzenie powyzszych
obserwacji znajdziemy réwniez w zbiorze odpowiedzi na pyta-
nie 5, gdzie ok. 2/3 badanych uznato "zainteresowania proble-
matykg spoteczno-polityczng" za czynnik o duzym wplywie na
decyzje o podjeciu studiow na interesujacym nas kierunku,
za$ dla dalszej 1/5 respondentéow byt to motyw poboczny wpraw-
dzie, ale uwzgledniany w trakcie podejmowania ostatecznej de-
cyzji o profilu przysztych studiow. A wiec praktycznie nie-
mal kazdy student nauk spotecznych wykazywal w momencie na-
boru na studia przynajmniej skromne zainteresowanie przysz-
ta dziedzing studidow, jakkolwiek nie pokrywa sie to bynaj-
mniej z zasiegiem "czystej" orientacji "na kierunek".

Ta postawa zyczliwej akceptacji kierunku, cenna jako
baza do rozbudowy szerszego kompleksu postaw pozgdanych z
punktu widzenia uczelni i potrzeb szkolnictwa, jest skad- e
ingd - zdawaloby sie - oczywista, jes$li powaznie traktowad
czyje$ decyzje o wstgpieniu na taki wtasnie, a nie inny kie-
runek studiéw. Jednakze ten optymistyczny obraz kontrastuje
z szeregiem wypowiedzi $wiadczgcych, ze na "naukach spotecz-
nych" wiele os6b znalazto sie gitéwnie z pobudek pozameryto-
rycznych. Opierajac sie po raz kolejny na odpowiedziach na
pytanie 6 (wymuszajace - przypomnijmy jednoznacznag grada-
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cje motywoéw) mozna oszacowaé, iz z orientacjg "na dyplom
spotykamy sie w co trzecim badanym przypadku. Charakterystycz-
na cechag tej orientacji jest pozornie do$¢ zrbéznicowany, moz-
na rzec - rozproszony sposob jej przejawianie sie (w po6t-
otwartym pytaniu jest ona reprezentowana przez 6 -7 wskaz-
nikéw, w pytaniu otwartym - niewiele mniej). Skiada sie na

to m. £n. motyw "ucieczki", zaréwno przed "grozaca" meskiej
czesci studentow stuzbg wojskowg, jak i przed podjeciem kon-
kretnej decyzji zyciowej (np. co do wyboru zawodu), co wyra-
za sie w checi "przediuzenia sobie mtodosci". Obydwa te czy:
niki stanowiag jednak przede wszystkim nie tyle gtéwne kryte-
ria wyboru studiéw, co raczej (za to bardzo rozpowszechnione
wséréd respondentéw) dodatkowe, cho¢ nierzadko (jak to ma miej-
sce w przypadku "ucieczki przed stuzbg wojskowg") traktowane
jako wazne (cho¢ - nie najwazniejsze) motywy wstgpienia do
szkoty Wyzgzej;

Druga grupe motywéw reprezentujgcych orientacje "na dy-
plom" okres$litbym roboczo mianem motywéw "zaczepienia". Obec-
ny kierunek studiéow petni w oczach czeséci miodziezy funkcje
swoistej "tratwy ratunkowej", zwtaszcza wobec tych, ktorym
nie powiodio sie w staraniach o przyjecie na inne studia
(np. nie zdali egzaminu praktycznego na studia artystyczne,
zostali z "urzedu" przeniesieni na nauki spoteczne wskutek
uzyskania przy egzaminie wstepnym na inny kierunek WSP zbyt
matej liczby punktéw itp.). Na fakt znalezienia sie w gronie
studentéw "nauk spotecznych" rzutowato woéwczas bgdz to pewne
pokrewienstwo kierunku (szczegodlnie gdy pierwotnie wybranym
kierunkiem byta "historia"), badz tez mialty wplyw zaintereso-
wania - powiedzmy - "drugoplanowe" (gdy praktycznie zamknie-
ty zostat profesjonalny kanat realizacji aspiracji artystycz-
nych). Wspomniane blokady wczes$niejszych planéw dotycza -
rzecz jasna - ograniczonej liczby oséb, przeto motyw "zacze-
pienia", w prezentowanej wersji, nie odgrywa istotnej roli
w skali masowej. Nalezy wszakze wspomnie¢ o innej jeszcze
wersji owego motywu, skadingd réwniez dos$¢ skromnie reprezen-

233



towanej ilosciowo - nawet woéwczas, gdy traktowana jest przez
badanych jako czynnik dopeiniajgcy. Mowa tu o tych sytuac-
jach, gdy respondenci przyznawali (czesto w odpowiedzi na
pytanie otwarte), ze po prostu chcieli zosta¢ studentami,
"zaczepi¢ sie" na jakichkolwiek studiach. Jest to zapewne
najbardziej "czysty" wskaznik rzeczonej orientacji "na dy-
plom?™.

Kolejna manifestacja wspomnianej orientacji przybiera
posta¢ motywu tatw os$ci studiowania”. Idzie tu zaréwno o kie-
rowanie sie przy wyborze kierunku studiow zastyszanymi po-
gtoskami (tzw. "fama") o tatwoséci dostania sie na 6w kieru-
nek, jak tez - o0 znacznie wiekszych niz gdzie indziej szan-
sach utrzymania sie na tych studiach (ze wzgledu na rzekome
nizsze wymagania stawiane stuchaczom, matg liczbe trudnych
egzamindw, mniejsze obcigzenie godzinowe itp. czynniki). W
tej ostatniej grupie motywow przewaza (co zrozumiate, zwazyw-
szy "mitodos¢” samego kierunku, a co za tym idzie - nikte do-
Swiadczenia z toku studiéw) opinia o tatwosci dostania sie*’.
Wprawdzie i ten czynnik raczej sporadycznie wskazywany byt
jako autonomiczne, decydujgce kryterium wyboru studiéw; nato-
miast dos¢ czesto wliczany byt do rachunku - jako jeden z mo-
tywow wspomagajgcych koncowag decyzje.

Przy tej okazji warto odnotowa¢ jeszcze jedng grupe mo-
tywow pozamerytorycznych, chociaz nie mieszczacych sie w ra-
mach orientacji "na dyplom". ldzie tu o, nazwijmy to roboczo,
motywy "namowy". U okoto 2/5 ogd6tu respondentéw da sie stwier-
dzi¢ pewien, zazwyczaj drugorzedny, wptyw oséb trzecich (ro-
dziny, kolegow, sympatii itp.) na ostateczny wybdr obecnego
kierunku. Natomiast raczej minimalny zasieg (ok. 8 %) w pro-
cesie rekrutacji na te studia ma wspoétudziat nauczycieli ze
szkoty Sredniej, przy czym w dwoch jedynie przypadkach czyn-
nik ten odegrat role decydujaca. Trudno przy tym stwierdzic
jakakolwiek poprawe,-a wiec wzrost wpltywu nauczycieli w mia-
re kolejnych lat funkcjonowania tego kierunku, rozpowszech-
niania sie wiedzy o nim w spoteczenstwie, umieszczania notek
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w corocznych edycjach "Informatora dla kandydatéow na studia
wyzsze" itp. Mysle, ze warto byloby rozpoznaé¢ blizej przyczy-
ny tego zjawiska.

Z dotychczasowego przegladu wynikéw wytania sie c raz,
ktéry przyjmowa¢ mozna z mieszanymi uczuciami, zwtlaszcza
jesli ocenia¢ go z perspektywy zadan, dla ktéorych "nauki spo-
teczne" - jako nowy kierunek studiow - zostaty powotane. Czy
motywy, ktéorymi kierowali sie pozyskani kandydaci, wychodza
naprzeciw przewidywanemu zapotrzebowaniu na kwalifikowane
kadry z chwilg wprowadzenia nowych przedmiotéw, tzw. spotecz-
nych, w szkolnictwie $rednim? Znaczne rozpowszechnienie ws$réd
badanych studentéw orientacji "na kierunek" sugeruje wpraw-
dzie, ze zdecydowana wiekszo$¢ z nich nie trafita na te stu-
dia przypadkowo, lecz wtasnie z pobudek zaspokojenia czy po-
szerzenia swych zainteresowan, co bez watpienia ma walor po-
zytywny. Z drugiej wszakze strony fakty te nie stanowig do-
statecznej rekojmi, ze przyszli absolwenci tego kierunku po-
dejmg prace zgodnie z intencjami resortu, a wiec jako : u-
czyciele wspomnianych przedmiotéw spotecznych. Wrecz przeciw-
nie, gdyby ograniczy¢ sie do odpowiedzi na samo pytanie ot-
warte (4), to mozna by mniemaé¢, ze czynnik ten odgrywa wrecz
marginalng role (wskazato go jedynie 5 oséb). Po konfronta-
cji z dalszymi pytaniami stwierdzi¢ wypada, ze zasieg orien-
tacji "na zawo6d" oszacowaé mozna na ok. 8 % badanej po-
pulacji. Rownocze$nie nalezy dostrzec, ze "che¢ zostania na-
uczycielem przedmiotow spotecznych"” jest jednym z czesciej
wskazywanych motywow drugoplanowych, ktéremu przypisuje sie
wpltyw "spory" badz "pewien, ale nieduzy" (w pyt. 5). taczny
zasieg owych wskazan obejmuje niemal potowe stuchaczy "nauk
spotecznych", co mogloby oznacza¢ pewng potencjalng przynr-*-
mniej otwarto$¢ mitodziezy na ewentualne podjecie pracy w in-
teresujagcym nas zawodzie. Nawet i taka optymistyczna inter-
pretacja nie powinna przestania¢ skali zjawiska rozmijania
sie zatozonych funkcji tego kierunku z jego funkcjami rzeczy-
wistymi. Przed wyciagnieciem dalej idgcych wnioskow warto
jednakze siegnac¢ do innych jeszcze danych empirycznych z mo
ich badan.



Pytanie 16 miato charakter retrospektywny; zmierzato

wprost do ustalenia postawy badanych wobec mozliwoséci pracy
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wanych przeciwnikéw tego zawodu byt niemal dwukrotnie wyzszy.
Do braku mys$lenia w owym czasie o jakim$ konkretnym zawodzie
przyznaje sie dalsze 15 % respondentéw. Zdecydowanie najlicz-
niejszag jest kategoria tych, ktdrzy wstepnie rozpatrywali
rézne warianty przysztej pracy, nie wykluczajac przy tym i
zatrudnienia w charakterze nauczyciela. Osoby te stanowiag
ok. potowy (49,1 %) og6tu badanych. Na ich dalszy stosunek
do pracy nauczycielskiej rzutowaé¢ bedzie splot czynnikéw
obiektywnych i subiektywnych (o czym wspominatem we wstepie).
Pewne dalsze informacje - ktérymi dysponuje - pozwalajg sa-
dzi¢, ze owa poczatkowa (tj. przejawiana w momencie podej-
mowania studiéw na "naukach spotecznych") postawa rzeczywis-
cie podlega ewolucji w trakcie pobytu na studiach, po czes-
ci wiodacej do pozyskiwania wiekszej liczby kandydatéw do
zawodu nauczyciela przedmiotéw filozoficzno-spotecznych.
Siedzenie fluktuacji tych postaw etanowi odrebny problem,
wykraczajgcy poza ramy referowanych w tym artykule wstepnych
wynikéw badan opartych na jednorazowym pomiarzeO

ZROZNICOWANIE MOTYWACI NA POSZCZEGOLNYCH ROCZNIKACH

Przygladajac sie uprzednio drodze oséb ankietowanych do
obecnych studiéw, stwierdziliSmy znaczne réznice pomiedzy
poszczeg6lnymi rocznikami, przy czym obraz spodziewanej po-
stepujacej stabilizacji zostat - jak pamietamy - zakidcony
przez studentéw trzeciego w kolejnosci przyje¢ rocznika,
spos$réd ktérych stosunkowo wielu ubiegato sie pierwotnie o
przyjecie na inny kierunek studiéw. Czy zjawiska te znajdu-
ja potwierdzenie w deklarowanych motywach? Odpowiedzi na to
pytanie poszukamy, poréwnujgac réznice procentowe pomiedzy
poszczegélnymi rocznikami stuchaczy nauk spotecznych w prze-
kroju czterech wczes$niej wykorzystywanych sposobéw pomiaru
(odpowiedz na pytanie otwarte, wyboér jednego czynnika decy-

dujgcego, czynnik wazny, czynnik dopetniajacy).
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Najbardziej zaawansowany w studiach rocznik mitodziezy
wyroézniat sie - na tle pozostalych - wyrazng jednostronnos-
cig motywacji. Studenci owi kierowali sie gtownie zaintere-
sowaniami zbieznymi z profilem podjetych studiow i/lub che-
cig ukonczenia atrakcyjnego kierunku. Ponadto pewng dodatko-
wa (ale wzglednie nieco czes$ciej podnoszong) role odegraty
tu czynniki pozamerytoryczne, takie jak namowa ze strony
os6b bliskich, niepowodzenie w ubieganiu sie na inne studia,
czy wreszcie che¢ zostania studentem, badz motyw ucieczki
przed stuzbg wojskowg. Praktycznie nieobecng natomiast byta
tu orientacja "na zawdd" nauczyciela (przedmiotow spotecz-
nych). Zatem wczes$niejsza hipoteza o zakidéceniach rezultatéw
rekrutacji na nowo otwarty kierunek zyskuje kolejne potwier-
dzenie, ale gtéwnie w tej czesci, ktéra dotyczy zgodnosci z
intencjg witadz ten kierunek powotujgcych. Pozyskani studenci
nie interesowali sie mozliwoscig pracy w szkolnictwie, nie
dysponowali wowczas zresztg zadng wiedzg o perspektywach re-
alnego zatrudnienia w charakterze nauczyciela. Natomiast
sam kierunek studiow stanowit swoisty "magnes"”, przyciaggajac
zardbwno swa nowoscig, jak i interdyscyplinarnym charakterem
wychodzgcym naprzeciw zainteresowaniom filozoficznym i spo-
teczno-politycznym.

Trzeci (w kolejnosci naboru) rocznik stuchaczy "nauk
spotecznych", zawierajgcy - przypomnijmy - w swym sktadzie
liczng frakcje os6b przeniesionych z innego kierunku (a na-
wet - uczelni), wyrdéznial sie zasadniczo czestym i konsekwen-
tnym wskazywaniem motywu "niepowodzenie w ubieganiu sie o
przyjecie na inny kierunek w WSP", przy czym dla 12 os6b
(na ogétem 14 przypadkéw w catej badanej populacji respon-
dentow) byt to czynnik decydujacy o znalezieniu sie wtasnie
na tych studiach. Potwierdza to wcze$niej wyrazong hipoteze
o0 niekorzystnych skutkach zachwiania procesu "naturalnego"
naboru na studia w roku akademickim 1983/84. Uwagi te doty-
czg blisko trzeciej czes$ci sktadu osobowego interesujgcego
nas rocznika. Warto podkres$li¢, iz nie mniej liczna frakcja
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sposrod pozostatej czesci rocznika zdaje sie kierowac¢ pobud-
kami zgota przeciwnymi, wykazujac pozytywne zainteresowanie
wykonywaniem w przysztoséci zawodu nauczyciela przedmiotow
spotecznych (w tym - dla 6 os6b byt to czynnik "najwazniej-
szy"). Obydwie zarysowane tendencje nasuwajg spostrzezenie,
iz gdyby nie owo zaktdécenie naturalnego procesu selekciji,
wyjsciowa hipoteza o postepujgcej stabilizacji procesow re-
krutacji (a wiec i ograniczania - w kolejnych rocznikach po-
zyskiwanej na "nauki spoteczne"” mitodziezy - czynnikéw zywio-
towych) bytaby w peini zasadna. Wtym celu rozpatrzmy jednak
wczes$niej ukiad motywacji podejmowania studiéw ws$réd owych
pozostatych rocznikéw, ktorych procesom rekrutacji nie towa-
rzyszyto juz powazniejsze obcigzenie z tytutu catkowitej no-
wosci studidow, ani tez ponadnormatywnego i administracyjnego
powiekszania sktadu osobowego.

Dane empiryczne kazg z pewnym umiarem ocenia¢ stusznos$cé
powyzszej hipotezy. Wprawdzie orientacja pronauczycielska
do$¢ wyraznie zaznaczyta swa obecnos$¢ w motywacji niemal 3/5
studentdw drugiego kolejnego rocznika i nieco stabiej, bo u
potowy o0s6b z rocznika najmtodszego pod wzgledem stazu; nie
stanowita ona wszakze zasadniczego kryterium wyboru obecnych
studiéw, lecz gidownie - "dopetniajacy”. | chociaz struktura
motywacji jest w obydwu tych podzbiorach nieco "rozmyta",
nietrudno zauwazy¢ specyficzne rysy czynnikbw pozamerytorycz-
nych ksztattujgcych dokonywane wybory. Starszy z porownywa-
nych rocznikow przywigzywat szczegélng wage do "nowosci" -
jako kryterium wysokiej atrakcyjnosci kierunku "nauki spo-
teczne"”. Najmitodsi stuchacze tego kierunku odznaczali sie
nieporéwnanie szerzej (niz na wszystkich pozostatych roczni-
kach) rozbudowang motywacjg poznawcza (zainteresowaniami),
traktujagc to jako zasadniczy powdd wstapienia na te studia.
Specyficzna, cho¢ dalszoplanowa role (gdy idzie o udziat w
decyzji o wyborze studiow) odegraty wsréd studentow obydwu
poréwnywanych rocznikéw czynniki pozamerytoryczne, nie wy-

stepujagce w takiej skali uprzednio* "fama o tatwosci dosta-
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ma sie", "fama o tatwosci studiowania". Ponadto, ws$réd naj-
miodszych rozszerza sie zasieg wystepowania tak: --h wskazni-
kow orientacji "na dyplom", jak "ched przediuzenia zyciory-
su" oraz "ucieczka przed stuzbg wojskowg", a takze - "namo-
wa ze strony nauczycieli”. Sumujgac powiemy, Ze ostatnio po-
zyskani stuchacze "nauk spotecznych" zdaja sie nie stanowic
najcenniejszego jakosciowo ogniwa w procesie krystalizowa-

nia sie funkcji "nauk spotecznych" jako kierunku przygotowu-
jacego kadry przysztych nauczycieli - specjalistow do nau-

czania w szkotach S$rednich przedmiotéw z zakresu filozofii,
religioznawstwa, propedeutyki nauki o spoteczenstwie itp.

ZAMIAST podsumow ania:

OBSERWACIJE, HIPOTEZY, SPEKULACIE

Rezultaty licznych badan zrealizowanych w minionym
¢wieréwieczu w réznych typach szkét ksztatcgcych nauczycie-
li dowodzity, ze sam wybér uczelni pedagogicznej byt nie tyl-
ko wyrazem pro-nauczycielskiej orientacji zawodowej, ale roéw-
noczesnie jeszcze jg wzmacniat. Jednakze od potowy lat sie-
demdziesigtych, wraz z formalnym upodobnieniem sie profilu
ksztatcenia w WSP do studiow uniwersyteckich (dyplom magist-
ra, monodyscyplinarny charakter kierunku studiéw, komplemen-
tarnos$¢ sporej czeé$ci tych kierunkéw w obydwu typach szkét
wyzszych) obserwuje sie w uczelniach pedagogicznych nasile-
nie zjawisk dotychczas typowych raczej dla stuchaczy uniwer-
sytetow: wzrost czestos$ci wystepowania orientacji "na kieru-
nek" oraz "na dyplom" przy odsuwaniu planéw zawodowych do
ostatniej fazy pobytu w uczelni. Mozna to wigzaé m. in. z
takimi tendencjami przemian w sktadzie demograficzno-spotecz-
nym populacji stuchaczy WSP, jak pewne obnizenie sie stop-
nia feminlzacji (w poréwnaniu z poprzednimi okresami) oraz
dos¢ wyrazny (gdy mowa o studiach stacjonarnych) wzrost od-
setka mitodziezy wywodzacej sie z rodzin pracownikOw umysto-
wych i z wielkich lub duzych miast .



Na tle tych przeobrazen zachodzgacych w wiekszoséci szkoét
pedagogicznych krakowska WSP zachowata w tym okresie sporo
swych cech tradycyjnych, przyjmujgc na studia nadal relatyw-
nie wieksza liczbe miodziezy ze sSrodowisk "plebejskich’, i
matomiasteczkowych. Wszelako sktad socjalny stuchaczy'™nauk
spotecznych"” znacznie odbiega od innych kierunkéw w tej uczel-
ni. Do owych specyficznych cech zaliczytbym nastepujace: do-
minacja mezczyzn (kobiety stanowig niewiele ponad 1/4 og6tu
stuchaczy tego kierunku), zdecydowanie zanizony wskaznik mio-
dziezy z rodzin chtopskich (mimo wiejskiego pochodzenia ok.
20 % studentéw), podwyzszony wskaznik udziatu mieszkancow
Krakowa (jako miasta - siedziby uczelni). Natomiast, za wy-
jatkiem nietypowego "najstarszego" rocznika odznaczajgcego
sie szczegOlnie wysokimi odsetkami mitodziezy inteligenckiej
(2/3), absolwentéw LO (blisko 3/4), mieszkancéw Krakowa
(blisko 2/5), pozostate roczniki "nauk spotecznych" charak-
teryzujg sie raczej typowymi dla catej uczelni odsetkami mio-
dziezy wywodzacej sie z rodzin pracownikéw umystowych (43 -
49 %), za to stosunkowo wysokimi odsetkami mitodziezy robot-
niczej .

Powyzsze rysy skiadu spotecznego populacji stuchaczy
interesujacego nas kierunku, jes$li jeszcze uwzglednimy spe-
cyfike poszczegélnych rocznikéw, pomagajg - nawet bez ucie-
kania sie do analiz korelacyjnych - wyjasni¢ sporg czes¢
zréznicowania postaw respondentéw wobec studiowanej dziedzi-
ny i zawodu nauczycielskiego. Zauwazmy, ze dominacja mez-
czyzn na kierunku umiejscowionym w WSP (i brak mitodziezy
chtopskiej) wigze sie zazwyczaj (co wyraznie potwierdza ob-
serwacja innych "meskich" kierunkéw, jak np. WT) z rozmija-
niem sie zatozonych funkcji danego kierunku (ksztatcenie na-
uczycieli danej specjalnosci) z funkcjami rzeczywistymi, tj.
umozliwianiem zdobycia dyplomu szkoty wyzszej osobom nie
przyjetym, lub nie ryzykujgcym ubiegania sie o0 przyjecie na
uczelnie techniczng, artystyczng, czy pewne bardziej "elitar-
ne* kierunki uniwersyteckie itp., osobom nierzadko zaintere-
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sowanym samag dyscypling studiéw (lub pokrewnymi), ale - w
obecnych warunkach - jedynie na dalekim planie traktujgcym
mozliwos$¢ zatrudnienia sie w szkolnictwie. W przypadku "nauk
spotecznych" zachodzg - o czym byta mowa w poprzednich pod-
rozdziatach - podobne zjawiskal”™, za$ dodatkowo jeszcze wcho-
dzi w gre czynnik niepewnosci co do mozliwosci uzyskania pet-
nego etatu nauczycielskiego w swojej specjalnosci. Warto do-
da¢, ze w momencie badan praktycznie zerowy byt poziom poin-
formowania studentéw o reformie programowej w LO, za$ stosu-
nek do ewentualnosci nauczania samej tylko "propedeutyki na-
uki o spoteczenstwie" byt - zwlaszcza w Swietle wilasnych do-
Swiadczen wyniesionych ze szkoty $redniej co do np. rangi
tego przedmiotu, prestizu nauczyciela - zdecydowanie nega-
tywny. Sprawy te stajg sie wszakze przedmiotem kalkulacji w
miare zaawansowania w studiach, sktaniajac np. do nabywania
dodatkowych kw alifikacji, przekwalifikowania, a niekiedy -
powrotu do zawodu wyuczonego w szkole Sredniej. Mysle, ze
dopiero w perspektywie kilku dalszych lat, wraz z upowszech-
nianiem sie ws$réd kolejnych rocznikéw stuchaczy "nauk spo-
tecznych" pogtosek i konkretnych, sprawdzonych wiadomosci o
"karierach" absolwentéw tegoz kierunku, zwtaszcza o pozytyw-
nych przyktadach ich "zakotwiczenia”™ w szkolnictwie, o mozli-
wosciach nauczania oprocz propedeutyki takze innych przed-
miotow, realna bedzie pewna stabilizacja, w sensie auten-
tycznego pozyskiwania miodziezy wykazujgcej - juz u progu
studiow - silniejszg orientacje pronauczycielska oraz przy-
ciagania do zawodu nauczyciela tych, ktérzy pierwotnie z in-
nych pobudek podjeli studia. Aktualny sktad populacji (pod
wzgledem cech demospotecznych) - jes$li sie utrzyma - stawia
i stawiat bedzie ze szczegdlng ostroscig kwestie wysokosci
ptac w szkolnictwie. Studiujgcy mezczyzni - tak liczni na
wiekszosci rocznikéw - podkreslali (w badaniach i w rozmo-
wach nieformalnych), ze aktualna sytuacja catkowicie znie-
checa miodego nauczyciela, zwitaszcza - co ma czesto miejsce
w badanej zbiorowosci - gdy jest on obarczony rodzing i po-
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czuwa sie do peinienia tradycyjnej roli meza - "zywiciela
rodziny". Wgre wchodzg tez i inne warunki zewnetrzne, m. in.
prestizowe, zniechecajgce obecnie (wspominaliSmy o prestizu
nauczyciela propedeutyki), a w przysztosci - po wprowadzen.u
zapowiadanej reformy - trudne do przewidzenia. Zjawiska te

wymagajg statej i troskliwej uwagi.
PRZYPISY
1Badania zrealizowano w okresie: grudzien 1984- - marzec

1985 r. Ankietg, wypetniang audytoryjnie w matych grupach
¢wiczeniowych pod kierunkiem autora, objeto 116 stuchaczy
(na ogoétem 121 studiujgcych w tym czasie) "nauk spotecznycn"”.
Atmosfera towarzyszgaca badaniom, wczes$niejsze osobiste kon-
takty ze studentami, podjete specjalne S$rodki gwarantujace
anonimowos$¢ wypowiedzi zdajag sie budzi¢ zaufanie co do rze-
telnos$ci i wiarygodnos$ci prezentowanych danych.

pWroku nastepnym (1985/86) wskaznik ten osiagnat wiel-
ko$é¢ 3,5.

m"Przeniesiono woéwczas ogétem 12 osob (w tym 10 kobiet),
sposréd ktorych 9 zdato egzamin wstepny na "historie"”, 2 -
na "filologie polska" i.1 - na "pedagogike opiekunczo-wycho-
wawczg".

4Por. np. J. Schwarz, Badania nad osobowos$cig nauczy-
ciele-wychowawcy, "Nowa Szkota" 1962, nr 12; M. Jakowicka,
Motywy podjecia nauki w zaktadzie ksztalcenia nauczycieli a
proces identyfikowania sie z zawodem nauczycielskim, "Stu-

dia Pedagogiczne™ 1972, t. XXIIIl, Selekcyjne funkcje wycho-
wania; T. Orlof, Droga do zawodu nauczycielskiego, "Nauczy-
ciel i Wychowanie" 1972, nr 2; M. Guspiel, Motywy podejmowa-

nia studiéw nauczycielskich (na przykitadzie Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Krakowie), "Ruch Pedagogiczny" 1973, nr 5;
M. Susutowska, Z. Necki, Psychologiczna analiza przebiegu

studiow wyzszych, Warszawa 1977; J. Szymkat, Dobdér miodzie-
zy do studiéw w uczelniach ksztatcgcych nauczycieli,"Prace
Monograficzne 7SP", t. XXXIII, Krakow 1979; S. Bartel, Dyna-
mika motywacji do peinienia roli zawodowej w czasie studidow
pedagogicznych, "Kwartalnik Pedagogiczny" 1979, ar 2.

C
Oto tekst poszczegdlnych «'"ytan badajgcych motywy:

Pyt. 4 - Przypomnij sobie, co sktonito Cie do podjecia stu-
diow na kierunku"nauki spoteczne"? Napisz o tym w miare ob-
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szernie i bez "upiekszen"; pyt. 5 - A teraz sprébuj na po-
przednie pytanie odpowiedzie¢ przy pomocy zamieszczonej tu
tabeli. Ocen wplyw kazdego z nizej wymienionych potencjal-
nych motywoéw Twego wyboru weditug skali zamieszczonej w "gtow-
ce"tabelki (skala: "miato wptyw decydujgcy”, "miato 3pory
wpityw", "miato pewien wptyw, ale niewielki”, "w ogdle nie
miato to zadnego wpiywu", "trudno powiedziec¢"); pyt. 6 - Raz
jeszcze przypomnij sobie liste motywoéw podjecia studiow na
"naukach spotecznych" (punkty A - Mw tabeli). Wskaz ten mo-
tyw, ktéry zadecydowat o Twej decyzji. Podkreslmy, ze lista
motywoéw do wyboru (pyt. 5) znajdowala sie w ankiecie na od-
dzielnej stronie, aby nie sugerowa¢ respondentom tres$ci od-
powiedzi na pyt. 4 (otwarte).

“Na trzech pierwszych rocznikach (wskutek niewielkiej
liczby kandydatéw i stabego ich przygotowania) w zasadzie
wystarczyto po prostu zda¢ egzamin wstepny, aby zosta¢ przy-
jetym na "nauki spoteczne".

I

Pytanie (16) brzmiato: Czy wstepujgc na"nauki spotecz-
ne" brates pod uwage mozliwos¢ pracy w charakterze nauczycie-
la przedmiotéw filozoficzno-spotecznych?

Problem ten badaty swego czasu M. Jakowicka i S. Bar-
tel, wykazujac charakterystyczne przemiany nrtywacji i sto-
sunku do zawodu nauczyciela w trakcie studiéw (prowadzace w
obydwu kierunkach - pozyskania oséb uprzednio nie zaintere-
sowanych tym zawodem, jak i odwrotnie). Zob. M. Jakowicka,
op. cit., S. Bartel, op. cit.

o

O tych tendencjach zmian pisze obszerniej w artykule
pt. "Wokoét tezy o negatywnej selekcji do zawodu nauczycie-
la, wi Zeszyty Naukowe UJ, Prace Socjologiczne, z. 9, Kra-
kéw 1986.

10Rocznik trzeci (w kolejnos$ci rekrutacji), odznaczajgcy
sie wyjatkowo licznym udziatem kobiet (ok. 40 %) nie zmienia
tej reguty. Ten wskaznik feminizacji wynika w znacznej mie-
rze z przejscia 10 studentek - w sytuacji dla nich poniekad
przymusowej - z trzech innych kierunkéw studiow w WSP (por.

przypis 3).
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