Krzysztof Zaczynski-Zaczek

UWARUNKOWANIA KORELACJI KSZTALCENIA OBRONNEGO MLODZIEZY

Efektywnos$¢ ksztatcenia - zaréwno iloSciowa, jak i jakoSciowa - jest
przedmiotem szczegétowych badan, rozpraw naukowych i publikacji w Pol-
sce od okoto dwudziestu lat.

Czesto analizie poddawane se efekty ksztatcenia w szkotach wyzszych,
chociaz w ostatnim okresie zaczeto réwniez zwraca¢ wieksza uwage na efek-
ty uzyskiwane w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych.™

Dydaktycy prowadzacy badania na powyzszy temat w zasadzie zgodni
sg co do tego, ze na odpowiednig jafoéc’ ksztatcenia ma wplyw wiele roz-
norodnych czynnikéw. Z. Kietlinska uwaza, iz podstawowymi czynnikami
warunkujacymi jakos¢ ksztatcenia sa:

1) prawidtowo ustalone cele ksztatcenia,

2) odpowiedni dobor celéw do tresci ksztatcenia,

3) wiasciwe metody realizacji tresci i celéw ksztatcenia,

4) kwalifikacje kadry realizujgcej ksztalcenie.

5) kwalifikacje zespotow ksztatconych,

6) baza materiatowa toku ksztatcenia.

Natomiast H. Muszynski"5 stwierdza, ze $wiadomos¢ celu dziatania w
procesie dydaktyczno-wychowawczym pozwala na:

1) planowanie dziatan, a wiec przewidzenie jego etapow,

2) racjonalng organizacje dziatania poprzez wytonienie i uporzadko-
wanie zadan catego zbioru,

3) koordynacje zadan i S$rodkéw objetych dziataniem, by prawidtowo

wykorzysta¢ energie i nagromadzone zasoby,
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4) wprowadzanie na biezgco odpowiednich korekt, mozliwe w wyniku uzy-
skania jasnos$ci celow dziatania,

5) racjonalng kontrole i ocene uzyskanych wynikéw.

Dokumentem uwzgledniajacym powyzsze czynniki, a wiec zawierajgcym:
opis struktury celow, dziatan, ktore majg stuzy¢ do osiggniecia plano-
wanych celéw, narzedzi, za pomoca ktérych dziatanie zostanie wykonane,
jak rowniez sugestii, gdzie te dziatania najlepiej realizowa¢, jest pro-
gram ksztatcenia. Jednak w programie ksztatcenia, stanowigcym jedy-
nie jeden z gtownych elementéw systemu dydaktyczno-wychowawczego, nie
jest mozliwe ujecie petnych danych zwigzanych z realizacja zatozonych
celow ksztatcenia.

Szybki rozwdj nauki i techniki powoduje dezaktualizacje pewnych frag-
mentéw wiedzy, w zwigzku z tym zachodzi konieczno$¢ dokonywania ciggtych
i systematycznych zmian w tresciach programéw dydaktyczno-wychowawczych.
Réwniez istotne jest uwzglednienie w procesie ksztalcenia tresci pro-
gramoéw, ktére obowigzywaly lub obowiazujg na nizszym poziomie nauczania."

Biorgc pod uwage powyzsze uwarunkowania, wiele energii i czasu na-
lezy poswieci¢ zagadnieniom korelacji miedzyprzedmiotowej - problemom
poruszanym juz miedzy innymi przez pedagogéw polskich6 i radzieckich?7.
Nie ulega watpliwosci, iz prace na ten temat przyczynig sie do udoskonale-
nia procesu dydaktyczno-wychowawczego na kolejnych poziomach ksztatcenia,
poczagwszy od szkoty podstawowej az do wyzszej; spowodujg, ze proces ten
bedzie gtebiej zintegrowany, stanowigc logiczny system przekazu wiedzy,
nabywania umiejetnosci i ksztattowania posiadanych nawykéw.

Wspotczesnie rozumiana korelacja polega na merytorycznym wigzaniu
z sobg tresci réznych przedmiotow nauczania i tworzeniu uktadow inte-
grujacych w sobie tresci tych przedmiotéow, nie znoszac zarazem podziatu
samych tresci nauczania na przedmioty. Peitna korelacja miedzyprzedmioto-
wa sprzyja transferowi wiedzy z jednego przedmiotu nauczania do innych,
rozbudza i rozwija mys$lenie naukowe, a zarazem pozwala zrozumie¢, na
czym polega wielorakie, teoretyczne i praktyczne stosowanie wiedzy. Za-
pobiega réwnoczesnie niebezpieczenstwom "szufladkowania" wiadomosci
i braku syntezy wiedzy przekazywanej uczniom przez nauczycieli.®

Na ogét wyrdzniana jest korelacja miedzyprzedmiotowa ktdérg na dwoct.

pierwszych poziomach ksztatcenia tatwiej jest doskonali¢, natomiast nm



ona bardziej ztozony charakter na poziomie trzecim, tzn. w szkét eh
wyzszych. Mozemy wyrdzni¢ tu korelacje rozumiang w wezszym ujeciu, po-
miedzy przedmiotami wyktadanymi w danym zaktadzie czy instytucie nauko-
wym, na przykiad pomiedzy przedmiotami pedagogicznymi, spoteczno-poli-
tycznymi czy przedmiotami obronnymi studium wojskowego. Wszerszym uje-
ciu nalezy natomiast widzie¢ korelacje tresci programéw edukacyjnych wy-
stepujacych w kolejnych latach ksztatcenia. Mozemy zatem wyrézni¢ kore-
lacje poziomag - pomiedzy poszczegdlnymi przedmiotami tego samego etapu
ksztatcenia oraz korelacje pionowa - wystepujacg pomiedzy tresciami tego
samego przedmiotu na kolejnych etapach ksztatcenia.

Nie mozna réwniez poming¢ korelacji wewnatrzprzedmiotowej, ktora
w zasadzie sprowadza sie do jednego poziomu ksztatcenia. Mozna widzieé
taka korelacje w uktadzie pionowym, lecz ograniczonym co do pewnej czes$ci
okresu ksztalcenia.

Tres$ci nauczania zawarte w programach ksztalcenia pozostajg w pewnych
zauwazalnych zwigzkach. Uzaleznione jest to od wielu czynnikéw, a zwigzki
te sg roznorodne. Tresci niektérych przedmiotdw powigzane sg gtebiej,
na wielu ptaszczyznach, inne za$ ledwie siebie dotykajg. Schematycznie
powigzania takie przedstawiono na rys. i.

Ponadto nalezy réwniez widzie¢ powigzania przedmiotéw ogélnoksztat-
cacych z przedmiotami zawodowymi oraz jednveh i rirunich 7 nrzedmiotami
obronnymi10

Wage problemu korelacji w nauczaniu dostrzega W Okon, ktory stwier-
dza: "Trzymajac sie nawet dos¢ skrupulatnie ukladu przedmiotowego nie
mozna zapomina¢ o tym, ze dla peilnego poznania i wyjasnienia zagadnien
niezbedne jest wykorzystanie tresci innych przedmiotow"*"*'"

Interesujgcego podziatu korelacji miedzy przedmiotami dokonat W Krze-
minski, wyrozniajac:

1) korelacje czasowa - opartg na zatozeniu, ze nauczanie pewnych
tematéw danego przedmiotu musi by¢é wyprzedzone przez nauczanie okreslo-
nych tematéw innego przedmiotu,

2) korelacje przyczynowo-skutkowag - polegajagca na tym, ze aby zrozu-
mie¢ dane zjawisko, trzeba obok wiadomosci z tego przedmiotu przyswajac

townoczesnie wiadomosci z innych przedmiotéw.
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Rys. 1. Powigzania przysposobienia obronnego z innymi przedmiotami

Wkorelacji wewnatrzprzedmiotowej istotne jest nawigzywanie do tema-
tow poznanych na nizszym poziomie ksztalcenia czy wnizszej klasie (roku).
Wprzypadku ksztatcenia obronnego mozna wyroézni¢ powigzania pomiedzy przed-
miotami obronnymi (przedstawione na rys. 2) lub Dowigzania pomiedzy dzia-
tami przedmiotéw obronnych.

"Natozenie" tresci korelacji poziomej (rys. 1) oraz korelacji piono-
wej (rys. 2) jest jednym z podstawowych zadan nauczyciela przedmiotu. Oo
niego wiec bedzie nalezato ustalenie, ktére tresci programowe innych
przedmiotéw sg wazne w ksztatceniu PO, a nastepnie uzgodnienie, w jakim

stopniu, kiedy, przy jakiej okazji beda one uczniom przekazywane, a wiec
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PRZYSPOSOBIENIE 1

Szkota podstawowa

PRZYSPOSOBIENIE i PRZYSPOSOBIENIE f
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KSZTALCENIE _
WOJSKOWE Szkota wyzsza
DOSE%Q'NENIE \ Zoknierze rezerwy

Stuzba zastepcza
Cztonkowie OC

Rys. 2. Powigzania wewnatrzprzedmiotowe ksztatcenia obronnego

do nauczyciela nalezy okres$lenie warunkéw dokonania sie korelacji w nau-
czaniu. Dotychczasowe badania wykazujg male zainteresowanie oséb ucza-
cych w szkotach podstawowych, ponadpodstawowych i wyzszych tym istotnym
zagadnieniem. Mozna nawet stwierdzi¢ niedocenianie w procesie dydaktycz-
no-wychowawczym koniecznos$ci korelacji miedzyprzedmiotowej. Wynika to
z przeswiadczenia niektorych nauczycieli, ze odpowiedniej korelacji doko-

nano juz w trakcie opracowywania programOéw nauczania poszczegoélnych przed-
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miotéw. Takie mechaniczne podejscie do przedmiotéw nauczania czy tez ich
"szufladkowanie" moze pogtebia¢ rozdziat tresci tych przedmiotéw, przy-
czyniajac sie zarazem do ich powielania.

Owszem, w programach nauczania powyzsze zagadnienie zostato w duzej
czesci uwzglednione, lecz nalezy dostrzega¢ zjawisko pewnej statej de-
zaktualizacji powigzan miedzyprzedmiotowych, wynikajacej - jak juz wspo-
mniano - ze zmian tres$ci nowelizowanych periodycznie programoéw ksztatce-
nia.

Od kilku lat problemy korelacji miedzyprzedmiotowej, ze szczegélnym
uwzglednieniem ksztatcenia obronnego, znajdujg swoje odzwierciedlenie
w publikacjach.Ouz w okresie miedzywojennym na ten temat wypowiadat sie
miedzy innymi A. M Wodzinski, widzac potrzebe zespolenia wysitkow dla

uzyskania pozadanych celéw przygotowania patriotyczno-obronnego mitodzie-

Wiele prac na tematy zwigzane z korelacjg w nauczaniu przysposobie-
nia obronnego w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych opublikowano
w "Przysposobieniu Obronnym w Szkole". Nauczyciele praktycy realizujacy
program przysposobienia obronnego przedstawiali swoje uwagi i wnioski
oraz doswiadczenia dotyczgace wspoOtpracy z nauczycielami innych przedmio-
tow. Rzadziej na ten temat prezentowali swg uwage nauczyciele akademic-
cy realizujacy program szkolenia obronnego w studiach wojskowych.

Przeprowadzone w latach 1984 - 1986 badania wykazaty, ze jedynie ma-
ta czes¢ nauczycieli przedmiotow obronnych14 w szkotach podstawowych,
ponadpodstawowych i wyzszych uzgadnia pomiedzy sobg tresci programowe.
Dane statystyczne wykazaly, ze systematycznie uzgadnia tresci przedmio-
tow jedynie 8 % respondentéw. Sporadycznie czyni to 14 h. Najczesciej ko
relowane sg tres$ci w szkotach podstawowych, rzadziej w szkotach ponad-
podstawowych, a w minimalnym stopniu w szkotach wyzszych.

Wtych ostatnich nie stwierdzono $cisSlejszych powigzan wewnatrzprzed
miotowych, a szczegdlnie zastanawia brak korelacji miedzy przedmiotami
obronnymi a innymi przedmiotami programéw ksztatcenia wyzszej uczelni.
Zaobserwowano jedynie "mechaniczne" przekazywanie kolejnych zasobéw

wiedzy - bez gtebszej analizy innych uwarunkowan, o ktérych zasygnalizo-
wano poprzednio.
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Poddajac analizie ten niezadowalajacy stan rzeczy, mozna wyroznic
wiele wplywajgacych nan czynnikow:

1) stabg znajomos$¢ tresci programoéw innych przedmiotéw danego pozio-
mu ksztatcenia,

2) brak znajomosci tres$ci programéw nauczania na kolejnych poziomach
ksztatcenia obronnego,

3) niedocenianie potrzeby korelacji tresci programéw nauczania,

4) brak umiejetnosci nawigzywania do tresci innych przedmiotéw.

W zasadzie powyzsze czynniki zwigzane sa $cisSle z warsztatem pracy
nauczyciela. Od jego umiejetnosci i przygotowania metodycznego w zakre-
sie korelacji wiedzy na ten temat zalezy poziom tejze korelacji w toku
realizowanych przez niego zaje¢ i nie muszg by¢ wprowadzane specjalne
ustalenia, by nie najlepszy stan rzeczy wtej dziedzinie poprawic.

Wszelako prébowano i probuje sie poméc nauczycielowi w wiagzaniu tres-
ci réznych przedmiotéw dydaktycznych. Ciekawe rozwigzanie korelacji w nau-
czaniu przysposobienia obronnego, sformutowane na podstawie doswiadczen
podjetych w wojewddztwie chetmskim w 1984 roku, przedstawit W Krzemin-
skil5. Wszkotach tego wojewddztwa opracowano "karte informacyjng", kto-
ra uwzgledniata szczegdtowa tematyke korelacji w nauczaniu przysposobie-
nia obronnego i biologii; poczynione zostaty préby opracowania podobnych
kart informacyjnych w odniesieniu do innych przedmiotéw wystepujgcych
na tym poziomie ksztatcenia.

Sam problem korelacji miedzyprzedmiotowej nauczyciele PO moga w po-
waznym stopniu rozwigza¢ samodzielnie w toku realizacji jego tresci pro-
gramowych.

Rozpatrujgc zagadnienie praktycznej korelacji na danym poziomie
ksztatcenia, nauczyciel PO zapoznajacy sie z jego programem powinien
umie¢ wyrézni¢ tresci wiasciwe dla ksztatcenia obronnego oraz te, ktore
sg wiasciwe innym przedmiotom lub znajduja sie na ich pograniczu. Wias-
ciwe ksztatceniu obronnemu tematy, takie np. jak "obrona cywilna" czy
"Srodki razenia", rozwijane sa koncentrycznie na kolejnych poziomach
ksztatcenia i nie mozna nauczaé¢ ich od poczatku. Nalezy - wykorzystujac
uprzednio poznang wiedze - poszerza¢ je o nowe elementy, istotne na da-
nym poziomie. Wtresciach programowych zaznacza sie tematy, ale nie

mozna zawrze¢ w nich scenariusza catego zajecia i jego wszystkich ele-
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mentéw sktadowych. Dlatego tez bez znajomosci tres$ci programéw innych
pozioméw ksztatcenia nie mozna dokona¢ dobrej korelacji wewnatrzprzedmio-
towej. Podobnie,'poznajac tresci wiasciwe dla innych pozioméw, mozna
przystagpi¢ do wigzania tres$ci dydaktycznych réznych przedmiotéw.

Przystepujac do korelacji mozna w zasadzie tematy z poszczegdlnych
dziatbw nauczania przysposobienia obronnego ujgé w pewne grupy. Nastep-
nie poréwnac¢ je z tematami z zakresu innych przedmiotéw tego samego po-
ziomu ksztatcenia. Na przykiad w tresciach dziatu: "Spoteczne podstawy
obronnosci PRL" konieczne jest uwzglednienie wiedzy, z ktérag mitodziez
zetkneta sie w toku realizacji programu z historii. Jednakze istotne
jest nawiazanie do pokrewnych tematéw, a nie dublowanie ich. Wtasnie
takie nawigzanie pozwoli miodziezy gtebiej pozna¢ tresci uwazane za
"trudne" czy "kontrowersyjne". Pozwoli réwniez zrozumieé¢ "kompleksowo"
cate partie materiatu i logiczne powigzania wystepujgce miedzy nimi,

a tym samym nie dopusci do znudzenia pewnymi zagadnieniami.

Z tematyka historycznag $cisle powigzane sg tresci z zakresu geogra-
fii, dlatego tez kazde zajecie z przedmiotow obronnych, ktdérego temat
nawiagzuje do geografii,nie moze odbywa¢ sie bez mapy. Na niej wskazywac
nalezy (moze, a nawet powinien robi¢ to uczen czy student) miejsca, re-
jony czy obszary, o ktérych mowa

Kolejnym przyktadem koniecznosci powiazan tresci dydaktycznych roz-
nych przedmiotéw moze by¢ dziat programowy: "Obrona przed bronig maso-
wego razenia", gdzie sumujg sie wiadomosci z wielu dziedzin, szczegol-
nie zas$ z chemii, fizyki, biologii, cho¢ nie nalezy nie docenia¢ powia-
zan z innymi przedmiotami. Omawiajgc $rodki razenia, np. srodki zapala-
jace, nie powinno sie wyjasnia¢ samego zjawiska palenia, bo to juz zo-
stato oméwione wczesniej na lekcjach chemii, ale nalezatloby raczej zapo-
zna¢ nauczanych, z jakimi $rodkami mogg zetkna¢ sie w warunkach dziatan
wojennych, a z jakimi w zyciu codziennym (benzyna i inne $rodki tatwo-
palne) oraz jak przed nimi chroni¢ sie i zwalcza¢ pochodzace od nich
niebezpieczenstwa.

Bardzo powazne zadania stojg przed kadrg nauczycieli ksztatcenia
obronnego - poczawszy od szkoty podstawowej, na wyzszej konczac - jesli
idzie o wychowanie patriotyczne. Specyfika tego procesu, gdzie skupiajag

sie zasadnicze watki ksztattowania postaw miodziezy szkolnej i. akademie-
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kiej, zawarte w tresciach wszystkich przedmiotéw, zaréwno humanistycznych,
$§cistych, artystycznych, jak i zawodowych powoduje koncentracje wysitku
szkoty, a przede wszystkim nauczycieli ksztatcenia obronnego. Szczegdlnie
tutaj dajg o sobie znaé¢ wszystkie czynniki wptywajgce na proces korelacji.
Tego typu powigzan miedzyprzedmiotowych, jak tez i wewnatrzprzedmioto-
wych mozna by wymieni¢ bardzo duzo, lecz nie na ilosci tych powigzan na-
lezy sie skupia¢. Trzeba peiniej docenia¢ wszystkie, rozwazane uprzednio,
uwarunkowania korelacji w procesie ksztatcenia, by méc przekazywa¢ mio-
dziezy niezbedna wiedze, potrzebnag jej w praktycznej dziatalnosci,oraz
takg, ktéra bylaby pomocng w ksztattowaniu pozadanych postaw patriotycz-
no-obronnych i obywatelskich”. Ostatecznym celem catego procesu dydak-
tyczno-wychowawczego szkoty czy uczelni jest uksztattowanie obywatela-pa-
trioty, ktory doskonale rozumie nadrzednos$¢ spoteczno-politycznych inte-

resbw Ojczyzny.
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