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IMPLIKACJE Z BADAN NAD PRZYDATNOSCIA ZAWODOWA
ABSOLWENTOW PEDAGOGIKI W ZAKRESIE WYCHOWANIA OBRONNEGO
DO PRAKTYKI KSZTALCENIA NAUCZYCIELI PRZYSPOSOBIENIA OBRONNEGO

Przystepujagc do dyskusji nad nowg koncepcjg ksztatcenia nauczycieli
przysposobienia obronnego (PO) nalezy braé¢ pod uwage - z jednej strony -
tradycje ksztatceniowe i najnowsze dokonania w tym wzgledzie, ale takze -
z drugiej strony - poszukiwac¢ idei edukacyjnych dajgcych gwarancje nowych
jakosciowo osiggnie¢ i unowocze$nienia ksztalcenia na miare "trzeciej fa-
li" rozwoju*, ktéra zapowiada wiek XXI. Edukacja bowiem musi wyprzedzac
swoim rozwojem wszystkie inne dziedziny nas'zego zbiorowego 2ycia.2

Nalezy wspomnieé, ze postep w nauce jest niemozliwy bez gtebokiej
analizy przesztego i aktualnego stanu rzeczy w danej dziedzinie oraz
bez wyciggniecia wnioskéw z tej witasnie analizy. Na tym tle warto sobie
uswiadomi¢, ze zadaniem kazdej uczelni musi by¢é dostarczenie fachowcow,
a nie ludzi z dyplomami. Dlatego tez dla Zakladu ksztatcgcego nauczycieli
szczeg6lnego znaczenia nabiera naukowe rozeznanie miedzy innymi w przy-
datnosci zawodowej swoich absolwentow.

Kompleksowe badania (diagnostyczno-projektujgce), przeprowadzone
w latach 1984 - 1985 nad ksztatceniem absolwentéw pedagogiki w zakresie
wychowania obronnego (PWO), poprzez sondaz zaréwno ich opinii, jak i opi-
nii przetozonych, tudziez sprawdzenie, poréwnywanie ich wynikéw pracy
z wynikami grupy nauczycieli PO o innym przygotowaniu, mogg stanowic¢
wartosciowy materiat do oceny ich zawodowej przydatnosci, a takze do ko-
rygowania systemu ksztatcenia w WSP.

Trzeba stwierdzi¢, iz przygotowanie zawodowe absolwentéow zalezy prze-

de wszystkim od sprawnosci funkcjonowania systemu dydaktyczno-wychowaw-
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czego uczelni, jakkolwiek nie mozna negowaé¢ znacznego wychowawczego wpty-
wu na sylwetke zatrudnionych nauczycieli $srodowiska ich zaktadu pracy,

a wiec szkoty.

OPINIA ABSOI WANTOW PAO 0 UKONCZONEJ PRZEZ NICH UCZELNI

Miare dojrzatosci absolwentéw, a wiec i przygotowania do zadan za-
wodowych, moze by¢é warto$¢ sformutowanych przez nich uwag i propozycji do-
tyczecych systemu ksztatcenia nauczycieli przedmiotu PO. Wymaga to re-
fleksyjnego odniesienia sie do ukonczonych w krakowskiej WSP studiow.

Zgodnie z koncepcje wspomnianych badan zaktadano, iz absolwenci PWO,
na podstawie doswiadczenia wyniesionego z piervxszych lat pracy, moge bedz
potwierdzi¢ stusznos$¢ przyjetych w Wyzszej Szkole Pedagogicznej rozwiezan
programowo-organizacyjnych, bedz tez zgtosi¢ uwagi i propozycje, ktorych
celem bytoby usprawnienie ksztatcenia nauczycieli PO wtej placéwce. Wto-
ku prac badawczych formutowano wiele pytan w kwestionariuszu-ankiecie
i wywiadach, wymagajecych od odpowiadajecych na nie absolwentéw oceny
dziatania wuczelni w aspekcie optymalizowania przygotowania ich do pracy.

Wydaje sie, ze generalna oeena (dobra) wyrazona przez 86 \ badanych
absolwentéw,” stwierdzajecych, ze se zadowoleni z ukonczonego kierunku
studidw, nie moze by¢é miernikiem catkowicie satysfakcjonujecym uczelnie.
Wszelako zestawienie odsetka zadowolonych ze studiow z 92-procentowym
wskaznikiem zadowolonych z pracy - moze i powinno zastanawiac¢. Przed ba-
daniami bowiem spodziewanosie, iz wskazniki te utoze sie w odwrotnej pro-
porcji i bede na nieco nizszym poziomie. Przeprowadzone dalsze préby ba-
dawcze pozwolity uzyska¢ wiele materialu do analiz, jakkolwiek czes$¢ ab-
solwentéw (okoto 35 %) nie wypowiedziata sie na temat wielu newralgicz-
nych kwestii ze wzgledu na zatarcie sie w ich pamieci faktéw (dotyczy to
szczegOlnie tresci ksztalcenia) bedz nieche¢ do oceny krytycznej, w spo-
radycznych przypadkach wykazujec obojetno$¢ na wage problemu.

Jednym z zadan kwestionariusza-ankiety dla absolwentéw byto ogolne
odniesienie sie do zakresu tresci nauczania podstawowych blokéw przed-
miotéw realizowanych na studiach PAO wrelacji do przydatnosci zawodowe;j.

Odpowiedzi respondentéw przedstawia tabela 1.
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Tabela 1

Ocena zakresu tres$ci przedmiotow
realizowanych w toku studiéw PWO

Ocena zakresu tres$ci poszczeg6lnych przedmiotéw

. . . . brak odpo-
Lp. Przedmioty za waski odpowiedni za szeroki wiedzi P
L % L % L % L %
1. Kierunkowe 45 53,6 38 45,2 1 1,2 - -
2. Pokrewne 14 16,7 62 73,8 8 9,5- - -

3. Pedagogiczno-psy-

. 25 19,8 57 67,8 2 2,4 -
chologiczne

4. Spoteczno-poli- 12 143 56 666 14 166 2 2.4
tyczne

8. Praktyki pedago- 59 702 23 274 1 12 1 12
giczne
N = 84

Z opinii prezentowanych w tabeli 1 wynika, iZ dominuje niedosyt tre-
§ci wrealizacji praktyk pedagogicznych i - wdalszej kolejnosci - przed-
miotéw specjalizujgcych oraz bloku przedmiotéw pedagogiczno-psychologicz-
nych. Giebsza penetracja propozycji zmian w planach i programach studiéw
wysuwanych przez absolwentéw wskazuje, ze za najbardziej niewtasciwg uwa-
zaja oni organizacje praktyk, wtym szczegdlnie praktyk $rédrocznych. Juz
absolwenci z 1 - 2-letnim stazem odczuwajg ten niedostatek bardzo dotkli-
wie w pracy zawodowej. Okazuje sie, iz zto tkwi nie tyle wmatej liczbie
godzin przeznaczonych na te forme ksztatcenia, ile wliberalnym traktowa-
niu tych zajeé¢ wczasie studiow przez samych studentéw, opiekunow praktyk,
a takze usytuowaniu praktyk w przypadkowo wybranych szkotach -
najczesciej w poblizu uczelni. Wiele pretensji kierujg absolwenci do opie-
kunow dydaktycznych praktyk uwazajgc, iz brak im kompetencji merytorycz-
nych do prowadzenia tego przedmiotu. Wskazywano, ze ich rola ograniczata
sie najczesciej do ustalenia miejsca zaje¢ i kontroli obecnosci studentéw.
Tylko nieliczni nauczyciele ¢éwiczeniowi ze szko6t Srednich starali sie

realizowa¢ ramowg instrukcje praktyk. Whbadanym dziesiecioleciu istnienia
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kierunku PAO (1973 - 1983) nie stwierdzono racjonalnego doboru szkét do
praktyk i wypracowanych sposobow w przygotowywaniu nauczycieli ¢wiczenio-
wych do tej newralgicznej formy dydaktyki szkoty wyzszej. Jedynie w ra-
mach praktyk dyplomowych (miesiecznych) nikly odsetek studentow ostatnie-
go roku studiéow trafit do wyroézniajacych sie nauczycieli PO.

Drazac problem praktyk, proszono absolwentéw o ustosunkowanie sie do
poszczegoélnych jej form, obowigzujgcych na ukonczonym kierunku. Uzyskane
na ten temat wyniki badan przedstawiono w tabeli 2.

Na czotowe miejsca wsréd form praktyk wymagajacych pilnie korekty ich
organizacji, wysuwajg sie zdecydowanie lekcje prébne prowadzone przez
studentow - takie jest zdanie blisko 80 4 respondentow, a takze hospita-
cje: lekcji PO, wychowawczych, badz lekcji kolegi studenta. Na te ostatnig
forme zwrocono uwage w ponad 58 % odpowiedzi. Znaczny odsetek absolwentow -
57 % proponuje zwiekszy¢ wymiar zaje¢ umozliwiajgcych poznawanie instytu-
cji wojskowych i paramilitarnych. Ich zdaniem, wiedza i doswiadczenie w

tym zakresie procentujg pozniej szczegOlnie w pracy pozalekcyjnej.

Tabela 2

Ocena form praktyk pedagogicznych przez
absolwentéw w aspekcie czasowo-tresciowym

Ocena wymiaru czasowo-tresciowego
poszczeg6lnych form praktyk

Poszczegolne . . . brak od-
Lp. formy praktyk za maty odpowiedni za duzy powiedzi
L 4 L % L % L %

1. Poznawanie instytu-
cji wojskowych 48 57,1 32 38,1 - - 4 4.8
i paramilitarnych

2. Asystenckie 34 40,3 30 35,7 - - 20 23,8
3. Hospitacje 49 583 31 369 1 12 4 48
w szkole '
4. Pr()_\{vadz?nle le- 67 79.8 14 16,6 : - 4 4,8
kcji prébnych
5. Dyplomowe 37 44,0 44 52,4 1 1,2 2 2,4
6. Obozowe AP 3 3,6 48 57,1 20 23,8 13 155
PO 17 20,2 59 70,2 5 5,9 3 3,6
7o INNe 7 83 4 48 - 73 86,9



Wedtug badanych, w odpowiednim wymiarze czasowym (4 tygodnie) reali-
zowana byta praktyka dyplomowa w szkole w trakcie ostatniego roku studiow.
Réwniez formy obozowe sg kwalifikowane jako odpowiednie ze wzgledu na wwy-
miar czasu i tres$ci, z wyrazng jednak przewagg tych wypowiedzi, odnosza-
cych sie do obozu PO. Blisko 24 h absolwentéw ocenia wymiar czasowo-tres-
citjiwy obozu zZHP jako "za duzy"; ponad 15 h nie zechciato wyrazi¢ swego zda-
nia wtej kwestii.

Ponadto wskazywano na brak badz maly wymiar organizowanych w porad-
niach wychowawczych i pracowniach psychologicznych praktyk oraz pracy
z uczniami pochodzacymi z rodzin niewydolnych wychowawczo, podkreslajac
w ten spos6b przyczyne swych aktualnych kitopotéow zwigzanych z ksztattowa-
niem osobowosci mtodziezy.

Innym mankamentem praktyk srédrocznych byta wieksza absencja studen-
tow w trakcie zaje¢ realizowanych w szkotach $rednich niz wuczelni. Nie
wymagano bowiem konsekwentnie od studentéw "odrobienia" w innym czasie
zajec¢, podczas ktérych nie byli obecni. Jak sygnalizujg badani nie byto
tez wiekszych kltopotéw z uzyskaniem zaliczenia z praktyki u opiekunoéw lat.

Wydaje sie, ze zaréwno studenci, jak i zalicz;jqcy zajecia nauczyciele
traktowali podstawowy przedmiot kierunku studiow dos$¢ liberalnie, przy czym
ci pierwsi ode.'«ajg aktualnie mocniej skutki takiego sposobu realizacji
praktyk.

Praktyki pedagogicznej nie mozna nauczy¢ sie z ksigzek, skryptow czy
wyktadow, trzeba jg po prostu witasciwie zorganizowaé, a studenci winni
wypetni¢ wszystkie zadania przewidziane w instrukcji na jej temat. Zalicze-
nie przedmiotu powinno by¢ dokonane tylko wtedy, jezeli student spetni wy-
mogi zawarte w instrukcji, uscislone przez przygotowanego do tej pracy nau-
czyciela ¢wiczeniowego.

Reasumujac te czes$¢ badan nalezy stwierdzi¢, ze prawie wszyscy absol-
wenci bardzo wysoka range nadali praktykom pedagogicznym w procesie przy-
gotowania do zawodu, postulujac jednocze$nie zmiany w ich formie i rodzaju.
Z pewnoscig na takie widzenie roli praktyk wptynglt tez krotki staz pracy
zawodowej badanych i zwigzane z tym trudnosci wynikajace z braku niezbed-
nych umiejetnosci praktycznych, ktérych uczelnia w wystarczajgcym stopniu
wyksztatci¢ nie mogta.

Réwniez, chociaz w mniejszym stopniu niz wodniesieniu do praktyk,

odczuwajg absolwenci niedosyt tresci przedmiotow kierunkowych, a wiec



bedacych wgestii nauczycieli Zaktadu Wychowania Obronnego. Na zakres
"za waski" wskazato 53,6 4, "odpowiedni" - 45,2 * i "za szeroki" - tylko
1,2 4. Giebszag analize planu, tresci i realizacji tych zaje¢ przedsta-
wiono w dalszej czesci artykutu.

W odpowiednim zakresie godzinowym - zdaniem 66,6 % badanych - reali-
zowane byty przedmioty spoteczno-polityczne. 16,6 % absolwentow uwaza,
ze zakres tych przedmiotéw jest za szeroki, tym samym wyrazajac opinie,
iz potrzeba ich studiowania jest niewielka. Obserwacja uczestniczgca
i rozmowy kierowane z absolwentami potwierdzaja niski stopien przygoto-
wania miodych nauczycieli do tematow dziatu polityczno-obronnego PO.
Okazuje sie, ze wielu absolwentéw (okoto 60 %) odczuwa trudnosci w swobod-
nym operowaniu wiadomosciami z tej dziedziny. Poza tym nie ulega watpli-
wosci, ze wiedza spoteczno-polityczna wymaga ciggtych studiow oraz duzej
wrazliwosci intelektualnej.

Zwrécono sie do absolwentdw z nastepujacym pytaniem: ktére przedmioty
specjalizujgce z planu studiéw najbardziej przygotowuja do wykonywania
zawodu? Wwyniku szeregowania rangowego odpowiedzi ustalono, ze znacze-
nie pod tym wzgledem przypisuje sie przedmiotom w nastepujacej kolejnosci:
najwieksze - przysposobieniu medyczno-sanitarnemu, nastepnie - metodyce
nauczania PO, strzelectwu sportowemu, terenoznawstwu, wiedzy techniczno-ob-
ronnej, najmniejsze za$ znaczenie - regulaminom i musztrze.

Dziwi¢ moze usytuowanie na drugim miejscu metodyki nauczania przed-
miotu. Uszeregowanie przedmiotéw podkres$la jednak wysoka range (potrze-
be praktyczng) przysposobienia medyczno-sanitarnego w ksztatceniu obron-
nym miodziezy szkoty Sredniej.

Wiele obiecywano sobie po rozpoznaniu badawczym problemu: jak efek-
tywnie realizowana byta metodyka nauczania PO jako przedmiotu "zbiera-
jacego" wiedze z wszystkich innych studiowanych dziedzin i uczacego prze-
kazywania tej wiedzy innym. Wpewnym stopniu wyjasnia te sprawe analiza
odpowiedzi na ujete w kwestionariuszu pytanie: co nalezatoby zmienié
w realizacji tegoz przedmiotu? Wypowiedzi oscylowaty gtdéwnie wokdt pro-
pozycji znacznie wiekszego upraktycznienia zaje¢ i powigzania przedmiotu
z praktykami pedagogicznymi. Ta sugestia absolwentéw zbiegta sie z aktual-
nie (1985 - 1988) wdrazang w 2AO probg silnej korelacji wspomnianych
przedmiotéw prowadzonych przez nauczycieli-metodykéw. Poza tym w ankie-
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tach i wywiadach postulowano dokonanie redukcji wyktadéw, celem zwieksze-
nia zaje¢ typu éwiczeniowego i seminaryjnego. Domagano sie natomiast (po-
nad 60 4 respondentéw) bezwzglednie wiekszego kontaktu ze szkota jako
przysztym miejscem pracy. Wskazywano na uzyskiwang w uczelni stabe rozez-
nanie, jes$li idzie o programy nauczania w szkole, podreczniki szkolne

i zeszyty c¢wiczen.

Powyzsza interpretacje wynikéw badan chciatbym zilustrowaé kilkoma
typowymi wypowiedziami absolwentéw, stwierdzajgcych iz nalezy: "[...] re-
spektowac realizm szkolny, [...] chodziliSmy po obtokach" (ankieta nr 15);
"obligatoryjnie przygotowywaé¢ konspekty do wszystkich tematéw z programu
szkoty sredniej" (ankieta nr 5); "jeden dzien tygodnia w szkole i przy-
najmniej raz w miesigcu [przeznaczy¢ na - przyp. aut.] prowadzenie lekcji
przez studenta" (ankieta nr 25); "ograniczy¢ wiedze teoretyczng na rzecz
lekcji prébnych i hospitacji, ktére [nalezy - przyp. aut.] wnikliwie anali
zowac" (ankieta nr 79). Czes$¢ respondentéw (okoto 18 %) wskazywata, iz
PO powinni prowadzi¢ wyjatkowo starannie wyselekcjonowani i doswiadczeni
nauczyciele tego przedmiotu badz oficerowie po przebytej w szkole Sredniej
praktyce, majacy niepodwazalne sukcesy pedagogiczne i upodobania do in-
nowacji, do eksperymentowania. Najbardziej charakterystyczna dla tej grupy
respondentéw jest wypowiedz (ankieta nr 73), zawierajagca opinie, iz win-
ni to by¢ "[...] bardziej doswiadczeni praktycy i solidnie wymagajacy od
studentow". Postulowano tez (4,8 %), by nauczyciele akademiccy 2AAND spe-
cjalizowali sie w jednym przedmiocie, nie zmieniajac co roku swoich zainte
resowan.

Wydaje sie, ze wiele z przedstawionych przez absolwentéw sugestii u-
dato sie nam wprowadzi¢ w ostatnich latach do praktyki ksztatcenia meto-
dycznego badz tez jesteSmy na dobrej drodze, by nurtujace nas w tej
dziedzinie problemy rozwigza¢ w najblizszych latach. Proces ten nie
przebiega bez trudnosci, wymaga statych zabiegéw doskonalgcych i moder-
nizujacych. Najwieksze kiopoty sg z pozyskaniem wartosciowych,ambitnych,
proinnowacyjnie nastawionych nauczycieli w 2W0.

Zwrécono sie tez do absolwentéw z pytaniem o propozycje zmian wor-
ganizacji i tres$ci ksztatcenia tego przedmiotu. Odpowiedzi udzielito

69 h ankietowanych sugerujgc kilka interesujgcych wnioskow.
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Wzakresie organizacji ksztatcenia postulaty sprowadzaty sie gtdwnie
do: ograniczenia wykladéw na rzecz wiekszej ilosci ¢éwiczen o charakterze
aktywizujgcym, seminariow, konserwatoriow, preferowania dyskusji jako do-
minujgcej metody zajec¢, wyzwalajgcej tworcza aktywnos$¢ studentéw. Wska-
zywano na potrzebe wiekszej ilosci zaje¢ wszkole Sredniej, kontaktow
z miodzieza tych szkot, ¢wiczen praktycznych w terenie, np. strzelania,
pisemnych sprawdzianéw wiadomosci, zawodéw sportowo-obronnych i wycie-
czek dydaktycznych dla studentéw. Jedne zajecia w semestrze Ilub nawet
dwa badz trzy razy prowadzone przez studentéw w szkole to w odczuciu ab-
solwentéow ilo$¢ niewystarczajaca.

Czes$¢ wnioskéw dotyczyta opracowywania i dyskutowania w uczelni kon-
cepcji organizacyjno-metodycznych zaje¢ z ré6znych blokéw tematycznych
PO, a takze skutecznego prowadzenia (z wieksza konsekwencja) praktyk edu-
kacyjnych oraz przemyslanego doboru opiekunéw praktyk. Zaproponowano tez
(ankieta nr 40), by kazdy temat z programu PO szkoty Sredniej przeéwi-
czy¢ wielowariantowo - majgc na uwadze nowoczesng technologie ksztatce-
nia - wtoku réznych zaje¢ specjalistycznych. Powr6t do systematycznych
treningdbw doskonalgcych umiejetnosci z zakresu musztry, regulaminow,
strzelectwa itp. sugeruje jeden z respondentéw (ankieta nr 10). Inny
absolwent proponuje wprowadzenie semestralnych sprawdzianéw umiejetnosci
z musztry, strzelectwa i terenoznawstwa (ankieta 9), celem utrwalenia
tych umiejetnosci.Sadze, ze realizacja tej propozycji bytaby doskonatg
okazja do przodownictwa i wspo6tzawodnictwa na Kierunku.

Pieciu respondentow (okoto 6 4) postuluje wprowadzenie drugiej spe-
cjalizacji wtoku studiow. Kilku absolwentéw proponuje, aby przesungé¢ na
okres wczes$niejszy (z wiosny na jesien) praktyki dyplomowe w trakcie
ostatniego roku studiow, widzac w tym zabiegu mozliwo$é efektywniejszego
przygotowania pracy magisterskiej. Odnotowano sporadyczne gtosy (2,4 4)
zwracajgce uwage na koniecznos$¢ uzyskiwania przez studentdéw sprawnosci
fizycznej - szczegodlnie w trakcie piywania.

Istotng Kkwestig podniesiong przez absolwentow byto zagadnienie pro-
wadzenia w toku studiow zbyt duzej liczby przedmiotéw, a zatem przecia-
zenia studentow zajeciami dydaktycznymi, co przewaznie utrudniato studio-
wanie, pisanie prac magisterskich, rozwijanie zainteresow-n. Badani Kkry-

tykowali réwniez fakt traktowania ich niekiedy jak uczniéw, a wiec spraw-
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dzanie obecnosci na wyktadach oraz zbyt formalny kontakt na lini. stu-
dent - wykladowca. Niektérzy z nich (32 % stwierdzili, ze nie stu-
diowali, ale uczyli sie. Podkreslali rowniez, iz w trak-
cie egzaminéw przyktadano zbyt wiele wagi do pamieciowego odtwarzania
materiatu faktograficznego, wskazywali na brak jednolitych kryteriow
zaliczen. Podnoszono sporadycznie potrzebe zwiekszenia wymagan na semi-
narium i egzaminie magisterskim. Celny by} wniosek absolwenta (ankieta
47), aby wszelkie zmiany programowo-oraanizacyjne analizowanego kierunku
studiéw dokonywa¢ po zweryfikowaniu empirycznym funkcjonowania absolwen-
tow wyksztatconych wedtug obowigzujgcych poprzednio programow.

Propozycje zmian tres$ci programowych studiéw sprowadzajg sie do zwiek-
szenia ilosci zaje¢ przygotowujgcych do wychowywania, w tym psychologii
stosowanej. Szczeg6lnie "gtosno" dopominano sie o zajecia praktyczne
przygotowujgce do roli wychowawcy-organizatora, do prowadzenia lekcji
wychowaweczych, pracy z dzieémi trudnymi i rodzicami niewydolnymi wycho-
wawczo, jak réwniez o zajecia przygotowujgce do pracy z miodziezg posia-
dajaca mikrodeficyty rozwojowe. Kwestia nabiera szczeg6lnego znaczenia
w rzeczywistosci oswiatowej, w ktdérej zachodza dzi$ istotne zmiany, po-
legajgce na coraz znaczniejszej przewadze funkcji wychowawczych nauczy-
ciela nad jego funkcjami nauczajgcymi.

Wodniesieniu do przedmiotow specjalistycznych postulowano wyrazne
okreslenie zakresu tresci niektérych przedmiotéw i wyeliminowanie po-
wtérzen tych tresci w programach studium wojskowego i w przedmiotach
specjalizacji zawodowej. Zdaniem jednego z respondentéow (ankieta 53)
nalezy doprowadzi¢ do tego, "aby byto wiadomo, gdzie poczatek a gdzie
koniec danego przedmiotu". Szczegdlnie dotyczy to takich dyscyplin, jak
taktyka, wybrane problemy polityczno-obronne, podstawy wiedzy technicz-
no-obronnej i obrona cywilna.

Respondenci spodziewali sie, iz w toku studiéw zdobedg szersze infor-
macje dotyczace nowosci technicznych w sprzecie, uzbrojeniu armii i sit
OC, oczekiwali tez wskazania zrodet, gdzie mogliby te wiedze biezgco
uzupetnia¢. Postulowano réwniez wprowadzenie do programu nowych tresci,
odnoszacych sie do kompleksu podstawowych spraw administracyjno-prawnych,

utatwiajgcych start zawodowy.
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Wrubryce ankietowej: "Inne uwagi, propozycje zmian w studiach" ak-
centowano zréznicowane przygotowanie rzeczowe i gtdwnie metodyczne nau-
czycieli 2MO. Wskazywano, ze "sga oni stabo zorientowani w realiach
szkoty Sredniej i dobrze o zyciu w koszarach". Postulowano nawet, by
nauczycielami 200 byly osoby uczace PO badz wizytatorzy - metodycy tego
przedmiotu. Zgtaszano tez zastrzezenia do zawezenia badz rozlegtosci wy-
ktadanej przez nauczycieli wiedzy (ankieta 46). Pojedyncze gtosy suge-
rowaty, ze nie cata kadra jest przygotowana do pracy z miodziezg cywil-
ng, ze poziom niektorych pracownikow dydaktycznych i naukowo-dydaktycz-
nych odbiegat od oczekiwan studentow.

Dos¢ reprezentatywng dla pogladéw badanej populacji jest wypowiedz
trzech nauczycielek z wojewoddztwa katowickiego (absolwentki z 1978 ro-
ku): "[...] odnositySmy wrazenie, ze niewiele nzukowoéci dawali z sie-
bie nauczyciele 20 i niewiele od nas wymagali" . Trzech absolwentow
(3,6 % uznato, ze prestiz kierunku podniesie obecnos¢ w2W0 1 -4 sa-
modzielnych pracownikéw. Za tg tezg opowiedzial sie ekspert - prof. dr
hab. Zygmunt Ruta, dodajac, iz habilitacje powinny dotyczy¢ obszaru pe-
deutologii.

Absolwenci odpowiadajacy na pytania ujete w kwestionariuszu okresla-
li rowniez (skala 1-5) poziom wiedzy i umiejetnosci dydaktyczne pre-
zentowane przez nauczycieli (bezimiennie), ktorzy prowadzili poszczegol-
ne przedmioty specjalizujace. Dokonany sondaz pozwolit ustalié¢, ze naj-
wyzej ceniono prowadzacych zajecia z metodyki nauczania PO (jakkolwiek
i tu niektorzy nauczyciele otrzymywali niskie noty), nastepnie: wykiado-
weow wybranych probleméw polityczno-obronnych, strzelectwa, przysposobie-
nia medyczno-sanitarnego, taktyki, podstaw wiedzy techniczno-obronnej,
regulaminéw i terenoznawstwa.

Niepokoi fakt, ze ceniony przez absolwentéw i uzyteczny w szkole e
przedmiot, jakim jest terenoznawstwo, nie miat dobrej obsady kadrowej.
Istotny wydaje sie by¢ wniosek sformutowany przez Kilku respondentéw, iz
im wyzszy bedzie poziom zaje¢ prowadzonych w 2WO, tym peiniejsza bedzie
identyfikacja studentow tego kierunku z przysztym zawodem w trakcie
studiow i po ich ukonczeniu.

Z grona nauczycieli pracujacych w 2NMO w pierwszym dziesiecioleciu

jego istnienia - za solidnos$¢, wiedze i jej przydatno$¢ najwieksze uzna-
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nie absolwentéw zdobyli: B. Pedzik (politolog), M Sniezynski (dydaktyk),
R. Wilk (lekarz medycyny), J. Ziarkowski (metodyk). Sposréd wymienionych
nauczycieli tylko ptk doc. dr Jan Ziarkowski pracuje nadal w tej placow-
ce.

Nalezy zaakcentowac, ze wiekszo$¢ badanych w sumie pozytywnie oce-
niata dziatanie uczelni i swoje przygotowanie do zawodu. Cze$¢ absolwen-
toéw, uznajac warto$¢ zdobytej wiedzy, podkresla takze inne istotne stro-
ny swojego przygotowania do nauczania wszkole, a wiec: opanowanie me
tod pracy naukowej, umiejetnos¢ rozwijania zainteresowan, uzyskanie
ogo6lnej kultury naukowej. Badani absolwenci PAO uwazali, ze przygotowa-
nie teoretyczne daje podstawe do osiggniecia dobrych efektéw w pracy nau-
czycielskiej. Respondenci, majacy pewne trudnosci na skutek brakéw w przy-
gotowaniu, proponowali: okreslone zmiany w zakresie unowocze$nienia pla-
néw i programéw studidw, Scislejsze powigzanie ich z zyciem,czyli $ro-
dowiskiem przysztego miejsca pracy, skuteczniejsze wyposazenie studen-
tow w umiejetnosci praktyczne niezbedne w pracy nauczycielskiej oraz po-
stulowali - w mniejszym zakresie - wprowadzenie rownolegle do gtéwnego
przedmiotu kierunku studiéw dyscypliny pobocznej, przygotowujacej do nau-
czania drugiego przedmiotu w szkole (6 4 absolwentéw).

Whnioski ptynace z analizy zebranych materiatdbw dotyczgcych PWO mozna
w wielu przypadkach uogoélni¢. Do najwazniejszych postulatow praktycznych
nalezy zaliczy¢ nastepujace:

- efektywniej realizowac¢ zajecia teoretyczne wcelu wytworzenia wsrod
stuchaczy tego kierunku wiekszej potrzeby oparcia sie o teorie, ktora
moze i powinna by¢ podstawg wiedzy operatywnej;

- zwiekszy¢ liczbe godzin i nade wszystko skuteczniej realizowaé
praktyki pedagogiczne we wszystkich typach szkdét oraz placéwkach wycho-
waweczych, poradniach psychologicznych;

- zwiekszy¢ w planach studiéw liczbe godzin zaje¢ praktycznych
z psychologii, pedagogiki i metodyki nauczania;

- praktyki pedagogiczne uczyni¢ obudowg dydaktyki przedmiotowej Kie-
rowanej przez wyspecjalizowany zesp6t doswiadczonych mistrzéw pedagogi-
ki (w istocie chodzi o zintegrowanie w trakcie ksztatcenia Kkilku zakre-

sow tresci nauczania teoretycznego z praktycznym);
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- czesciej wprowadza¢ do procesu ksztatcenia studentéw metody akty-
wizujace, stwarzajgc warunki do stosowania tych metod w uczelni. Sprawag
zasadniczg jest opracowanie przez grupy specjalistow przedmiotowych we-
sp6t z metodykami zbioru sytuacji problemowych dla poszczegdlnych dys-
cyplin;

- zapewni¢ kadre dydaktyczng w zaktadzie o wysokich kompetencjach
przedmiotowych, metodycznych i zdecydowanej orientacji pedeutologicz-
nej;

- prowadzi¢ systematyczne badania nad jakos$cig ksztatcenia, a wnio-
ski z nich ptynace czyni¢ przedmiotem analizy i wdraza¢ do praktyki
ksztatcenia.

Mimo wielu - jak sie wydaje - pozytywnych zmian zaistniatych w os-
tatnich kilku latach w ksztatceniu nauczycieli PO (wdrazanie od 1982
roku zmodyfikowanej koncepcji piecioletnich studiéw wychowania obronne-
go, na podstawie empirycznego rozeznania procesu ksztatcenia z lat
1973 - 1983 i proby okres$lenia stopnia przydatnosci zawodowej absolwen-
tow” daje sie dostrzec tylko czesSciowg zbieznos$¢ dokonywanych zmian
w aktualnie realizowanych studiach z wynikami przedmiotowych badan
i Wsp(’)icze;nych Eendencji ksztatcenia. Wynika to z faktu,iz przeprowa-
dzone w planach, programach i organizacji ksztatcenia na kierunku WD
zmiany nie sa implikacjg kompleksowych, lecz tylko czastkowych badan.
Poza tym w konstruowaniu programoéw postugiwano sie tradycyjnymi metoda-
mi, tj. intuicjg, doswiadczeniem, opinig znawcéw, pseudoznawcow itp.
Stusznie pisze J. Szczepanski, ze programy ksztatcenia uktadane sa naj-
czesciej "na podstawie wyczucia tych przysztych potrzeb, na podstawie
niejasnych dos$¢ wyobrazen o zakresie i rodzajach czynnosci, ktére w przy
sztos$ci beda wykonywali absolwenci, bez zadnej prawie wiedzy o przyczy-
nowych zaleznosciach miedzy tak lub inaczej skonstruowanym programem
a jakoscia przysztej pracy zawodowej absolwenta"”.

Mozna stwierdzi¢, ze nowy zreformowany kierunek studiow uzyskat
uprzywilejowanie przedmiotowo-specjalistyczne ze szkoda dla wiedzy zin-
tegrowanej, problemowej oraz interdyscyplinarnej. Zawezono profil ksztat
cenig, zatomizowano blok specjalizujgcy, powiekszajgc z siedmiu do
szesnastu liczbe przedmiotéw wchodzacych w jego skiad. Cze$¢ zmian w

planie i programie studiéw nie jest wiec zgodna z tendencjami w pedeuto-
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logii, wyznaczajacymi kierunek szerokoprofilowego ksztatcenia, tj. szer-
szego wyksztatcenia ogélnopedagogicznego i ogdélnego. Cz. Kupisiewicz
uwaza, ze w przysztosci nalezy wytyczaé¢ linie doboru tresci ksztatcenia
W Sposob odbiegaja,cd/ od izolacjonizmu czy atomizmu typowego dla koncep-
cji przedmiotowej. Nie do przyjecia w dtuzszym horyzoncie czasowym jest
nazwa aktualnie obowigzujgcego kierunku studiéw.

Przedmiotowe badania wyraznie wskazujg u absolwentéw na niedostatek
wiedzy i umiejetnosci pedagogiczno-praktycznych,a nie stricte obronnych,
specjalistycznych.9

Dostrzegalne juz obnizanie sie liczby absolwentéw zatrudnionych
w szkotach ponadpodstawowych spoteguje sie prawdopodobnie w najblizszych
latach, miedzy innymi ze wzgledu na drastyczne zawezenie mozliwosci pra-
cy z powodu waskospecjalistycznego przygotowania.*® Stad rodzi sie wnio-
sek, ze wszelka dziatalno$¢ modyfikacyjna powinna byé wsparta teoria.
Nie mozna jej opiera¢ na wyczuciu i woli reformatorow.

Poza tym juz Kkilkanascie lat temu 0. Szczepanski poddawat w watpli-
wos$¢ skutecznos¢ unowoczes$niania szkolnictwa poprzez przeprowadzanie
co pewien czas gruntownej reformy. Wskazywal natomiast potrzebe zapew-
nienia szkolnictwu warunkéw samoadaptacji i samodoskonalenia przez sys-
tematyczne wprowadzanie korekt i zmian. Proces ten powinien polega¢ na
ciggtej modernizacji tresci nauczania i warunkéw ksztatcenia, a takze

wprowadzaniu udoskonalenn organizacyjnych.**

PROBA KONKLUZJI

Przeprowadzona powyzej analiza wynikéw badan, jak tez doswiadcze-
nia istniejgcych blisko 15 lat Zakladu Wychowania Obronnego i kierunku
studiow Wychowanie Obronne, pozwolity okres$li¢ pozytywy, jak i negatywy
ich funkcjonowania. Cze$¢ zjawisk negatywnych starano sie jednakze ru-
gowa¢ od pierwszych lat obecnosci tego systemu ksztatcenia w WSP, wpro-
wadzajgc don roznorodne korekty. Generalng byta zmiana planu i progra-
mu tematycznego studiow po uptywie czterech lat od uruchomienia PWO,
polegajaca na modyfikacji bloku specjalistycznego celem dostosowania go

do potrzeb wykonywanego przez absolwenta w przysztos$ci zawodu. Moderni-
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zowano ustawicznie obowigzujace w toku studiéw praktyki pedagogiczne,
dopracowujagc sie optymalnego ich systemu w drugim okresie funkcjonowania
kierunku studiow. Niestety, dobrym zatozeniom organizacyjnym praktyk
nie towarzyszyta - jak wynika z badan - efektywna ich realizacja. Szcze-
go6lnie dotyczy to praktyk srédrocznych. Stabe przygotowanie merytorycz-
ne opiekunoéw tych zaje¢ (nauczycieli ZWO) byty gldwnym powodem matej
konsekwencji wdrozeniowej. Nie zrobiono tez wiele, by studenci mogli
odbywa¢ praktyki pod kierunkiem najlepszych nauczycieli przedmiotu.
Wprawdzie czyniono proby pozyskiwania tych ostatnich do wspotpracy

z uczelnig, jednakze nie udato sie wypracowa¢ systemu doskonalenia ich
wiedzy i umiejetnosci w skutecznym prowadzeniu studentéw.

Praktyki $rédroczne r6znig sie od innych zaje¢ dydaktycznych prowa-
dzonych przez uczelnie. Zajmujg one wiele czasu w programach studiéw
(RWO - 150 godzin, WO - 210 godzin). Ich rola ksztatcgaca i wychowawcza
jest bardzo duza. Tymczasem porownanie wynikéw badan nad tym problemem
prowadzonych kilka lat temu i obecnie wskazuje, ze pomimo podejmowanych
od 3 - 4 lat okreslonych poczynan organizacyjnych i metodycznych, kwe-
stia witasciwej realizacji ksztatcenia praktycznego studentéw - jakkol-
wiek mozna zauwazy¢ pozytywne zmiany - jest jeszcze daleka od optymal-
nego rozwigzania. Przedmiot ten powinien by¢ tak zaprogramowany i reali-
zowany, by przygotowywat do rozwigzywania wszystkich podstawowych zadan
nauczycielskich, a nie tylko do prowadzenia lekcji.

Po stronie pozytywow nalezy zapisa¢ systematyczne préby usprawniania
procesu rekrutacji na kierunek w toku selekcji przedegzaminacyjnej.
Sprawag pilng, wydaje sie, jest opracowanie miernikbw jakosciowych w po-
staci psychograméw. Na pozytywnag ocene zastuguje takze fakt, iz proces
przygotowania ogdélnopedagogicznego i specjalistycznego do zawodu zostat
roztozony na caly okres studiéw. Takie rozwigzanie stwarza korzystne
warunki ku temu, aby studenci stopniowo dojrzewali do zawodu nauczyciel-
skiego w trakcie studidw trwajacych cztery i aktualnie - pie¢ lat.

Uktad blokéw przedmiotowych na kierunku PWO mozna oceni¢ jako witas-
ciwy. Plan studiéw stwarzatl jednak ku temu tylko warunki. Zrédiem zja-
wisk negatywnych charakteryzowanego modelu sga przede wszystkim programy
przedmiotow pedagogicznych, spoteczno-politycznych i specjalistycznych.

Podstawowym mankamentem programéw byto nieskorelowanie ich tres$ci oraz
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nieskoordynowanie zadan. Zarzut ten odnosi sie réwniez do tresci progra-
mowych przedmiotéw specjalistycznych realizowanych w2A0 i SW WS (szcze-
golnie jesli idzie o szkolenie obronne) mimo poczynionych prob celem
ich dopracowania.

We wspotczesnym modelu zawodowym nauczyciela podkresla sie wyraznie
wysokg specjalizacje w okres$lonej dziedzinie wiedzy, jednak z gruntowng
wiedzg psychodydaktyczng i o0go6lng, ukazujaca wielorakie powigzania owej
specjalizacji z innymi dziatami nauki.l Skoordynowanie planéw i progra-
mow mozna uzyskaé wtedy, jezeli odpowiedzialni za pedagogiczno-zawodowa
stronp przygotowania absolwentéw znajdg czas i otworzg "hermetyczne bra-
my ukitadéw instytutowych i zakladowych". Niestety, obserwowano zjawisko
targow o przedmioty, godziny skiadajgce sie na pensum, a najistotniej-
sze kwestie - z punktu widzenia przygotowania studenta do zawodu - scho-
dzity na plan dalszy. Wprzygotowaniu nauczyciela nie jest przeciez
istotne, czy w czasie studiéw wystucha 30 czy tez 45 godzin wykiadéw..
Uczestnictwo nawet w najliczniejszych zajeciach nie zapewni mu uzyska-
nia petnej wiedzy z zakresu przedmiotu. Istotne sa natomiast: wiasna
inicjatywa studenta w poszukiwaniu wiedzy, czas na refleksje syntety-
zujgcg,dociekanie i rozwigzywanie probleméw wzbudzajgcych wieksze za-
interesowanie i motywacje. Stad przy opracowaniu planéw i programéw na-
lezy doraznie tworzy¢ organizm (zespo6t interdyscyplinarny), ktéry po-
wigzatby merytorycznie te grupe przedmiotéw, realizujgcg zadania na tle
swoistosci dyscypliny, jaka jest wychowanie obronne.

Poza tym kierunek PWO, jako jedyny wuczelni, przygotowywal nauczy-
cieli do pracy w szkotach srednich, co nie znalazto odbicia w programach
i realizacji przedmiotow bloku wspélnego "pedagogika"..Réwniez na W)
program nauczania psychologii, pedagogiki, filozofii itp. nalezy dosto-
sowa¢ do zadan realizowanych w przysztos$ci przez nauczyciela. Zajecia
z tych przedmiotéw powinny mie¢ charakter czynnos$ciowy, przysposabiaé
do praktycznego dziatania, ksztattowac¢ umiejetnosci przydatne w pracy
wychowawczej.

W przygotowaniu zawodowym nauczyciela kazda z grup przedmiotéow stu-
didw odgrywa istotng role. Jednakze dopiero wzajemnie powigzane rozwi-
jaja u studentow gotowos$¢ do rozwigzywania zadan zawodowych. Przedmiotem

integrujacym musi by¢ metodyka nauczania PO, wszelako bez solidnej pracy
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wszystkich nauczycieli i studentéw nie da sie osiggngé doskonatego efek-
tu ksztatcenia.

Wstosunku do liczby godzin innych przedmiotéw pedagogicznych pensum
wydzielone na metodyke nie byto zbyt duze, jednakze - jak wynika z anali-
zy jej tresci - koncentrowata sie ona zdecydowanie na ksztattowaniu wie-
dzy i umiejetnosci w zakresie nauczania przedmiotu, wasko traktujgac nato-
miast realizacje przez nauczyciela jego zadann wychowawczych.

Program dydaktyki szczeg6towej w zbyt matym zakresie uwzgledniat réw-
niez problemy wynikajgce z nowej roli nauczyciela, jaka wytania sie na
tle rozwoju oswiaty réwnolegtej, probleméw ksztatcenia ustawicznego, in-
dywidualizacji, pracy grupowej i binarnej (parami, we dwoje), a taKze
szeroko pojetej aktywizacji w pracy dydaktycznej. Nie uwzgledniono w
tresciach metodyki zaje¢ z diagnozowania oraz profilaktyki, czyli zapobie-
gajacych powstawaniu niecheci uczniéow do nauki. Witasnie dydaktyka PO win-
na te problemy ujete w programach pedagogiki, psychologii, przedmiotéw
specjalistycznych i praktyk konkretyzowac¢ i dokonywaé¢ ich dalszej syntezy
w strukturze kompetencji zawodowych studentow.

Wyniki omawianych badan wskazuja na konieczno$¢ przeprowadzenia czesci
¢wiczen z przgdmiotéw pedagogicznych: psychologii, pedagogiki oraz meto-
dyki nauczania w szkotach s$rednich.

Nie ulega watpliwoséci, iz osiggniecie pozadanego efektu zalezy nie
tylko od programéw poszczegolnych przedmiotéw, lecz réwniez od sposobu
ich realizacji. Warto zasygnalizowaé¢ na tym tle problem kwalifikacji nau-
czycieli akademickich prowadzacych zajecia na PAO i WO Wielu absolwen-
tow zgtaszato do tej kwestii zastrzezenia, ktore nieco czesciej dotyczy-
ty szczuptego zepotu stale zmieniajacych sie nauczycieli wojskowych, niz
cywilnych - pracujagcych w innych zaktadach i katedrach. A wiec konieczne
jest sprawne ksztattowanie umiejetnosci pedagogicznych samych nauczycieli
akademickich i studentéw. Jak stusznie twierdzi L. Leja”®, kazdg modernizacje
ksztatcenia nalezy zaczg¢ nie od wychowywanych, lecz od wychowawcow,
bowiem wszelkie innowacje w procesie ksztatcenia i wychowania stajg sie
skuteczne tylko wowczas, gdy zaangazuje sie w nie sam nauczyciel.

Trudno jest jednak o modernizacje, skoro zajecia dla przysztych nau-
czycieli prowadzone sg przez pracownikdow naukowo-dvdaktyc/nvch nigdy nie

pracujacych w szkole nizszego szczebla. Sita faktu zajecia ukierunkowane
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sg na zagadnienia teoretyczne, w niewielkim tylko stopniu zwigzane z dy-
daktyczng i wychowawczg dziatalnoscig nauczyciela. Wpraktyce dydaktycz-
nej pracownikédw 2W\O - jak wynika z przeprowadzonych badan - dominowaty
tematy dotyczgce podstawowych wiadomosci i umiejetnosci z zakresu PO

oraz konwencjonalne formy i metody ich realizacji. Jednakze, jesli idzie

0 spos6b prowadzenia zajeé¢, niektorzy nauczyciele 2A0 pozytywnie wyréz-
niali sie wuczelni. Korzystajgc z transferu dydaktyki wojskowej, sto-
sowali w przekazywaniu wiedzy metody praktyczne, wykorzystywali tech-
niczne $rodki nauczania, sprzet techniczno-wojskowy, prébowali aktywi-
zowac studentow w czasie zajeé¢. Ta grupa nauczycieli uzyskiwata gorsze
rezultaty niz pozostali pracownicy naukowo-dydaktyczni WSP  w upowszechnia-
niu samoksztatcenia i egzekwowania wiedzy zdobytej w drodze samodzielnych
studiow, prezentacji wiasnego warsztatu badawczego. Wigzalo sie to zapewne
z powstajaca rownolegle z kierunkiem studiéw nowg dyscypling naukowa pedago-
giki i niedostatkiem wartosciowej literatury z zakresu tejze dyscypliny.
Praktycznie dopiero w latach osiemdziesigtych pojawity sie pierwsze skryp-
ty do przedmiotéw specjalistycznych. Odczuwa sie jednak w dalszym ciggu
brak poradnikéw metodycznych i wartosciowych podrecznikéw do ksztatcenia
nauczycieli PO.

Oceniajac ksztatcenie na tym kierunku w W8P nalezy stwierdzi¢, ze
nie wykorzystywano na szerszg skale nowych metod i $rodk6éw nauczania,
takich jak rozwigzywanie ukladéw zadan sytuacyjnych, gry dydaktyczne
1 audiowizualne materiaty dydaktyczne, nie organizowano hospitacji zajec
przy zastosowaniu telewizji w obwodzie zamknietym (mikronauczanie) itp.
Pomimo to nieliczni absolwenci stosujg te sposoby i $rodki w pracy
z mtodzieza.

Nie miaty roéwniez miejsca na PAO poszukiwanie i wprowadzenie do
praktyki alternatywnych form ksztatcenia w postaci indywidualizacji
i fakultyzacji studidw czy tez szczegOlnie rozwinieta posta¢ ksztatce-
nia zindywidualizowanego, jakim sa studia modutowe.

Z przeprowadzonych badan wynika nadto, ze w okresie funkcjonowania
PWO, zmniejszajacej sie systematycznie liczbie ksztatconych studentow
nie towarzyszyt postep jakosciowy procesu nauczania i wychowania, $wiad-
czg o tym podobne uwagi i propozycje formutowane przez absolwentow pierw-

szych i ostatnich cykli ksztatcenia na tym kierunku. Stan ten potwier-
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dza ekspert J. Ziarkowski. Zmienialy sie jedynie akcenty i preferencje
w przekazywaniu wiedzy w zaleznosci od poziomu zatrudnionych w danym cza-

sie nauczycieli akademickich.

ZAKONCZENIE

Oceniajgc przygotowanie studentéw PWO do zadan zawodowych nalezy
wzig¢ pod uwage, iz kierunek studiow byt nowg specjalizacjg, a okres
analizowany - czasem zbierania doswiadczen. Uzyskane w trakcie badan
dane winno sie interpretowac¢ ostroznie, jedynie jako jeden ze wskazni-
kéow tendencji do pewnych zmian. Autor ma $Swiadomo$¢, ze nie mozna na ich
podstawie oszacowal petnego zakresu (wymiaru) tych zmian. Wielce pomoc-
na w prognozowaniu moze by¢ literatura na temat przygotowania nauczycieli
do zawodu. Od os6b aktualnie kontynuujgcych w W8P ten kierunek ksztatce-
nia - wtym szczegolnie nauczycieli 2ZWO, prowadzonych przez nich ba-
dan i rozlegtych studiéw pedeutologicznych - zalezy, na ile uda sie zop-
tymalizowaé proces ksztatcenia nauczycieli PO w najblizszych latach.
Nowy kierunek, jakim jest wychowanie obronna, powinien w wiekszym stop-
niu niz PAO sprzyja¢ rozwojowi osobniczemu stuchaczy.poprzez lepszg or-
ganizacje studiow, zabezpieczajaca ich poziom naukowy, skitaniajgca do
wyzszej aktywnosci w studiowaniu, do skoncentrowania sie na przygotowa-
niu do przysztej pracy jako nauczyciela, nie tylko specjalisty PO.

Przedmiotem rychtej modernizacji winny by¢ zatem nastepujgce ele-
menty procesu ksztatcenia: charakterystyka kwalifikacyjna absolwenta,
plany nauczania, programy nauczania, podreczniki (skrypty i materiaty po-
mocnicze) do przedmiotow zawodowych oraz warunki realizacji procesu' dy-
daktyczno-wychowawczego. Jednoczes$nie nalezy mie¢ Swiadomosé¢, ze cele
zwigzane z modernizacjg programowg ksztatcenia nauczycieli PO bedag nmo
zliwe do osiaggniecia woéwczas, gdy:

1) dziatania modernizujace beda podjete w sposéb kompleksowy, przy
pelnym i autentycznym zaangazowaniu wszystkich wykonawcéw,

2) modernizacja nie ograniczy sie tylko do zmian w tresciach ksztat-
cenia, a obejmie réwniez warunki materialno-organizacyjne "ealizacji pro-

cesu wychowawczo-dydaktyczno-naukowego;
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3) nauczyciele 2WO (do adiunkta witgcznie) zostang zweryfikowani po-
przez uzyskanie stopni specjalizacji (tak jak nauczyciele PO);

4) dziatania modernizacyjne bedg miaty charakter ewolucyjny (stopnio-
we przechodzenie od stanu istniejacego do pozadanego) i umiejetnie zosta-
nie wnich wykorzystany caty - zaréwno teoretyczny, jak i praktyczny -
dotychczasowy dorobek 2WO.

Wswietle powyzszych wskazan Zakiad powinien sta¢ sie organizacja
twoércza nie poddajgcg sie zmianom w sposéb bierny, zdolng do skutecznej
witasnej aktywnosci. Wychowanie obronne jako kierunek studiéw jest wrecz
zmuszone w wyniku nieustajgcych przeobrazen w systemie ksztatcenia do
ciggtego procesu samoodnowy. Stuzy¢ temu winny ustawicznie prowadzone
badania jako czynnik atestujacy i zarazem prognozujacy model edukacji,
ktory bedzie obowigzywal w przysztosci. Wksztatceniu nauczycieli nie-
zbedna jest Swiadomos¢ potrzeb przysziych, ich przewidywanie. Powstaje
wiec pilna konieczno$é podjecia stosownych rozstrzygnie¢ w zakresie no-
dernizacji przygotowania zawooowego nauczycieli PO w naszym kraju, ob-
liczonej na okres najblizszych kilkunastu (10 - 15) lat. Nalezy tez po-
wroéci¢ do nazwy kierunku obowigzujgcej w pierwszym dziesiecioleciu jego

istnienia.
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