Komunikaty

OGOLNOPOLSKA KONFERENCJA NALKOWA NA TEMAT:
"STAN | PRZYSZtOSC KSZTALCENIA W ZAKRESIE PRZYSPOSOBIENIA OBRONNEGO!
KRAKOW, WSP, 23 - 24 WRZESNIA 1988

Problemy ksztatcenia w zakresie przysposobienia obronnego podjeto na
konferencji naukowo-praktycznej, ktéra odbyta sie w Wyzszej Szkole Peda-
gogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie w dniach 23 - 24
wrzesnia 1988 i Spotkanie zorganizowal Zaklad Wychowania Obronnego WP
w Krakowie przy wspotpracy Departamentu Spraw Obronnych Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej. Stanowito ono jeden z wazkich elementéw obchodéw 45-lecia
Wojska Polskiego.

Wkonferencji uczestniczyto ponad 120 os6b: reprezentanci $rodowisk
naukowych WAP i W8P w Bydgoszczy i Krakowie, nauczyciele - innowatorzy
w zakresie przysposobienia obronnego i wizytatorzy - metodycy przedmio-
towi z 23 kuratoriéw oswiaty i wychowania, nauczyciele akademiccy IKN,
OON i studiéw wojskowych, oficerowie LOK, Oddziatéw i Zarzadu Szkolenia
poza Wojskiem oraz DSO MEN z jego dyrektorem - ptk mgr Marianem Anyszem.
Czynny udziat brali takze przedstawiciele Instytutu Programéw Szkolnych,
Redakcji "Przysposobienie Obronne w Szkole" i Centralnego Osrodka Meto-
dycznego Studiéw Nauczycielskich.

Wiadze uczelni reprezentowatl prorektor, | zastepca rektora, pptk rez.
prof, dr hab. Jerzy Jarowiecki. Wczesci obrad uczestniczyt cztonek Ko-

mitetu Ekspertéw ds. Edukacji Narodowej - prof, dr hab. Czestaw Banach
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oraz kurator oswiaty i wychowania - mgr Mieczystaw Noworyta i doc. dr
hab. Stanistaw Krawczyk.

Problemy dwudniowej konferencji omawiano na ptaszczyznie teorii
etycznej na podstawie badan empirycznych, a takze w oparciu o znajomos$é
zagadnien uzyskang podczas bezposredniego uczestnictwa w procesie dydak-
tyczno-wychowawczym, czyli na ptaszczyznie praktycznej.

Na program merytoryczny spotkania ztozyto sie 6 referatbw w sesji
plenarnej, 27 referatow komunikatéw i sprawozdan z badan oraz dyskusja
orowadzona w pieciu sekcjach problemowych.

Oto tematy i autorzy referatow wygltoszonych podczas sesji plenarnej:

1. Przysposobienie obronne w szkotach S$rednich - zatozenia a rzeczy-
wistos¢ w Swietle przeprowadzonych badan - pptk mgr Erwin Szwertfeger
(SW AR Krakoéw).

2. Koncepcja nauczania przysposobienia obronnego w swietle projektow
wypracowanych na uzytek szkoty przysztosci - gen. bryg. prof, dr hab.
Lestaw Dudek (WAP Warszawa).

3. Zatozenia strategii innowacyjnej dziatan lekcyjnych przysposobie-
nia obronnego - ptk doc. dr Jan Ziarkowski (emerytowany nauczyciel 2N
W& Krakow).

4. Dydaktyka przysposobienia obronnego a ksztattowanie postaw patrio-
tyczno-obronnych mitodziezy - ptk dr Ryszard Stepien (WAP Warszawa).

3. Przysposobienie mtodziezy dla obronnosci kraju w szkole XXI wie-
ku - ptk doc.dr Stefan Zabdyrski (QAMO W8P Krakow).

6. Czasopisma przedmiotowe w doskonaleniu nauczycieli - dr Tadeusz
Siuda (MEN Warszawa).

Szczegolnie cenng okazata sie by¢ autentyczna i nieskrepowana wymia-
na pogladéw w pieciu zespotach problemowych, pozwalajgca wielostronnie
i wieloaspektowo naswietli¢ proces ksztatcenia wychowujacego w PO, da-
jac zarazem mozliwo$¢ wypowiedzenia sie okoto 50 uczestnikom zatroskanym
o los przedmiotu

Zespoty, ktorych praca kierowali doswiadczeni specjalisci z WAP i W&P
zajmowaly sie nastepujacymi kregami tematycznymi:

1. Kierunki modernizacji treéci ksztatcenia - przewodniczacy mjr
dypl. dr Krzysztof Zaczynski-Zaczek (IPS Warszawa).
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2. Innowacyjne formy i metody ksztatcenia - przewodniczacy pik dr
Ryszard Stgpienn (Zaktad Dydaktyki WAP Warszawa).

3. Wspodiczesna i przysztosciowa infrastruktura dydaktyczna - przewod-
niczacy ptk dr Stanistaw Liszewski (Zaktad Nowych Technik Nauczania WAP).
4. Efektywnos$¢ lekcyjnych i pozalekcyjnych oddziatywan wwychowaw

czych - przewodniczacy kpt. dr Stawomir Mazur (QNO WSP Krakéw).

5. Pozadane kwalifikacje kadry nauczajacej - przewodniczacy ptk doc.
dr Stefan Zabdyrski (MO WSP Krakow).

Tre$s¢ wszystkich wystgpien wyznaczaty dwa okreslenia zawarte w te-
macie. Okres$lenie stan pozwolitlo dokonaé¢ gtebokiej analizy realiza-
cji przedmiotu (dydaktyki stosowanej) w systemie edukacyjnym, ze szcze-
gélnym uwzglednieniem szko6t ponadpodstawowych. Przedstawiono wiele re-
fleksji sadéw, roznych wynikéw badan przeprowadzonych w poszczegélnych
srodowiskach w oparciu o réznorodng metodologie.

Znamienng kwestiag okazata sie ewaluacjal poziomu realizacyjnego
przedmiotu. Znaczna cze$¢ uczestnikow konferencji prezentowata poglad
o zadowalajacej a nawet dobrej realizacji przedmiotu. Srodowisko badaczy
wyrazato bardziej umiarkowane a nawet krytyczne oceny ksztatcenia w za-
kresie PO. Podstawe dla tych ostatnich opinii dajg wyniki badan prowadzo-
ne wsrdd stars;?j miodziezy (szczegoblnie studenckiej).

Wkonfrontacji pogladéw i stanowisk badawczych podjeto prébe skry-
stalizowania oceny w zakresie stanu ksztalcenia obronnego miodziezy,
ktéra - obok niewatpliwych pluséw i zalet, jakim jest na przykiad ol-
brzymie zaangazowanie nauczycieli PO - nie moze zadowala¢ wszystkich,
od ucznia poczgwszy,a na osobach odpowiedzialnych za ten proces kon-
czac. Notuje sie jeszcze mato precyzji w podejsciu do metodyki pracy,
zbyt wiele wniej potocznej nonszalancji czy tez dziatan intuicyjnych.

Cel konferencji zostat rowniez wyznaczony poprzez drugi czton jej
tematu - przysztosé ksztatcenia. Jednakze o wiele tatwiej
(wygodniej) byto krytykowaé¢ "zty" stan ksztatcenia obronnego niz formuto-
waé prospektywne, systemowe wnioski, dotyczace wizji realizacyjnej PO.
Stawiano wiele pytan o mozliwy i niezbedny ksztatt przedmiotu.

Organizatorzy nie oczekiwali latwych rozwigzan i odpowiedzi, ale
préb poszukiwania racjonalnych i konkretnych wskazan. Wielu jednak dy-

skutantéw, wyrazajac kreatywny stosunek do wyzwan nadchodzacego czasu,
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postulowato operacyjny model "scenariusza przysztosci” przedmiotu PO.
Woparciu o te wypowiedzi - jak wynika z podsumowania - mozliwe stanie
sie wypracowanie podstaw do systemowych zabiegéw modernizujacych te-
chnologie ksztatcenia PO.

Nie spos6éb pomiesci¢ w syntetycznym komunikacie z konferencji ogrom-
nej liczby zgtaszanych tam wnioskéw i postulatow. Warto jednak zasygna-
lizowaé¢ tresc¢ przynajmniej niektérych wypowiedzi, zwtaszcza tych, kto-

re mogg mie¢ dla czytelnika szczego6lng wartos¢ informacyjna:

Wychowanie patriotyczno-obronne jako stan wyrazany w pogladach i po-
stawach nie pojawia sie w wyniku zyczen i wezwan, dlatego tez istnieje
potrzeba swoistej reorientacji intelektualnej wsréd nauczycieli w upow-

szechnianiu problematyki.

Wpraktyce zycia uwidaczniajg sie rozne formy subkultury mitodziezo-
wej Swiadczgce o aksjologicznym zagubieniu miodych ludzi. Opinie o0 znacz-
nym odsetku miodziezy starszej informujga o postawach pesymistycznych
i pasywistycznych (pacyfizm infantylny), spowodowanych dychotomig miedzy

tym co oczekiwane a twardg bezwzgledng rzeczywistoscig.

Wychowanie patriotyczne i obronne nalezy dostrzega¢ na tle wartosci
mnia dzisiejszego, tj.

* wzrostu $wiadomosci spotecznej,

- wzrostu wartosci konkurencyjnych, ktoére beda sie pogtebiaé w naszej
pracy wychowawczo-dydaktycznej,

- wzrostu wartosci prawdy (dazy sie m. in. do czystosci zrodet doty-
czacych tzw. biatych plam),

- wzrostu odpowiedzialnosci indywidualnej i checi do dziatania in-
dywidualnego,

- alternatywy, z ktdra coraz czedciej bedziemy sie spotykac: wycho-
wanie dla pokoju albo wychowanie obronne.

Stad potrzeba uwrazliwienia aksjologicznego catego spoteczenstwa,

szczegoblnie za$ pedagogow.

Z coraz wieksza uwaga nalezy sie wstuchiwaé w rzeczowe i konstruktyw-
ne opinie i oceny nauczanych i nauczajgcych (bezposrednich uczestnikow

procesu dydaktyczno-wychowawczego).
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Istnieje potrzeba odpowiedniego uswiadamiania miodziezy na ti-.net za-
grozenia wojennego i prowadzenia systematycznych badan ws$réd miodych
ludzi nad swiadomoscig tegoz zagrozenia, bowiem pojmujg oni kategorie

pokoju jako warto$¢ stata i nie dostrzegaja niebezpieczenstwa wojny.

Podkreslono, iz wsérod 10 gtéwnych zrodet wiedzy w zakresie obronnosci

nauczyciel PO i telewizja spetniaja role wiodaca.

Centralnym problemem staje sie kwestia ksztatcenia nauczycieli PO,
ich permanentnego doskonalenia, by byli dobrze przygotowani do pracy

w ztczonej rzeczywistosci.

W przysztosciowym ksztatceniu rola nauczyciela bedzie wzrasta¢ i be-
dzie coraz trudniejsza. Stad dominacja opinii, iz przygotowaé go r‘rﬁ)zna

tylko na jednolitych studiach magisterskich w uczelni pedagogicznej

Przysztosciowe ksztalcenie nauczycieli PO wymaga istotnych komplek-
sowych rozwigzan systemowych majgcych na celu wzbogacanie pedagogiczno-

-praktycznej wiedzy absolwenta.

Wskazywano tez na rosngcg range studiow podyplomowych jako zrodia
doskonalenia (renowacji wiedzy) nauczycieli przedmiotu i zrodta dodatko-
wego pozyskiwania nauczycieli innych przedmiotow, ktérzy nabywaliby kwa-

lifikacje do ksztatcenia w zakresie PO.

Stwierdzono, iz przedmiot PO w systemie szkolnym traktowany jest ja-

ko pomocniczy.

Ranga i rola przedmiotu wynika za$ gtdéwnie z liczby godzin lekcyjnych
przewidzianych w planach nauczania okres$lajgcych potencjat czyli mozli-
wosci realizacyjne przedmiotu. Drugim czynnikiem - $wiadczacym o presti-

zu przedmiotu w szkole - sa kwalifikacje fachowe nauczycieli.

Nalezy przewidywaé, iz w przysztosci nasili sie krytyka przedmiotu
PO; nie da sie wykluczy¢ prob negowania potrzeby jego prowadzenia w
szkotach. Przeciwdziatanie to: atrakcyjne prowadzenie zaje¢ (formy, me-
tody, srodki), wzorowa organizacja, pozyskiwanie miodziezy dla przedmio-

tu.

Nie istniejg programy uniwersalnie doskonate, jednak mozliwe jest

ustalenie poprawnosci programéw (prawidtowo i precyzyjnie sformutowane
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cele oraz liczba godzin lekcyjnych adekwatna do zakitadanych celow - szcze-

go6lnie wychowawczych).

Programy (dziaty tematyczne) warto przygotowaé¢ w Kilku konkurencyj-
nych wariantach; sposréd nich przyja¢ najlepszy lub kompromisowy i poddaé
go krytyce srodowiskowej. Nastepnie nalezy wdrozy¢ ten wariant eksperymen-
talnie wwybranych szkotach, ewentualnie zmodyfikowa¢ go i przyjg¢ do pow-

szechnego wprowadzenia.

Warto rozwazy¢ reorganizacje w usytuowaniu przedmiotu w szkotach po-
nadpodstawowych. Wmiejsce 1 godziny w klasie I, 1 godziny w klasie 11
i 2 godzin wklasie Ill, przyja¢ dwuletni cykl nauczania wll i Il kla-

sie LO po 2 godziny tygodniowo - jako wydatniejszy dydaktycznie.

Odejs¢ od sztywnego okres$lania godzin na pojedyncze tematy w progra-
mie nauczania, ewentualnie stworzy¢ tzw. "widetki" do dyspozycji nauczycie-
la, by mogt on sam decydowac¢ o tresciach w zaleznosci od swoich mozliwos-
ci, posiadanych s$rodkéw dydaktycznych oraz zyczen i zamitowan ucznidow.

Inna wspoétbrzmiaca teza, to wydzielenie z programu PO tematéw obligato-
ryjnych i fakultatywnych.

W opracowywaniu programoéw szerzej nalezy korzystaé z doswiadczen wwy-
specjalizowanych instytucji i jednostek naukowo-badawczych oraz twodrczych

nauczycieli praktykow.

Dalsze uwojskowianie problematyki PO trudno racjonalnie uzasadnié¢ -

taki krok nie uzyska spotecznej akceptaciji.

Nalezy rozwazy¢ celowos$¢ innego niz obecnie uszeregowania dziatéw
przedmiotu. Propozycja jest nastepujgca:

1) problematyka OC, w tym znaczne poszerzenie modutu szkolenia sani-
tarnego,

2) elementy szkolenia wojskowego (taktyki, musztry, regulamindéw i szko
lenia strzeleckiego - sity atrakcyjnej przedmiotu),

3) spoteczne postawy obronnosci PRL (w tresciach znacznie zmodyfiko-
wane) .

Wszedzie trzeba rozsadnie akceptowa¢ elementy dyscyplinujgco-wycho-

wawcze, a by¢ moze wprowadza¢ zagadnienia dotyczace spraw ochrony s$rodo-
wiska .
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Dobor tresci ksztatcenia obronnego i ich ukitad powinien sktai ia¢ nau-
czycieli PO do respektowania takich kategorii rél dydaktycznych,jak

- przekazywanie uczniom niezbednych wiadomosci o faktach, zjawiskach
i procesach z zakresu obronnosci,

- wyjasnianie i interpretowanie wiedzy opisowej oraz ukazywanie jej
interdyscyplinarnego charakteru,

- nadawanie wiadomosciom - jesli tylko jest to mozliwe - emocjonal-
nej wmowy i systematyczne odwolywanie sie do aktualnych zagadnien spo-
teczno-politycznych, ekonomicznych, ekologicznych (tworzyé sytuacje od-
niesienia),

- stwarzanie warunkéw do dziatalnosci praktycznej i rozbudzanie no

tywow ksztatcenia ustawicznego.

Nalezy zorganizowa¢ w 1989 roku w WS w Bydgoszczy sympozjum (se-

minarium) nt. doboru tres$ci ksztatcenia w PO.

0 wartosci procesu dydaktyczno-wychowawczego decyduje ostatecznie
jego efektywnos$¢, ktéra moze by¢ rozumiana jako przyrost wiadomosci,
umiejetnosci, sprawnosci i nawykéw u podmiotéw procesu ksztatcenia. Stad

potrzeba doskonalenia m. in. przedmiotowej metrologii dydaktycznej.

Wmiejsce celow poznawczych i ksztatcgcych lekcji nalezy formutowac
precyzyjne cele dydaktyczne przektadane na jezyk zadan dla ucznia (wy-

razane w kategoriach efektéw nauczenia sie).

Nie zapominajgc, ze uczniowie to dzieci i mitodziez, tres$ci i metody
powinno sie nasyci¢ - tam gdzie jest to mozliwe - elementami ludycznymi
(np. gry dydaktyczne); powszechniej tez winni uczgcy stosowac elementy

wspotzawodnictwa i przodownictwa.

Braki w zakresie wyposazenia uczniéw w umiejetnosci i nawyki manu-
alno-sensoryczne sg przede wszystkim rezultatem akroamatycznego stylu
pracy lekcyjnej. Nalezy szerzej upowszechnia¢ nasladowczo-innowacyjne
modele lekcji, prezentowane w czasopismie "Przysposobienie Obronne w
Szkole"™ i ksigzce Jana Ziarkowskiego4 zawierajgcej wzory skutecznych

form i metod pracy lekcyjnej.

Metody i formy ksztaitcenia stosowane przez nauczycieli PO pozostaja

w Scistym zwigzku z ich osobowoscig i najszerzej rozumianymi kwalifika-
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cjami pedagogicznymi. Im wyrazniej uwidocznione sg niezbedne walory oso-
bowosciowe nauczyciela, tym wiekszy wplyw wychowawczy na uczniow maja

stosowane metody dydaktyczne.

Metodyka nauczania PO powinna by¢ ukierunkowana na ksztattowanie nmo-
tywow i rozbudzanie zainteresowan do samodzielnego zdobywania wiedzy
przez ucznia. Stanie sie to mozliwe wowczas, gdy w ptaszczyznie celéw
bedzie wyrazniej akcentowata procesy ksztattowania postaw i systemu war-

tosci, niz wasko rozumiane przekazywanie informacji.

Wpraktyce dydaktycznej najwazniejsze okazuje sie systematyczne sto-
sowanie czynnosSci aktywizujgcych, gtébwnie zas takich,
jak:

- laczenie przekazu wiadomosci z dyskusja,

- stawianie probleméw i wspélne (z uczniami) ich rozwigzywanie,

- odwotywanie sie do uczu¢ i wyobrazni ucznidw oraz ich doswiadczen
i przekonan,

- utrzymywanie, na miare potrzeb, dyscypliny zewnetrznej,

- wprowadzanie elementéw hunmorui chwil odprezajacych,

- egzekwowanie notowania wazniejszych stwierdzen,

- podawanie ciekawych przyktadow i dygresji,

- zadawanie pytan, szczeg6lnie tym uczniom, ktérzy sg mato aktywni,

- prowokowanie do wzajemnego zadawania sobie pytan i udzielania od-
oowiedzi,

- utrzymywanie kontaktu wzrokowego z uczniami.

Wiele trudnosci stwarza obiektywizacja kontroli i oceny postepu ucz-
nibw w toku nauczania PO. Zadowoleniem napawa fakt skutecznych préb roz-
wigzywania tego problemu przez niektére kuratoria oswiaty i wychowania
(np. wBielsku-Biatej) oraz w kilku pracach magis, orskich, powstatych

w N0 WEP Krakow, ktore proponujg zweryfikowane narzedzia pomiaru dydak-
tycznego

Trzeba zmodernizowa¢ (a przynajmniej naprawic¢) programowy sprzet
wojskowo-techniczny w szkotach i obozach PO a pracownie przedmiotowe
wyposaza¢ bardziej aktywnie niz dotychczas w $rodki dydaktyczne, z tech-

nika elektronowa wiacznie (magnetowid, mikrokomputer).
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Przygotowanie na uzytek konkretnych zaje¢ tzw. wiasnych materiatéw
dydaktycznych (obudowy tematéw) nie spetnia z reguty nalezytej roli edu-
kacyjnej i wychowawczej. Istnieje wiec pilna potrzeba bardziej preznego
i konkretnego wspomagania nauczycieli PO - nie tylko $rodkami technicz-
nymi, lecz takze materiatami dydaktycznymi, przede wszystkim takimi,
jak filmy na tasmie video (magnetowid mozna pozyczy¢, by ten materiat po-

jawiat sie co jaki$s czas na lekcji PO).

Nalezy opracowac¢ i wdraza¢ plan podwyzszania kultury korzystania ze

srodkéw audiowizualnych przez nauczycieli PO.

Wobec matej liczby godzin przeznaczonych na przedmiot PO winno sie
poszerzy¢ znacznie oddziatywanie na miodziez w ramach atrakcyjnych zajec
pozalekcyjnych oraz zwiekszy¢ nabdr na letnie obozy wypoczynkowo-szkole-

niowe PO, ktérych okres trwania nie powinien by¢ diuzszy niz 3 tygodnie.

Efektywnos$¢ badann naukowych powinna by¢ bardziej niz obecnie skon-
centrowana na rzeczywistych, aktualnych (rutynowe, powtarzalne badania
sprawdzajace) i przysztosciowych problemach pedagogiki obronnej spote-

czenstwa u progu XXI wieku.

Wysoko za spetniane funkcje oceniono czasopismo przedmiotowo-meto-
dyczne "Przysposobienie Obronne w Szkole". Jego pozyteczno$¢ wykracza
coraz bardziej poza krag zainteresowanych PO. Réwniez nauczyciele innych
przedmiotéw cenig sobie materiaty prezentujgce twoércze doswiadczenia ko-

legébw nauczycieli PO, jak i zrédta informacji naukowej tam zawarte.

Nalezy rozwazy¢ powotanie Komitetu Ekspertéw ds. Edukacji Obronnej,
ktory miatby za zadanie - m in. wykorzystujgc materiaty przedmiotowej
konferencji - opracowac¢ raport sktadajacy sie z syntetycznej diagnozy
obecnego systemu ksztatcenia obronnego oraz okresli¢ kompleksowe i per-

spektywiczne zmiany systemowe.

Przebieg obrad uwidocznit potrzebe okresowego spotkania sie teore-
tykéw, praktykow i decydentéw w celu dyskutowania probleméw realizacyj-

nych powszechnej edukacji obronnej mtodziezy.
Dorobek konferencji wysoko ocenit jej uczestnik - dyrektor DSO MEN -
ptk mgr Marian Anysz, wyrazajac przekonanie, ze jej plon odegra znacznag

role w rozwoju teoretycznych, a zarazem praktycznych podstaw ksztatcenia
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obronnego w systemie edukacyjnym oraz, ze wyniki tego spotkania sprzyjac
beda zwiekszaniu efektywnosci tegoz ksztatcenia, stosownie do wyzwan
wspotczesnosci i bliskiej przysztosci.

Powyzsza, informatorsko-kronikarska relacja z konferencji nie nmo
ze oczywiscie przedstawi¢ przebiegu obrad w sposob peilny i rzetelny. W+
pada zatem poinformowac czytelnikéw, iz bogaty materiat z konferencyjnych
rozwazan znajduje sie aktualnie w opracowaniu. Organizatorzy zamierzaja
najciekawsze orygianalne wystgpienia badz ich syntezy opublikowaé w wy-
dawnictwie zwartym i upowszechni¢ we wszystkich kuratoriach oswiaty

i wychowania.

PRZYPISY

* Proces poznawczo-oceniajacy.

Zgodnos$¢ pogladéw z postulatami sformutowanymi podczas Krajowej
Konferencji Teoretycznej nt. Modernizacja ksztatcenia i doskonalenia nau-
czycieli (Warszawa, 30/1 - 1 Il 1984 r.).

5 Szczegdlnie Il dziat pt. "Z praktyki szkolnej".
4

0 Ziarkowski, Innowacje pedagogiczne w procesie lekcyjnym PO mio-

dziezy, Krakéw 1988.
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