
JAN POLAKOWSKI

Zastosowanie pojęć wiedzy o kulturze 
w diagnozie procesu kształcenia literackiego 

w toku interakcji dydaktycznej

Z a  podstaw ę wywodu p rzy jm u ję  p o g lą d , że badania ma­

ją c e  na c e lu  u s t a la n ie  i s t n i e ją c y c h  etanów r z e c z y  s ta n o ­

w ią elem en tarn y r o d z a j poznania procesów  d yd a k tyczn ych ' .  

W o d n ie s ie n iu  do k s z t a łc e n ie  l i t e r a c k i e g o  poznanie to  

o b ejm u je : i )  d ośw iad czen ia  u cz n ia  nabywane w tok u  je g o  
s p o n ta n ic z n e j a k tyw n ości c z y t e ln i c z e j  i  u c z e s tn ic tw a  

w k u ltu r z e  l i t e r a c k i e j ,  2 )  sz e ro k o  rozum iane środow isko  
wychowawcze, zw ła szcza  zaś o d d zia ły w a n ia  poataw otw órcze

O. •
k u ltu r y  l i t e r a c k i e j  te g o  środ ow isk a oraz 3 ) celow o orga 

nizowaną in t e r a k c ję  d y d a k ty cz n ą . Przedm iotem  s z c z e g ó l ­

n ie js z e g o  z a in te re so w a n ia  pragnę u c z y n ić  tę  o s t a t n ią  s f e  

rę  oddziaływ ań , w iążąc j ą  ś c i ś l e  z baczną obserw acją  

d z ia ła ń  n a u c z y c ie le  -  p o lo n is ty  ja k o  o r g a n iz a to r a  owej 
i n t e r a k c j i .

D ia gn o sty czn e  poznanie t e j  s f e r y  j e s t  zadaniem , k t ó ­

re  podejmowano dotąd  fra g m e n ta ry cz n ie  , zw ra ca ją c  uwagę 

je d y n ie  na wybrane j e j  a s p e k ty . 0 t e j  fra g m e n ta ry cz n o śc i 

decydow ał f a k t ,  że badania te g o  typ u  u staw ian o n a jc z ę ­
ś c i e j  n ie ja k o  w t l e  rozważań nad o p ty m a liz a c ją  p ro cesu  

n a u cz a n ia , zaw ężając p rzy tym p o le  o b se rw a c ji bądź do 

p r a k s e o lo g ic z n e j p ła sz c z y z n y  d z ia ła ń  n a u c z y c ie ls k ic h , 

bądź do ich  aspektów  t e o r e t y c z n o l i t e r a c k ic h .  Stosow ana 
w zw iązku z tym a p a ra tu ra  p o jęcio w a  o g r a n ic z a ła  h oryzo n t
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poznania mechanizmów urucham iających p ro ces i n t e r a k c j i ,  

w y o strz a ła  s p o jr z e n ie  je d y n ie  na te  s f e r y  n a u c z y c ie ls k ic h  

poczynań, k tó ry ch  poznanie mogło u za sa d n ia ć  s łu s z n o ś ć  
proponowanych kierunków u le p sz a n ia  p ro cesu  dydaktycznego 

w danym z a k r e s ie .
Uzasadnione p rz e to  w ydają s i ę  d ą ż e n ia , by badaniom

0 ch a ra k terze  diagnostycznym  pow ierzać s z e r s z e  z a d a n ia . 

Mogą one bowiem zarówno stan o w ić em piryczną podstawę 

t e o r i i  k s z ta łc e n ia  l i t e r a c k i e g o ,  d o s ta r c z a ją c  h ip o te z

1 n a rzę d z i ic h  w e r y f ik a c j i ,  ja k  te ż  tw orzyć pewien system  

p ed a go giczn e j k o n tr o l i  p ra k ty k i s z k o ln e j ,  s t a ją c  s ię  
sejsm ografem , r e je s tr u ją c y m  j e j  podatność na oddziaływ a­

n ie  d yd ak tyczn ej t e o r i i  i  zmiany innow acyjne w środow isku 

p o lo n is ty k i  s z k o ln e j .  W te n  sposób badania te  w iążą s ię  

n iezw ykle s i l n i e  z problem atyką k s z t a łc e n ia  kadr n auczy­
c i e l s k i c h ,  a je d n o c z e śn ie  d a ją  naukowe podstawy d la  w sz e l 

k ic h  d e c y z ji  m ających wpływ na pracę sz k o ły  ja k o  in s t y t u ­
c j i  e d u k a c ji l i t e r a c k i e j .

P ostaw ien ie  przed badaniam i d iagn ostyczn ym i ta k ic h  za 
dań p ociąga  za sobą is t o t n e  konsekw encje m e to d o lo g icz n e . 

Nie ch o d zi tu  ju ż  bowiem ty lk o  o rekon esans d a ją cy  o g ó l­

ną o r ie n ta c ję  w is tn ie ją c y m  s ta n ie  r z e c z y , a le  o p o stę p o ­

w anie, k tó re  um ożliwi odkrywanie pewnych p ra w id ło w o ści, 

w y ja śn ia n ie  ic h  i  ocen ę . Trzeba zdać so b ie  spraw ę, że 

t ) r o z sz e rz e n ie  h oryzontu  poznania oznacza o b ję c ie  nim 

w i e l k i e j  różn orod n ości z ja w isk , tw orzących pod względem 

gatunkowym o k reślon e  z b io ry  oraz że 2 ) in te r a k c ja  dydak­
tyczn a p rz e b ie g a ją c a  w polu  r o z lic z n y c h  uwarunkowań stw a­

rzanych przez przedm iot p rzynależny do św ia ta  s ż tu k i  ma 
ch a ra k ter  wysoce skom plikowany^.

R ysuje  s ię  k o n ieczn o ść  p r z y ję c ia  t a k i e j  procedury ba­
d aw czej, by w yraźnie można b y ło  w yodrębnić owe z b io ry  

i  przeprow adzić ic h  c h a ra k te ry sty k ę  oraz aby poprzez
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o b f i t o ś ć  szcz e g ó ło w y ch  o b s e r w a c ji  z ja w is k  i  różn orodn ych  

r e l a c j i  za ch o d zą cych  m iędzy n im i d o tr z e ć  do fa k tó w , k t ó ­

r e  by uporządkow ały obserwowaną r z e c z y w is to ś ć  w edług 

j e d n o l i t e j  za sa d y  i  w y ja ś n iły  odkrywane w n i e j  p ra w id ło ­

w o śc i p rz e z  odw ołanie s i ę  do je d n o l i t e g o  z a p le c z a  t e o r e ­
ty c z n e g o ^ . I s t n i e j e  o c z y w iś c ie  w ie le  m ożliw ości ta k ic h  

w ła śn ie  r o z w ią z a ń . Sp o śró d  n ich  na s z c z e g ó ln ą  jed n ak  uwa­
gę z a s łu g u je  t a ,  k tó r a  p ropon uje  w y k o rz y sta n ie  do te g o  

c e lu  p o ję ć  w ied zy  o k u l t u r z e .  Spróbujm y b l i ż e j  o k r e ś l ić  
t ę  p ro p o z y c ję  i  u z a sa d n ić  j e j  sen sow n ość.

N a le ż y  na w s tę p ie  zauw ażyć, że p ro p o z y c ja  m y śle n ie  

o z a g a d n ie n ia c h  ed u k acyjn ych  w k a te g o r ia c h  w iedzy o k u l­

tu r z e  n ie  j e s t  n o w o śc ią . Spotykam y j ą ,  m iędzy in n ym i, 
w p ra ca ch  nad p rocesam i zmian i  in n o w a c ji w o św ia c ie  

w p o s t a c i  p o ję c ia  "sy stem u  k u ltu ro w ego  o ś w ia ty " ,  wraz 
z u zasad n ien iem  je g o  u ż y te c z n o ś c i  poznaw czej i  p r a k ty c z ­

n e j ^ .  Z o s t a ło  t u  ono jed n a k  zastosow an e g łów n ie  w kon­
t e k ś c i e  d z ia ła ń  in s ty tu c jo n a ln y c h  i  s łu ż y ło  wykrywaniu 

p o d a tn o śc i ty c h  d z ia ła ń  na te n d e n c je  in n o w a cy jn e .
Nas in t e r e s u je  inna p ła s z c z y z n a  r z e c z y w is to ś c i  peda­

g o g ic z n e j  -  ta  m ia n o w ic ie , k tó r ą  tw orzą w pierwszym  r z ę ­
d z ie  b e z p o śre d n i o r g a n iz a to r z y  i  u c z e s tn ic y  i n t e r a k c j i ,  

a w ięc  n a u c z y c ie le  o ś c i ś l e  o k re ś lo n y c h  za d a n ia ch  eduka­
c y jn y c h , zw iązanych  ze s p e c y f ik ą  p rzed m iotu  n a u c z a n ia . 

J e s t  t o  w ięc s p o jr z e n ie  n ie ja k o  "od  w ew nątrz” na t o ,  co 
d z i e je  s i ę  w śro d ow isk u  n a u c z y c ie l i  p o lo n is tó w , w s z c z e ­

g ó ln o ś c i  z a ś ,  ja k  k s z t a ł t u j e ' s i ę  k u ltu r a  p ed a go giczn a  
te g o  ś ro d o w isk a , p r z e ja w ia ją c a  s i ę  w konkretnym  d z ia ła n iu .

I s t n i e j ą  o c z y w iś c ie  l i c z n e  punkty e ty c z n e  z owymi 
sz e rsz y m i asp ek tam i spraw y, mamy tu  bowiem do c z y n ie n ie  

z uwarunkowaniami in s ty tu c jo n a ln y m i zachowań n a u c z y c ie la . 
Jed n a k że  p r z e s u n ię c ie  a k cen tu  na a n a liz ę  d z ia ła ń  bezpo­

śre d n ie g o  o r g a n iz a to r a  i n t e r a k c j i  z w ią za n e j ze  ś c i ś l e
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określonym  przedmiotem nauczania tw orzy sw o is tą  s y tu a c ję  

badawczą, wymagającą p osłu giw an ia  s i ę  odpowiednio adek­

watną do n i e j  ap aratu rą  p o ję c io w ą . Sprawa t a  wymaga, 

rz e c z  ja s n a , w y ja śn ie n ia .
H p ie rw sz e j k o le jn o ś c i  w y ja śn ić  trz e b a  r a c j e ,  d la  

k tórych  p r z y ję to  t a k i  w ła śn ie  punkt w id z e n ia . Tkwiąc 
w problem atyce n auczania i  wychowania, je ste śm y  głęb o k o  

zanurzeni w kom pleksie z ja w isk  k u ltu r y , o b o ję tn ie  czy 
ujmujemy tę  problem atykę od stro n y  uwarunkowań s o c j o l o -  

g ic z n o -in s ty tu c jo n a ln y c h ,c z y  p sy ch o lo g ic z n y ch . P sy c h o lo ­

g i a ,  ja k  tw ie r d z i A lfr e d  L o u is  K ro eb er^ , może elim inow ać 
wiele czynników kuVturow ych, a le  gdy w k racza , ja k  t o  j e s t
w naszym przypadku, na te re n y  osob ow ości, "zalew a ją

0
w sposób n ieu n ik n io n y powódź kulturow ych rozważań" . 

Przedm iot naszego za in tereso w a n ia  tkw i w p rz e c in a ją c y c h  

s ię  różnymi swymi zakresam i obszarach  k u ltu r y  s p o łe c z n e j
Q

i  k u ltu ry  sy m b o liczn e j . Stanow i w ycinek ż y c ia  s p o łe c z n e ­

go (w tym s p o łe c z n e j i n t e r a k c j i ) ,  w o b ręb ie  k tó re g o  
k s z t a ł t u ją  s ię  o k reślon e  wzory k u ltu r y  p e d a g o g ic z n e j, 

modelowane przez akceptowane w danym środow isku h ie r a r ­

ch ie  w a r to ś c i .  W naszym przypadku h ie r a r c h ie  te  d o ty czą  

zarówno w a rto śc i o g ó ln o lu d z k ich , zakorzen ion ych  w modelu 

osobow ości, ja k  i  ty c h , k tó re  odnoszą s ię  do p ro cesu  

k s z t a łc e n ia ,  w re szcie  do s z tu k i  l i t e r a c k i e j .

W yjaśn ien ia  wymaga rów nież samo rozum ienie p o ję c ia  

k u ltu r y 10 w takim  je g o  za stoso w a n iu , by mogło s łu ż y ć  j a ­
ko n arzęd zie  wglądu w p rocesy  e d u k a c ji l i t e r a c k i e j  
i  k sz ta łto w a ć  sz cz e g ó ln y  sposób postępow ania d ia g n o s ty c z ­

nego w t e j  d z ie d z in ie . Pedagogiczna p ła szczy zn a  rozważań 
s k ła n ia , aby zw rócić uwagę na sposób m yślen ia  o k u ltu r z e  

wypracowany na gru n cie  w sp ó łcze sn e j a n tr o p o lo g ii  k u ltu ­
rowej (L ś v i -S t r a u s s )  wraz z je g o  odpowiednikami w l in g w i­

s ty c e  (de S a u s su r e ) , s o c j o l o g i i  k u ltu r y  oraz w dośw iad-
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c z e n ia c h  ty c h  nurtów  badań li te r a tu r o z n a w c z y c h , k tó ry c h  

w spólną cech ą j e s t  s p o jr z e n ie  na l i t e r a t u r ę  ja k o  na s y ­

stem  znakowy za k o rzen io n y  w k u ltu r z e  s y m b o lic z n e j d an ej 

s p o łe c z n o ś c i .

Podstaw ą te g o  sposobu  m yśle n ia  j e s t  w n a jo g ó ln ie j ­

szym sform ułow an iu  tra k to w a n ie  k u ltu r y  ja k o  "w zg lęd n ie  

z in te g r o w a n e j c a ł o ś c i " ,  z a w ie r a ją c e j  wzory zachowań i  wy­

tworów będących r e z u lta te m  ty c h  zachowań, przekazywane 

w p r o c e s ie  i n t e r a k c j i 1 1.

Poniew aż przedm iotem  z a in te r e so w a n ia  s t a j e  s i ę  tu  

ś c i ś l e  o k re ś lo n y  o b sza r  k u ltu ro w y , z a w ie r a ją c y  w so b ie  

perspektyw ę p ragm atyczn ą, celow e w ydaje s i ę  w y k o rz y sta n ie  

akcentów  sta w ia n ych  w k o n c e p c ja ch  so c jo p ra gm a ty czn y ch , 

k tó r e  d o s tr z e g a ją  w k u ltu r z e  * [ . . . ]  z e s p ó ł  myślowych za ­

sad r e g u lu ją c y c h  w s k a l i  pow szechnej c a ł o k s z t a ł t  usystem a
12tyzo w an ej d z i a ł a l n o ś c i "  , a w ięc zw ra ca ją  uwagę na s p o - 

łe c z n o -su b ie k ty w n e  regu lo w an ie  p r a k ty k i .

Spróbujm y p rzede w szystk im  sprecyzow ać p rzed m iot na­

szych  z a in te reso w a ń  -  ta k  aby na je g o  t l e  rozw ażyć m ożli 

w ości w y k o rz y sta n ia  wspomnianych tu  dośw iadczeń  badań nad 

k u ltu r ą  wraz z ch a ra k tery sty czn y m  d la  n ich  ję z y k ie m  o p isu  

i  sposobem m y ś le n ia .

O g ó ln ie  z o s t a ł  on o k re ślo n y  ja k o  d ia g n o sty c z n e  bada­

n ie  celowo o rgan izo w an ej i n t e r a k c j i  d y d a k ty cz n e j zw ią za ­

n e j z procesem  k s z t a łc e n ia  l i t e r a c k i e g o .  P r z y ję c ie  za pod 

staw ę te g o  badan ia  sposob u  m y śle n ia  zaw artego  we wspom­
n ian ych  d o św ia d czen ia ch  za k ła d a  a k c e p ta c ję  n a stę p u ją c y c h  

te z  w y jśc io w y ch , k tó r e  p r e c y z u ją  te n  przed m iot i  o k r e ś la ­

ją  n a jo g ó ln ie js z e  dyrektyw y postępow ania badaw czego.

1 . K o n c e n tra c ja  uwagi na i n t e r a k c j i  d y d a k ty cz n e j wy­

maga ujmowania m ożliw ych do zaobserw owania z ja w is k  w pod­
w ó jn e j p e r s p e k ty w ie , u w z g lę d n ia ją c e j obu u czestn ik ó w  t e j  

i n t e r a k c j i :  u czn ia  i  n a u c z y c ie la . Wymaga rów nież uw zględ­
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n ie n ia  s t a ł e j  obecn ości n ie ja k o  tr z e c ie g o  p a rtn e ra , jakim  
j e s t  d z ie ło  l i t e r a c k i e .  Na je g o  gru n cie  i  przy u w zględnie­

n iu  je g o  o tw a rto śc i in te r p r e ta c y jn e j  dochodzi do in t e r p e r -  
sonalnych kontaktów głównych uczestn ików  i n t e r a k c j i  .

Przyjmowana perspektyw a warunkuje ch a ra k te ry sty cz n y  

sposób oglądu u czn ia  i  n a u c z y c ie la . Dotychczasowe b adan ia , 

k tó ry ch  przedmiotem b y ł uczeń jak o  o db iorca  d z ie ła  l i t e ­
r a c k ie g o , dokonywały p e n e tr a c ji  je g o  postaw c z y te ln ic z y c h , 

u m ie ję tn o śc i in te r p r e ta c y jn y c h , b a r ie r  p ercep cyjn ych  poza 
przebiegiem  i n t e r a k c j i 1^ . C z y n iły  to  a lb o  w i z o l a c j i  od 

te go  p rze b ie gu , a lb o  r e je s tr o w a ły  ju ż  je g o  w ynik . Z punk­
tu  w idzenia badającego  mechanizmy kulturow e zaw arte w in ­
t e r a k c j i  n ajciek aw sze s t a j e  s i ę  p y ta n ie , w ja k i  sposób 

r e la c je  p erso n a ln e , s y tu a c je  komunikacyjne form ują system  
motywacyjny fu n k cjo n u ją cy  w k o n tak tach  z l i t e r a t u r ą ,  

k s z t a ł t u ją  j e j  wzory p e r c e p c ji  i  zachowań adekwatnych do 

j e j  s p e c y f ik i .  S łu szn a wydaje s i ę  uwaga W ygotskiego , że?

" [ . . . ]  z punktu w idzenia p ed a go gik i c e n n ie jsz e  j e s t  
w ie d z ie ć , co d z ieck o  może z d z ia ła ć  z pewną n iezn aczn ą po­
mocą n iż  co p o tr a f i  ono osiągn ąć bez pom ocy"15.

Uczniow ie mogą n ie  wykazywać r ó ż n ic  w badaniach pro­
wadzonych poza przebiegiem  i n t e r a k c j i ,  a je d n o cz e śn ie  b a r­
dzo s ię  r ó ż n ić , j e ś l i  uw zględni s i ę  ic h  podatność na in g e ­
re n c ję  n a u c z y c ie la . F a k t ten może prow adzić do zu p ełn ie  

nowych u sta le ń  ty p o lo g icz n y ch  i  otw iera nowe perspektyw y 
badawcze.

Podobnie ma s ię  sprawa w o d n ie s ie n iu  do n a u c z y c ie la . 
Badanie je g o  osobow ości, kom peten cji n ab iera  całk iem  in ­

nego sen su , j e ś l i  czynimy to  poza przebiegiem  i n t e r a k c j i  
(n p . poprzez p ytan ia  an kietow e, t e s t ,  wywiad). Chodzi tu  

n ie  ty lk o  o t o ,  że wywiad czy t e s t  badający  kom petencje 
d a je  nam in form acje  przede w szystkim  na temat m o żliw o śc i,
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a n ie  r z e c z y w is t o ś c i ,  czy  t e ż  u jaw nia w k u ltu r z e  pedago­
g ic z n e j  n a u c z y c ie la  wzory id e a ln e , a n ie  r z e c z y w is te  oraz 

w a r to ś c i  uznawane, a -  być może -  n ie  odczuwane i  r e a l i z o ­

wane, a le  g łów n ie  o t o ,  że podstawowe mechanizmy urucha­

m ia ją ce  aktyw ność p ed a go giczn ą  i  o d s ła n ia ją c e  postawy 

n a u c z y c ie ls k ie ,  w ie d z ę , świadom ość l i t e r a c k ą  u jaw n ić s i ę  

mogą d o p iero  w to k u  i n t e r a k c j i  d y d a k ty c z n e j.

D z ie je  s ię  ta k  d la t e g o , że zarówno osobowość n auczy­

c i e l a ,  ja k  i  je g o  w iedza i  u m ie ję tn o ś c i  dydaktyczne fu n k ­

c jo n u ją  w złożonym  u k ła d z ie  s y t u a c j i  p o w sta ją cych  spon­

ta n ic z n ie  w toku  p ro cesu  d y d a k ty cz n e g o . D z ia ła n ia  n auczy­
c i e l s k i e ,  będąc odpow iedzią na t e  sytuacje,w arunkow ane 

są  w ie lk ą  i l o ś c i ą  czynników , z k tó ry c h  n ie  w s z y s tk ie  są 

w p e łn i  uśw iadam iane. D och odzi tu  do g ło s u  n ie  t y lk o  w ie­

dza te o r e ty c z n a  i  d ośw iad czen ie  w yn iesion e  w toku  s t u ­

diów,  a le  prawdopodobnie w zn a czn ie  szerszym  z a k r e s ie  za ­

s ta n a  w danym środow isku  k u ltu r a  p e d a g o g icz n a , urucham ia­

ją c a  mechanizmy a d a p ta c y jn e . D z ia ła  ona poprzez n a c is k i  

in s ty tu c jo n a ln e  o ra z  t e ,  k tó ry c h  źródłem  j e s t  t r a d y c ja , 

środow isko k o le ż e ń s k ie , przyjmowane w nim sposoby m yśle ­
n ia  i  d z ia ł a n ia ,  w re sz c ie  u cz n io w ie , w yw ierający  sw o is tą  

p r e s ję  na s t y l  p racy n a u c z y c ie la . D opiero  w ięc zbadanie 
zachowań n a u c z y c ie ls k ic h  na t l e  owego z ło ż o n eg o  układu 

s y t u a c j i  in te r a k c y jn y c h  d a je  s z a n s ę , i ż  o d s ło n ię te  z o s ta ­
ną mechanizmy p ro cesu  n a u cz a n ia .

2 .  Konsekw encją p r z y ję t e j  tu  perspektyw y ujmowania 
z ja w isk  dydaktycznych  j e s t  nieodzow ność u w zględ n ian ia  

w ic h  o p is ie  dwóch p ła s z c z y z n . Je d n ą  z n ic h  w yznaczają 

fa k ty  d a ją ce  s i ę  zaobserwować w ich  sy n ch ro n ic z n e j w sp ół­
z a le ż n o ś c i ,  drugą t e ,  na k tó ry c h  k s z t a ł t  wywiera wpływ 

tr a d y c ja  -  owa" n ie d z ie d z ic z n a  pamięć s p o łe c z e ń s tw a "1^ . 
Obserw acja zasad  funkcjonow ania t e j  pam ięci w k u ltu r z e  

p ed a g o g iczn e j o k re ślo n e g o  środ ow isk a (w naszym przypadku
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środow iska p o lo n is ty c z n e g o ) w ydaje s i ę  ważnym zadaniem 

diagnostyczn ym , j e ś l i  zdamy s o b ie  spraw ę, że

- • [ . . . ]  d z ie d z icz o n e  w t r a d y c j i  id e e  n igdy n ie  są  s t a ­
ty c z n e , a lb o  d egen eru ją  s i ę  do r o l i  form uł pozbawionych 
z n a cz e n ia , a lb o  r o s n ą w  p otęgę  wzmacniane św iatłem  coraz 
g łę b sz e g o  r o z u m ie n ia " '7 .

3 .  R e a liz a c ja  wymienionych zadań badawczych wymaga 

o czy w iście  odw ołania s ię  do e m p ir i i ,  s z c z e g ó ln ie  zaś wyko­

r z y s ta n ia  różnego ro d za ju  te c h n ik  obserw acyjn ych , s t o s o ­

wanych ta k , by za ic h  pomocą otrzym ać m ożliw ie w ierny z a -
1 0

p is  zachowań n a u c z y c ie la  i  u czn ia  w toku  i n t e r a k c j i  

W spółczesne te c h n ik i  r e j e s t r a c j i  dźwiękowej i  obrazowej 
d a ją  szan sę  o s ią g n ię c ia  t a k i e j  w ie r n o ś c i . A n a liz a  ty ch  

zapisów  winna w yodrębnić przede w szystkim  pewne z b io ry  

z ja w is k , lo k u ją c y c h  s i ę  w tr z e c h  poziom ach: p r a k s e o lo - 
gicznym , psychodydaktycznym  i  litera tu ro z n a w czy m .

Pierw szy z n ic h  obejm uje sposób o r g a n iz a c j i  p rocesu  

k s z ta łc e n ia  l i t e r a c k i e g o .  W poziom ie drugim  m ieszczą  s i ę  

czyn n o ści d ia g n o sty czn e  n a u c z y c ie la  oraz t e ,  k tó r e  s łu ż ą  
tw orzeniu  m otywacyjnego z a p le c z a  p ro cesu  k s z t a łc e n ia  i  bu­

dowaniu s y t u a c j i  u czen ia  s i ę .  T r z e c i  poziom d o ty czy  spo­
sobów k sz ta łto w a n ia  p o ję ć  t e o r e t y c z n o li t e r a c k ic h , wzorów 

p e r c e p c ji  s z t u k i  l i t e r a c k i e j ,  u m ie ję tn o ś c i a n a li ty c z n o -  
in te r p r e ta c y jn y c h , system u w a rto śc io w a n ia , w re sz c ie  ty ch  

c z y n n o śc i, k t ó r e ,  w ykraczając poza t e k s t  l i t e r a c k i  (a le  
jed n o cześn ie  poprzez n ie g o ) ,  s łu ż ą  formowaniu osobow ości 
wychowanków.

W yodrębnienie owych elem entarnych składników  poznania 

j e s t  o czy w iście  niezbędnym punktem w y jś c ia  do badania k u l ­

tu ry  in te r e s u ją c e g o  nas śro d o w isk a . N ie  d a je  jed n ak  je s z c z e  
zadow alającego p ozn an ia , o g ra n icz a  s i ę  bowiem je d y n ie  do r e ­

je s t r u  zbiorów z ja w isk  jedn ostkow ych , k tó r y  n ie  j e s t
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w s ta n ie  wykryć żad n ej p ra w id łow o ści a n i w y ja ś n ić  sen su  

t e g o , co m ogliśm y zaobserw ow ać. Aby to  b y ło  m ożliw e, n ie ­

zbędne są  z a b ie g i  m od elu jące  badaną r z e c z y w is to ś ć . Ic h  

obecn ość s t a j e  s ię  k o n ie c z n a , j e ś l i  r z e c z y w iś c ie  chcemy 

konsekw entnie r e a liz o w a ć  zaproponowaną tu  k o n ce p c ję  badań 

d ia g n o s ty c z n y c h .
Sens ty c h  zabiegów  zasadza s i ę  na z a ło ż e n iu , że pra­

gniemy w poznawanych s ta n a c h  r z e c z y  wykrywać praw idłow o­

ś c i  w y ja ś n ia ją c e  zaobserwowane r e g u ły  d z ia ła n ia ,  p ra g n ie ­

my tw orzyć "n a rz ę d z ia  ro zu m ie n ia "2*"1 t e g o ,  co  zamierzamy 

obserwować* Modelowanie s t a j e  s i ę  tu  w ięc czynnikiem  po­

rządkującym  zjaw iskow ą różn orodn ość jednostkow ych o b se r ­

w a c j i .  Je g o  celem  w naszym przypadku j e s t  d ą ż e n ie , by w 

w badanej r z e c z y w is to ś c i  wykrywać z ja w isk a  d ecyd u jące

0 w ytw arzaniu s i ę  ponadindyw idualnych norm d z ia ła n ia  -  

c z y l i  t a k ic h ,  k tó r e  o d zn a cza ją  s i ę  p o w ta rz a ln o śc ią  o b ser­

wowaną w zachow aniach różnych je d n o s te k , a w r e g u la r n o ś c i  

ty c h  zachowań można wykryć w sp ó ln e , rzą d zą ce  n im i, regu ­

ł y  m y ś le n ia . Te w ła śn ie  r e g u ły  wraz z ic h  behaw ioralną 
r e a l i z a c j ą  tw orzą wzory k u ltu ro w e .

W yodrębnienie i  o p is  ty c h  wzorów s t a j e  s i ę  podstaw o­

wym zadaniem d iagn o styczn ym , k tó r e  wymaga, by posługiw ać 

s ię  "kon stru ktem  wzoru k u ltu ro w e g o ", c z y l i  k o n s tru k c ją  
myślową tk w iącą  wprawdzie s i l n i e  w e m p ir i i ,  a le  u jm ującą 

j ą  poprzez uchwycenie elementów n a jb a r d z ie j  typowych, od­
d a ją cy ch  i s t o t ę  obserwowanych z ja w is k 2 1 . Postępow anie t a ­

k ie  j e s t  w ięc sw oistym  modelowaniem r z e c z y w is to ś c i .  S ą ­
d z ę , że n a le ży  u fa ć  Ralphow i Ł in to n o w i, gdy o p ie r a ją c  s ię  

na własnym d ośw iad czen iu  badawczym s tw ie r d z a , że :

" [ . . . ]  na b a z ie  ta k ic h  konstruktów  m ożliwe j e s t  n ie  
ty lk o  badanie s tr u k tu r y  r z e c z y w is ty c h  k u ltu r  oraz w spół­
z a le ż n o ś c i  sk ła d a ją c y c h  s ię  na n ie  wzorów, a le  ta k że
1 przewidywanie ze znacznym stopniem  prawdopodobieństwa 
zachowań członków  sp o łecze ń stw a  w różnych s y tu a c ja c h .
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KonatrUkty kulturowe to tylko narzędzia badacza, ale na­
rzędzia niezbędne"^ (podkreślenie moje J . P . ) .

R ek o n stru k cja  wzorów k u ltu r y  d a je  badaczowi (cz y  choć­

by ty lk o  obserw atorow i) procesu  dydaktycznego n iezw ykle 

cenny "kulturow y k lu c z " ,  p tzw a la ją cy  na zdyscyplin ow anie 

o b se rw a c ji; Będąc sy n tezą  zdobytych dośw iadczeń, pozwala 
je  porządkować według j e d n o l i t e j  zasady oraz o dróżn iać 

t o ,  co w d z ia ła n iu  dydaktycznym j e s t  indyw idu alne, p rzy­

padkowe, od t e g o , co j e s t  r e a l i z a c ją  wzoru ch a ra k tery zu ­

ją ce g o  dany ty p  k u ltu r y  p e d a g o g ia z n e j. Pozwala w ięc temu, 
k to  dysponuje owym "k lu czem ", w id zie ć  w ię c e j od t e g o , k to  

go n ie  zn a , s t a je  s ię  zatem narzędziem  pozn ania , pozwala­
jącym w yciągnąć maksimum in fo r m a c ji  z te g o , co da e ie  

zaobserwować.
P o s tu lu ją c  re k o n stru k c ję  wzorów k u ltu r y  p ed a go giczn e j 

jak o  n a rzęd zia  wglądu w d z ia ła n ia  organizatorów  procesu  

k s z t a łc e n ia ,  trz e b a  m ieć świadomość skomplikowanego cha­

ra k te ru  t e j  c z y n n o śc i. Chodzi tu  bowiem n ie  ty lk o  o wy­
kazan ie p ow ta rza ln o ści pewnych s e r i i  zachowań w d z i a ł a -

23n ia ch  różnych n a u c z y c ie li  , a le  ta k że  o ta k ą  k o n stru k c ję  
opisu  tych  zachowań, by rozp oczyn ając od n a jp r o s ts z y c h , 

jednostkow ych s p o s tr z e ż e ń , dochodzić do u ogóln ień  (sądów 

obserw acyjn ych ), porządkujących o b f i to ś ć  d ostrzeżon ych  

z ja w isk  według je d n o l i t e j  za sa d y . Z jaw ia  s i ę  w ięc k o n ie c z ­

ność w yodrębnienia podstawowych k a t e g o r i i  porządkujących 

ów o p is ; muszą to  być przy tym k a te g o r ie  o dużym sto p n iu  
o g ó ln o ś c i , by można b y ło  w ic h  polu  semantycznym p om ieścić  

w ie lk ą  różnorodność obserwowanych zachowań.

Wydaje s i ę ,  że warunki te  s p e łn ia ją :  a )  zasady s e le k -  

c j i  dostępnych n au czycie lo w i doświadczeń dydaktycznych,

b ) czas jak o  czynnik o rg a n izu ją cy  p ra c ę , c )  sposób wyko­

rzystyw ania p r z e s tr z e n i w d z ia ła n ia c h  dydaktycznych oraz

je *y k  jak o  podstawa kom unikacyjnego kon taktu  u czn ia  
i  n a u c z y c ie la .
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C zy n n ik ie m , k tó r y  w o b rę b ie  d a n e j k u ltu r y  p orząd ku je

z b io r y  z ja w is k  i  n a d a je  im p o s ta ć  w zoru , są  dokonywane

p rz e z  daną s p o łe c z n o ś ć  w ybory, s e le k c jo n u ją c e  różne sk ła d

n i k i  t e j  k u ltu r y  w edług p r z y ję te g o  p rze z  ową sp o łe c z n o ś ć
24k lu c z a , d e c y d u ją c e g o  o " s t y l u  k u ltu r y "  . W naszym p rzy ­

padku s e l e k c ja  t a  d o ty cz y  tr z e c h  w yodrębnionych u przedn io  

poziomów d z ia ła li  n a u c z y c ie ls k ic h :  p r a k s e o lo g ic z n e g o , p sy - 

ch o d yd ak tyczn ego  i  l i te r a tu r o z n a w c z e g o . Obejm uje ona z a ­

równo wybory d z ia ła ń  lo k u ją c y c h  s ię  w p o sz c z e g ó ln y c h  po­

ziom ach , ja k  i  r e l a c j e  m iędzypoziom ow e, k tó r e  w yraźnie 
z a z n a c z a ją  p r e fe r e n c ję  o k re ś lo n e g o  s t y l u  p ra c y .

Tak w ięc możemy n p . w o b rę b ie  p o sz cz e g ó ln y ch  poziomów 

obserwować:

-  ja k ic h  dokonuje s i ę  wyborów w z a k r e s ie  różnych  form 

organ izo w an ia  p ro ce su  k s z t a łc e n ia  l i t e r a c k i e g o ,
-  ja k ie  z ja w ia ją  s i ę  p r e fe r e n c je  doboru m otyw acyjnego 

z a p le c z a  t e g o .p r o c e s u , ja k ie  s y t u a c je  kom unikacyjne s t a ­

j ą  s i ę  dom inantą p r a c y , do ja k ic h  sposobów u cz e n ia  s ię  

n a jc h ę t n ie j  odw ołują s i ę  p o l o n i ś c i ,
-  ja k ie  upodobania l i t e r a c k i e  p o lo n is tó w  są  c z y n n i­

kiem orga n izu ją cym  ic h  dyd aktyczn e d z ia ł a n ia :  h i s t o r i a  
l i t e r a t u r y ,  z a g a d n ie n ia  t e o r e t y c z n o l i t e r a c k i e j  a n a l iz y ,  

s y n te z y , p r e fe r e n c je  o k re ś lo n y c h  rodzajów  i  gatunków l i t e  
r a c k ic h , b io g r a f i s t y k a  i t p .

P o d o b n ie , u w z g lę d n ia ją c  r e l a c j e  m iędzypoziom ow e, 

można wyodrębniać grupy n a u c z y c ie ls k ie ,  d la  k tó ry ch  n a j­

w a ż n ie js z ą  r z e c z ą  j e s t  przem yślana o r g a n iz a c ja  p ra c y , 
usuw ająca w c ie ń  p o z o s ta łe  j e j  e le m e n ty , w innym przypad­

ku -  k o n c e n tr a c ja  w ysiłków  na tw o rzen iu  s y t u a c j i  motywa­
c y jn y c h , na starannym  k iero w n iu  m yśleniem  wychowanków, 

je s z c z e  w innym -  n iezw yk ła  d b a ło ść  o k s z ta łto w a n ie  po­
staw  adekwatnych do i s t o t y  s z t u k i  l i t e r a c k i e j .
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N ie trz e b a  dodawać, że wymienione tu  przykładow o wy­

bory i  p re fe r e n c je  w ykazują pow iązania ta k że  z innymi 

składn ikam i pracy n a u c z y c ie ls k ie j :  z doborem m etod, te c h ­

n ik  dydaktycznych , środków pom ocniczych oraz różn ych  śród* 

ków przekazu ("m ediów ") wprowadzanych do p ro cesu  dydak­

ty c z n e g o .
Czynnikiem  porządkującym  zjaw iskow ą o b f i t o ś ć  obserw a­

c j i  może być k a te g o r ia  c z a su . W yodrębnienie w d z ia ła n ia c h  

n a u c z y c ie ls k ic h  pewnych c y k l i ,  układów program ujących 

pracę (n p . l in e a r n y c h , k o n cen tryczn ych , s p ir a ln y c h ) ,  r y t ­

mów rozczłon kow ujących  podejmowane czyn n o ści d o s ta rc z a  

is to tn y c h  danych d la  r e k o n s tr u k c ji ' wzorów k u ltu r y . Można 

ten  punkt w idzenia  o d n ieść  do ukazanych ju ż  u przedn io  po­
ziomów pracy p o lo n is ty  i  szczegółow o r o z p a tr z y ć  m ożliw o­

ś c i  zastosow an ia  t e j  k a t e g o r i i  do o p isu  form ujących  s i ę  

w k u ltu r z e  p ed a go giczn e j środow iska p o lo n is ty c z n e g o  wzo­

rów d z ia ła ń  dydaktyczn ych .

J e s t  to  zagad n ien ie  o b sze rn e , n iem ożliw e do w yczer­
p u jącego  p rzed sta w ien ia  w tym opracow aniu. By jedn ak n ie  

pozostaw ać w yłączn ie  w s fe r z e  a b s tr a k tu , p rzyn ajm n ie j 

przykładowo w arto zw rócić  uwagę, że k a te g o r ia  t a  u m o żli­
w ia:

-  o p is  zrytm izow ania je d n o s tk i  le k c y jn e j  (c z y  te ż  c a ­
łe g o  cyk lu  p racy) ja k o  czynnika r ó ż n ic u ją c e g o  typ y  k u ltu r  
p ed agogiczn ych ,

-  uchwycenie r e l a c j i  rytmów pracy s z k o ln e j do ty c h , 
ja k ie  p o ja w ia ją  s i ę  w szero k o  pojmowanym środow isku  wy­

chowawczym u czn ia  (n p . ś w ię ta , r o c z n ic e ) ,

-  obserw ację przyjmowanego porządku d z ia ła ń  a n a li ty c z -  
n o -in te r p r e ta c y jn y c h , sposobu w iązan ia  m ateriałów  l i t e ­

r a c k ic h , u w zględ n iającego  różną ic h  o d le g ło ś ć  w c z a s ie ,

-  u s ta la n ie  czasow ej r o z p ię to ś c i  oczekiwań na e f e k t  
w ła sn e j pracy p ed a go giczn e j i t p .
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Podobną r o lę  w r e k o n s tr u k c j i  wzorów fu n k c jo n u ją cy ch  

w k u ltu r z e  p e d a g o g ic z n e j p o lo n is tó w  odegrać może k a te g o ­

r i a  p r z e s t r z e n i .  Obejmuje ona zw ła sz cz a  tę  d z ie d z in ę  

d z ia ła ń ,  k tó r a  w iąże  s ię  z w arsztatem  pracy n a u c z y c ie la  -  
p o lo n i s t y ,  rozumianym tu  s z e r o k o . N ie  t y lk o  bowiem cho­

d z i  o o r g a n iz a c ję  " p r z e s tr z e n i  a k ty w n e j" , k tó r a  b ie r z e  
b e z p o śre d n i u d z ia ł  w i n t e r a k c j i  (n p . z b io ry  b ib l io te c z n e  

obecne na l e k c j i ,  modele p r z e s tr z e n n e , d z ie ła  p la s ty c z n e , 

re k w iz y ty  te a tr a ln e  i t p . ,  a le  rów nież o d z ia ła n ia  zw iąza­

ne z d e k o r a c ją  w nętrz s z k o ln y c h , urządzaniem  wystaw t e ­

m atyczn ych , muzeów l i t e r a c k i c h ,  wprowadzaniem wytworów 

k u ltu r y  r e g io n a ln e j  i t p .  P oczyn an ia  te  k s z t a ł t u j ą  cha­

r a k te r y s ty c z n ą  ik o n o s fe r ę , k tó r ą  tr z e b a  tra k to w a ć ja k o  

in t e r e s u ją c y  e lem en t k u ltu r y  danego śro d o w isk a .

V p o lu  z a in te re so w a n ia  p o z o s ta ją  ta k ż e  p o s u n ię c ia , 

ja k ie  to w a rzyszą  poczynaniom  organ izacy jn ym  n a u c z y c ie la  
i  s tw a r z a ją  p rz e strz e n n e  ramy d la  kon kretn ych  rozw iązań 

w tym z a k r e s ie .  Sposób r o z m ie sz c z e n ia  uczniów w k l a s i e  

w to k u  wykonywania pewnych c z y n n o ś c i , in g e r e n c ja  m ło d z ie ­

ży w o r g a n iz a c ję  " p r z e s tr z e n i  ak tyw n ej" (n p . przez pro­

je k t y  in s c e n iz a c y jn e  do te k stó w  d ra m a ty czn ych ), k s z t a ł ­

tu ją c e  s i ę  w toku  i n t e r a k c j i  r e l a c j e  p rz e strz e n n e  między 

u czn iam i a n a u czycie lem  (a  ta k ż e  w o b rę b ie  grupy uczniow ­

s k i e j )  -  to  przykładow y wybór czynników , k tó r e  w sp ółkon -

s t y t u u ją  wzory k u ltu r y  p e d a g o g icz n e j i  d a ją  in fo rm a cje
. . 25o j e j  s t y l u  .

Dążąc do p ełn e go  o p isu  w yodrębnionych w k u ltu r z e  pe­

d a g o g ic z n e j p o lo n istó w  wzorów, niepodobna pominąć ję z y k a , 

jak im  s i ę  p o s łu g u ją  n a u c z y c ie le .  Ju ż  p otoczn a obserw acja  
u kazu je  wyraźne r ó ż n ic e  w sposobach  nawiązyw ania k o n tak tu  

kom unikacyjnego z uczniam i za pośrednictw em  o k reślo n y ch  
s tr u k tu r  językow ych . Ic h  obecność lu b  brak może być wy­

razem n ie  t y lk o  indyw idualnych d y s p o z y c j i ,  a le  rów nież
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świadectwem przejmowanych w p r o c e s ie  nabywania dośw iad­

czeń n a u c z y c ie ls k ic h  wzorów, u r a b ia ją c y c h  trw a łe  nawyki 
językow e, k tó re  s t a j ą  s ię  świadectwem o k r e ś lo n e j k u l ­

tu r y .
W yróżnienie ję z y k a  ja k o  k a t e g o r i i  o p isu  wzorów t e j  

k u ltu r y  ma te ż  g łę b s z e  u z a sa d n ie n ie , w iążące tę  sprawę 
z innymi aspektam i oglądu  p ro cesu  k s z t a łc e n i a .  Godne uwa­

g i  są  s tw ie r d z e n ia , ż e :

" [ . . . ]  ję z y k  sam w sposób czynny k s z t a ł t u j e  to k  my­
ś le n ia :  a n a liz a  je g o  gram atyk i i  słow n ictw a pozwala wy­
kryć sw o is tą  d la  danego ję zy k a  pierw otną a r ty k u la c ję  św ia ­
ta  -  to  j e s t  sp o só b , w ja k i  dana sp o łe c z n o ść  a n a liz u je  
dane d ośw iad czen ia , l jg ja k i  sposób p o słu g u je  s ię  k a te g o r ią  
czasu  i  p r z e s tr z e n i"

Sprow adzając powyższe uwagi do k o n te k stu  p o d ję ty ch  tu  

rozw ażań, w arto za punkt w y jś c ia  o b se rw a cji te g o  aspektu  

zachowań n a u c z y c ie ls k ic h  p r z y ją ć  p o g lą d , że ję z y k , jakim  

p o słu gu je  s ię  n a u c z y c ie l , może być świadectwem je g o  sp o ­

sobów m yślen ia  o i s t o c i e  p rocesu  k s z t a łc e n i a .  Sposoby te  

mają wpływ na d e c y z je  dydaktyczne i  dokonywane wybory 
dróg d z ia ła n ia .  A n a liz a  te g o  ję zy k a  może w ięc być źród ­
łem in fo r m a c ji  o szerszym  z a s ię g u , może r o d z ić  h ip o te z y

i  d o p e łn ia ć  b rak u jące  cz ło n y  s tr u k tu r y  wzorów w yodrębn ia-
. 27nych w d anej k u ltu rz e

Przedstaw ion y tu  e ta p  r e k o n s tr u k c ji  wzorów ja k o  czyn­
n ik a  ch a ra k te ry z u ją ce g o  dany ty p  k u ltu r y  p e d a g o g icz n e j 

j e s t  o czy w iście  podstawą d ia g n o zy , ponieważ stw ie rd z a  

i s t n ie n ie  o k reślon ych  stanów rz e c z y  i  nadaje  im pewien 

porządek. Zatrzym anie s i ę  na tym e ta p ie  n ie  dałoby je d ­
nak pełnego p ozn an ia , gdyż u s ta ty c z n ia  obserwowaną r z e ­

c z y w is to ś ć , n ie  w y ja śn ia  sen su  obserwowanych z ja w is k , 
n ie  ujaw nia ta k że  s i ł ,  k tó re  form ują owe pon adin dyw idual- 
ne normy d z ia ła n ia .
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Aby można b y ło  to  u c z y n ić , n iezbędn e j e s t  odw ołanie 

s i ę  do system u , w o b ręb ie  k tó re g o  wzór s ię  k s z t a ł t u je  -  

c z y l i  do ty c h  w ła ś c iw o śc i k u lt u r y , k tó r e  powodują tw orze­

n ie  s i ę  pewnych ośrodków in te g r u ją c y c h  j e j  s k ła d n ik i  
i  o k r e ś la ją c y c h  zasadę ic h  w sp ó łz a le ż n o ś c i wobec s i e b i e ,  

d ecyd u ją  rów nież o sp o so b ie  fu nkcjonow ania wzoru w k u ltu ­
row ej p r z e s t r z e n i .  W d z ie d z in ie  nas in t e r e s u ją c e j  ten  

e ta p  d ia g n o sty cz n e g o  poznania procesów  k s z t a łc e n ia  ozna­
cza  o tw a rcie  perspektyw  w nikan ia  w s tr u k tu r ę  wzorów 

k s z t a łt u ją c y c h  s i ę  w o b ręb ie  system u , a tym samym i n t e r ­

p r e t a c j i  ich  r z e c z y w is te g o  s e n s u . I n t e r p r e t a c ja  ta  o d s ła ­

n ia  zarówno ź r ó d ła  ponadindyw idualnych norm d z ia ła n ia
u czestn ik ó w  i n t e r a k c j i  d y d a k ty c z n e j, ja k  i  zasady fu n k -

28cjonow ania owych norm na różnych odcin kach  pracy
Wydaje s i ę ,  że w o b sza rze  p ro b lem aty k i procesów 

k s z ta łc e n ia  l i t e r a c k i e g o  w yróżn ić  można tr z y  o śro d k i 
sy stem o tw ó rcze , k tó re  choć d o ty cz ą  różnych  rejonów  m yśle ­

n ia  s te r u ją c e g o  d z ia ła n ia m i e d u k a c ji  l i t e r a c k i e j ,  to  wy­

k a z u ją  je d n o c z e śn ie  o k re ś lo n y  s to p ie ń  w s p ó łz a le ż n o ś c i, 

ch a ra k te ry z u ją cy  dany s t y l  k u lt u r y .
P ierw szy  z n ic h  w iąże s i ę  z podstawowymi mechanizmami 

d z ia ła ń  o só b , k tó r e  podejm ują r o lę  n a u c z y c ie la . I s to tn ą  

cechą t e j  r o l i  j e s t  grupowanie s ię  różnorodnych d z ia ła ń  
z n ią  zw iązanych wokół z e sp o łu  wyobrażeń na tem at sp o so ­

bu u czen ia  s i ę  wychowanka, w tym u cze n ia  s ię  k o n k retn e­

go p rzed m iotu , oraz sam ej i s t o t y  te g o  p ro ce su . Z a le ż n ie  
od te g o , ja k  wyobrażam s o b ie  t o ,  ja k  uczeń s i ę  u cz y , co 

sądzę na tem at i s t o t y  t e j  c z y n n o ś c i, k o n stru u ję  swój spo­

sób w zbogacania je g o  dośw iadczeń . J e s t  t o ,  ja k  s i ę  w yd aje, 
n a tu ra ln y  to k  m yślen ia  w pisany w r o lę  n a u c z y c ie la , choć 

n ie  zawsze p rz y b ie ra  on p o s ta ć  świadomie stoso w a n ej 
t e o r i i .  Bardzo c z ę s t o  p rzejm u je  s i ę  tu  pewne "gotow e" r e ­

g u ły  p ostępow an ia , bez w n ik a n ia , ja k ie  j e s t  ic h  ź r ó d ło .
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Przejmowaniu ty ch  r e g u ł tow arzyszą  n a jc z ę ś c ie j  n a c is k i  
in s ty tu c jo n a ln e , a ta k że  oddziaływ an ia b ezp o śred n iego  

środow iska p ra c y . Chodzi tu  zarówno o pewne utrw alone 

w danym środow isku nawyki d yd ak tyczn e , k tó r e  s t a j ą  s ię  

normą postępow ania , ja k  i  p r e s ję  wywieraną p rzez samych 
uczniów w kierunku o k reślo n ych  sposobów postępow ania nau~ 

c z y c i e l i .
R eguły postępow ania z ja w ia ją c e  s ię  w kręgu  system u , 

k tó re g o  ośrodkiem  są  świadomie lu b  nieśw iadom ie przejm o­

wane poglądy na tem at i s t o t y  u czen ia  s ię  o k reślo n ego  

przedm iotu , s t a j ą  s ię  ważnym elementem k u ltu r y  p ed a g o g icz - 
n e j .  Stanow ią n a jo g ó ln ie js z ą  ramę form ujących  s i ę  wzorów, 

k tó re  z k o le i  mogą byó w yjaśn ian e przez odw ołanie s ię  do 

system u, będącego w ostateczn ym  rozrachunku pochodną 

ok reślon ych  t e o r i i  p sych odydaktyczn ych . Z a w ie ra ją  w ięc 
ch a ra k te ry sty c z n e  schem aty m y śle n ia , k tó re  mają wpływ na 

d e cy z je  w d z ie d z in ie  n a u cza n ia , r z u tu ją  na sposób orga­

nizow ania i n t e r a k c j i ,  s to su n e k  do u c z n ia , sposoby poro­

zumiewania s ię  z nim . O d d z ia łu ją  ta k że  na k s z ta łto w a n ie ' 

s ię  ok reślon ego  typu  osobowości nauczyciela.

Ponieważ ch odzi tu  o n a u c z y c ie la  uw ikłanego w p roces 

k s z ta łc e n ia  l i t e r a c k i e g o ,  n a le ż y  w tym m ie jscu  zw rócić 

uwagę na d ru gi ośrodek system otw órczy , jakim  j e s t  z e sp ó ł 
przekonań o i s t o c i e  l i t e r a t u r y ,  u k szta łto w an y w toku  s t u ­

diów i  modelowany przez p ó ź n ie js z e , zawodowe ju ż ; dośw iad­

czen ia  oraz o s o b is tą  aktyw ność poznawczą. Sposób pojmowa­

n ia  te g o , czym j e s t  l i t e r a t u r a ,  ja k ie  s p e łn ia  ona fu n k c je  

w ży c iu  je d n o s tk i i  s p o łe c z n o ś c i ,  ma i s t o t n y  wpływ na 

p rze b ie g  k s z ta łc e n ia  l i t e r a c k i e g o ,  decyduje bowiem 

o sform ułowaniu celów te g o  k s z ta łc e n ia  i  o jego . O rgan iza ­
c j i 2 9 .

R e f le k s ja  nad s w o is to ś c ią  przedm iotu poznania wyzna­

cza p r o f i l  d z ia ła ń  zm ierza ją cy ch  do rozbudowywania i. p rze -
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k s z t a łc e n ia  s tr u k tu r  poznawczych u cz n ia  w k ieru nku  p r z y s to ­

sow ania ic h  do p o trze b  poznawczych stw arzanych  przez ten  

p rze d m io t. D la te g o  zarówno ogóln e s t r a t e g i e  d yd ak tyczn o - 

o d b io rcz e  , ja k  i  szczegó łow e metody postępow ania n ie  
mogą w p r o c e s ie  dydaktycznym  funkcjonow ać poza tą  r e f l e k ­

s j ą .  S ię g a  ona rów nież do elem en tarn ych  ogniw p racy p o lo ­

n i s t y ,  zw iązanych z konkretnym  tek stem  l i t e r a c k im . Je g o  

p rzy n a le żn o ść  rod zajo w a, gatunkow a, u w ik ła n ie  w konwencje 
l i t e r a c k i e  i t d .  warunkują s t y l  p ra c y , r z u tu ją  na o rg a n iz a ­

c ję  cz y n n o śc i d ia g n o sty c z n y c h , sposób  budowania m otyw acyj­
nego z a p le c z a  p rocesu  u cze n ia  s i ę ,  o k r e ś la ją  p rzyd atn ość 

danych s t r a t e g i i  d yd ak tyczn ych .

O czy w iśc ie  różny może być s to p ie ń  o b e cn o śc i r e f l e k s j i  

t e o r e t y c z n o l i t e r a c k i e j  w d z ia ła n ia c h  dydaktycznych i  f a k t  
te n  n ie  j e s t  o b o ję tn y  d la  b a d a cza , k tó r y  p ragn ie  dokonać, 

a n a liz y  k u ltu r y  p e d a g o g icz n e j n a u c z y c ie l i  p o lo n is tó w . Za­

le ż n ie  od te g o , czy  r e f l e k s j a  ta  r z e c z y w iś c ie  w p e łn i  

świadomie m odeluje zachow anie ty c h  n a u c z y c ie l i ,  czy  te ż  
pojaw ia s ię  je d y n ie  ja k o  p e r y fe r y jn y , r a c z e j in t u ic y jn ie  

wyczuwany s k ła d n ik  św iadom ości d y d a k ty c z n e j, k s z t a ł t u je  
s i ę  sw o is ty  s t y l  t e j  k u lt u r y , j e j  c h a ra k te ry sty c z n e  

u stru ktu row an ie  . Ono w ła śn ie  d ecyd u je  o formowaniu s ię  
o k reślo n ych  wzorów p e r c e p c ji  s z t u k i  l i t e r a c k i e j ,  k tó re  
s t a j ą  s i ę  trwałym wyposażeniem kulturowym wychowanków, 
warunkującym sposób k o r z y s ta n ia  z w a r to ś c i n ie s io n y c h  

p rzez l i t e r a t u r ę .
Trzecim  ośrodkiem , wokół k tó re g o  k s z t a ł t u ją  s i ę  wzo­

ry  k u ltu r y  p ed a g o g iczn e j p o lo n is tó w , j e s t  system  w a r to ś c i . 
Mówiąc o nim mamy na m y ś li  przyjmowane w danym środow isku 
k o n ce p cje  te g o , co godne a p ro b a ty , z czym środow isko to  

c z u je  s i ę  em ocjon aln ie  zw iązane, a co  z n a jd u je  sw ój wy- 
raz  w zgodnym d z ia ła n iu  c a ł e j  grupy^ .
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I s t o t ą  pracy n a u c z y c ie ls k ie j  j e s t  c ią g ł e  dokonywanie 

spośród  w ie lu  m ożliw ości ok reślon ych  wyborów, preferow a­

n ie  w zw iązku z z a is tn ia ły m i sy tu a c ja m i o k re ślo n y ch  z a ­

chowań, u staw iczn a s e le k c ja  m ateriałów  wprowadzanych do 

procesu  dydaktycznego oraz ic h  ocen a , u w zg lęd n ia ją ca  od­

n ie s ie n ia  do ja k ic h ś  norm s p o łe c z n ie  akceptow anych. Wszy­

s t k ie  te  c z y n n o śc i, możliwe do w yodrębnienia w b ezp o śred ­

n ie j  o b s e r w a c ji , mają sw oje motywacyjne z a p le c z e . J e s t  

ono ja k  n a j ś c i ś l e j  związane z przyjmowanym systemem w ar- 

t o ś c i ^ ,  funkcjonującym  zarówno w z e sp o le  wyobrażeń na 
tem at i s t o t y  procesu  k s z ta łc e n ia  l i t e r a c k i e g o ,  ja k  i  p rz e ­

konań odnoszących s i ę  do i s t o t y  l i t e r a t u r y  ja k o  przedm io­

tu  k s z ta ło e n ia .

R ek o n stru k cja  c a ł o ś c i  k u ltu r y  p e d a g o g icz n e j o rg a n iz a ­
torów p rocesu  k s z ta łc e n ia  l i t e r a c k i e g o  wymaga, by o p is u ją c  

i  porządkując wzory t e j  k u ltu r y , tw orząc re g u ły  ic h  ro zu ­
m ienia w odw ołaniach do system ów, w o b ręb ie  k tó ry ch  s ię  

k s z t a ł t u j ą ,  n ie  zapominać o r e f l e k s j i  nad czyn n ikam i, ma­

jącym i is t o t n y  wpływ na powstawanie i  u trw a la n ie  s ię  

owych ogóln ych  ram m yślen ia  i  d z ia ła n ia  t e j  grupy n auczy­

c i e l i .  Podstawą t e j  r e f l e k s j i  w arto u cz y n ić  rozw ażania

nad wyodrębnionymi przez Edwarda T .  H a lla  elem entami
35form alnym i, n ieform alnym i i  zracjon alizow an ym i , ja k ie  

z ja w ia ją  s ię  w k a żd e j k u ltu r z e .

Elem enty form alne są  s i l n i e  związane z w sz e lk ie g o  ro ­

d za ju  s ta ły m i naciekam i -  zarówno tra d y c y jn y c h  wzorów po­

stęp o w an ia , ja k  i  w sp ó łc z e s n o ś c i . S t a ł y  n a c is k  na nauczy­
c i e l a  w yw ierają przede w szystkim  poczynania in s t y t u c jo n a l ­

ne (n p . programy n a u cza n ia , p o d rę cz n ik i s z k o ln e , m a te r ia ­
ły  in stru k ta żo w e i t p . ) ,  a le  n ie  można pom ijać rów nież 

ty c h , k tó re  w yn ikają z in d yw idu aln ego , "p ryw atn ie" p rz e ż y ­
wanego dośw iadczenia p ed a go giczn e go . Odgórnie formułowane 

z a le c e n ia  " ja k  n a le ż y  postępow ać" oraz "pryw atna" w iedza
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o tym , " ja k  n a le ż y  s o b ie  r a d z ić "  w różnych s y tu a c ja c h  dy­

d a k ty cz n y c h , tw orzą z e s p ó ł przekonań b e z r e f le k s y jn ie  uru­

ch am iających  o k re ślo n e  schem aty d z ia ła n ia ,  n ie  d op uszcza­

ją c  m y ś li ,  że mogą i s t n i e ć  ja k i e ś  inne r e g u ły  postępow a­
n ia  .

W zw iązku z o b e cn o śc ią  w k u ltu r z e  p e d a g o g icz n e j e l e ­

mentów form aln ych  n a le ż y  zw ró cić  uwagę na n ie k tó r e  te g o  

k o n sek w en cje , rozpatryw ane w a sp e k c ie  p ro b lem aty k i k s z t a ł ­

c e n ia  kad r n a u c z y c ie ls k ic h  i  d o sk o n a le n ia  ic h  p r a c y . 

I s t n i e j e  m ożliw ość n ie ja k o  programowego c z y n ie n ia  ic h  pod­
staw ą te g o  d z ia ł a n ia .  S y tu a c ja  ta k a  ma m ie js c e  tam , g d z ie  

n a s tę p u je  ew identna k o n c e n tr a c ja  w ysiłków  wokół formowa­

n ia  in s t y t u c jo n a ln ie  akceptow anych dokumentów s te r u ją c y c h  

p racą  n a u c z y c ie la , obudowanych szczegółow ym i kom entarza­

mi i  in s tr u k c ja m i m etodycznym i. T a k ie  postępow anie urucha­

mia w postaw ach n a u c z y c ie ls k ic h  p rzede w szystk im  mecha­

nizmy a d a p ta c y jn e , tw orzy ty p  n a u c z y c ie la  przystosow anego 

do s p e łn ia n ia  f u n k c j i  tr a n sm isy jn y c h .
F a k t te n  stw arza  i s t o t n e  uwarunkowania d la  p rocesu  

p rzy sw a ja n ia  so b ie  w sz e lk ic h  now ości d y d a k tyczn ych . P rzy ­
sw ajane są  bowiem ty lk o  te  sp ośród  n ic h , k tó r e  maksymalnie 

" p a s u ją "  do owego form aln ego  u kład u  n a b y te j k u ltu r y  pe­

d a g o g ic z n e j. W ie lk ie  opory p o ja w ia ją  s i ę  tam , g d z ie  n a s tę ­
p u je  z e tk n ię c ie  s ię  z elem entam i in n o w a c ji, w ybiegającym i 

poza u trw alon e w zo rce . Z perspektyw y n abytego  w obręb ie  

te g o  układu d ośw iad czen ia  mogą one wydawać s i ę  a b su rd a ln e , 
n iem ożliw e do p r z y ję c ia  w p ra k ty ce  s z k o ln e j .

Typowym sprawdzianem funkcjonow ania rozbudowanego 

układu form aln ego  w k u ltu r z e  p e d a g o g icz n e j są  r e a k c je  na 
w sz e lk ie  zmiany k o n c e p c ji  sz k o ln e g o  programu n a u cza n ie , 

zw ła szcza  r a d y k a ln e , p rzełam u jące  utrw alone s te r e o ty p y  

d yd aktyczne i  p ołączon e z k o n ie c z n o śc ią  o d e jś c ia  od t r a ­

d ycy jn ych  wyobrażeń o i s t o c i e  k s z t a łc e n ia  l i t e r a c k i e g o .
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Tradycyjne schematy tra n sm isy jn e  z a cz y n a ją  zaw o d zić , a bu­

dowanie nowych wymaga ta k  d łu g ie g o  c z a su , że może z b ie g a ć  

s ię  z początkiem  nowych t e n d e n c ji ,  warunkowanych rozwojem 

n a u k i. Tworzy s ię  s y tu a c ja  kryzysow a, k t ó r e j  niepodobna 
p rzezw yciężyć na gru n cie  utrw alonych w u k ła d z ie  formalnym 

wzorów dydaktyczn ych . J e s t  t o ,  obok w cz e śn ie j z a s y g n a li ­
zowanych spraw , jedna z r a c j i  przyw iązyw ania ta k  d u żej

*
wagi do wykrywania w k u ltu r z e  różnych środ ow isk  nauczy­
c ie l s k i c h  elementów form alnych i  za k resu  ich funkcjonow a­

n ia .
D o n io sło ść  t e j  czy n n o ści badawczej r y s u je  s ię  tym wy­

r a ź n i e j ,  gdy zdamy so b ie  spraw ę, że " [ . . . ]  form alny po­
ziom k u ltu r y  zm ienia s ię  nader p o w o li, n iem al n ie d o s t r z e -  

g a ln ie " ^  -  a więo decyduje o z ja w isk a ch  d łu g ie g o  trw a­

n ia , trudno poddających s i ę  zmianom i  d la t e g o , m iędzy in ­

nymi, o k re ś la  s i ę  go ja k o  " [ . . . J  g le b ę , z k t ó r e j  p o z o s ta ­

łe  c z ę ś c i  k u ltu r y  w y r a sta ją  i  rd z e ń , wokół k tó re g o  s ię  
37s k u p i a j ą " ' .  Z te g o  powodu n a le ż a ło  p o św ię c ić  im n ie c o  

w ię c e j uw agi.
Z k o le i  elem enty n ieform aln e z ja w ia ją  s ię  ja k o  s k ła d ­

n ik  dośw iadczenia n a u c z y c ie ls k ie g o  tam, g d z ie  j e s t  ono 
zdobywane na drodze o b se rw a cji pracy innych i  n aślad ow n i­

ctwa poczynań b ezp ośredn io  obserwowanych czy te ż  wymode­

lowanych w o p is ie  przekazującym  indyw idualne dośw iadcze­

n ie .  R ola elementów n ieform alnych  zaznacza s ię  tym w yraź­

n i e j ,  że sp r z y ja  ic h  u trw alan iu  s ię  przyjmowany powszech­

n ie  system  k s z ta łc e n ia  n a u c z y c ie l i ,  w którym  ta k  dużą r o ­
lę  odgrywa podpatryw anie dośw iadczonych kolegów  i  p r z e j ­

mowanie gotowych wzorów postępow ania.

Wiadomo t e ż ,  że w każdym środow isku szkolnym  sp o tk a ć  
można p o lo n istó w , wokół k tó ry ch  u ra s ta  o p in ia  n a u c z y c ie ­

l i  w ybitn ych . N a śla d u je  s ię  i c h ,  w yk o rzystu je  do prowa­

dzenia " l e k c j i  w zorcow ych", obserwowanych przez grono ko­



l e ż e ń s k i e .  A u to r y te t  ty c h  l u d z i ,  u z n a n ie , ja k im  s i ę  c i e ­

s z ą ,  s t a j e  s i ę  s i ł ą  norm otw órczą o sze ro k im  n ie r a z  za k re ­

s i e  o d d z ia ły w a n ia . W o d r ó ż n ie n iu  jed n a k  od fo rm aln ego  po­

ziomu k u ltu r y  z a k r e s  te n  da s i ę  d o ść  w yraźn ie  u s t a l i ć .

N a le ż y  w r e s z c ie  z a z n a c z y ć , że s i ł a  o d d zia ły w a n ia  n ie ­

fo rm aln y ch  sk ła d n ik ów  k u ltu r y  tkw i rów n ież w tym , że n ie ­

ja k o  pierw otnym  odruchem p od ejm u jącego  r o lę  n a u c z y c ie la  

j e s t  p o w ie la n ie  w łasn ych  m istrz ó w , z w ła sz c z a  zać ty c h , 

k tó r z y  c i e s z y l i  s i ę  o so b isty m  uznaniem i  sy m p a tią . Wzor­

ce p ostępow an ia  przejmowane w te n  sp o sób  są  b od a j n a j ­
s z y b c ie j  p rz y sw a ja n e . S t a j ą  s i ę  c z ę s t o  pierw otnym  dośw iad­

czen iem , k t ó r e ,  podobnie ja k  p ierw szy  opanowywany p rzez 
n as ję z y k ,  z o sta w ia  ś la d  w sp o so b ie  a r t y k u l a c j i  św ia ta  

w a r to ś c i  przekazyw anych w p r o c e s ie  e d u k a c ji  l i t e r a c k i e j ,  
urucham ia gotow e schem aty d z i a ł a n ia ,  zw ła szcza  w s y tu a ­

c ja c h  tru d n y ch , z a s k a k u ją c y c h . W te n  sposób  owe n i e f o r ­

malne s k ła d n ik i  k u ltu r y  p e d a g o g ic z n e j wchodzą n iem al n ie  

d o strz e ż o n e  w c o d z ie n n o ść  i  fu n k c jo n u ją  poza r e f l e k s j ą  

u z a sa d n ia ją c ą  sp o sób  p ostępow an ia  zaw arty w naśladowanym 

w zo rze .

Wykrywanie s tr u k tu r y  ty c h  wzorców i  o d s ła n ia n ie  zasad  

ic h  fu n kcjon ow an ia  w o b r ę b ie  o k re ś lo n y c h  odcinków pracy 

d y d a k ty cz n e j zw iązanych z ró ż n o ro d n o śc ią  t r e ś c i  k s z t a ł c e ­

n ia  -  to  k o le jn e  za d a n ie  badaw cze, k tó r e g o  w ykonanie mo­
że dać odpowiedź na w ie le  p ytań  sta w ia n y ch  w zw iązku 

z p rz e b ie g ie m  p ro ce su  d yd ak tyczn ego  i  je g o  e fe k ty w n o ś c ią , 
a ta k ż e  z system em  k s z t a łc e n ia  i  d o sk o n a le n ia  n a u c z y c ie ­

l i  -  p o lo n is tó w .

D ość s w o is tą  p o z y c ję  w d z ia ła n ia c h  ed u kacyjn ych  z a j ­
muje z ra c jo n a liz o w a n y  poziom  k u l t u r y .  S w o is to ś ć  t a  p o le ­

ga na tym , że w poziom ie tym zarówno s k ła d n ik i  fo rm a ln e , 

ja k  i  n ie fo rm a ln e  n a b ie r a ją  nowego wymiaru -  te g o  m iano­
w i c i e ,  k tó r y  n a d a je  p ełn a świadom ość i c h  o b e cn o śc i w my-
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ś le n iu  i  d z ia ła n iu  dydaktycznym . Podstawą te g o  d z i a ł a ­

n ia  s t a je  s ię  bowiem uporządkowana lo g ic z n ie  w iedza o p ro ­

cesach  k s z ta łc e n ia  l i t e r a c k i e g o ,  ja k  rów nież w iedza l i t e ­

raturoznaw cza w sp ółd ecyd u jąca  tu  o wyborach s t r a t e g i i  d y - 

d a k ty cz n o -o d b io rczy ch  i  szczegó łow ych  metod"*®.

Pojęciow y c h a ra k te r  t e j  w iedzy i  j e j  uporządkowanie 

w ramach o k reślon ego  sposobu m yślen ia  form ującego  t e o r ię  

dydaktyczną sp ra w ia , że może ona n ie  p rz y le g a ć  b ezp o śred ­

n io  do konkretnych p o trzeb  p r a k ty k i .  Ukierunkow ując sp o ­
sób m yślen ia  o i s t o c i e  l i t e r a t u r y  i  o p rzeb iegu  p rocesu  

nabywania dośw iadczeń l i t e r a c k i c h ,  w iedza ta  s k ła n ia  do 
wyboru ta k ic h  metod postępow an ia , d la  k tó ry ch  można zna­

le ź ć  u zasad n ien ie  w d yd a k tyczn ej t e o r i i .  Wybór te n  n o s i 
jednak znamiona a k tu  tw ó rcz e g o . R eguły  m yślen ia  zaw arte

w t e o r i i  muszą być bowiem tw órczo p rz e k sz ta łc o n e  w re g u ły
37d z ia ła n ia  w pow iązaniu z konkretną s y tu a c ją  dydaktyczną

Wyraźnym p rz e to  symptomem funkcjonow ania z r a c jo n a l i ­
zowanych elementów k u ltu r y  p ed a g o g iczn e j j e s t  w ysoki s t o ­

pień  świadom ości sen su  w łasnych d z i a ł a ń ^ ,  zd o ln o ść  u za­

sad n ien ia  ic h  ce lo w o ści przez odw ołanie s i ę  do system u 

m y śle n ia , s to ją c e g o  u podstaw podejmowanych d e c y z j i .

Obserw acja s to p n ia  o b e cn o śc i ty c h  elementów w p ro ce ­

s ie  dydaktycznym ma w ięc sz cz e g ó ln e  z n a c z e n ie . D aje ona 
m ożliwość w yznaczania obszaru  funkcjonow ania pierw iastków  

tw órczych w pracy d y d a k ty c z n e j, a je d n o cz e śn ie  o k r e ś le n ia  

zakresu w ra żliw o ści na dydaktyczne innow acje zawarte 

w przekazach o p artych  na logiczn ym  uporządkowaniu in f o r ­
m a c ji, odw ołujących s ię  do rozu m ien ia . Tym samym pozwala 

odpow iedzieć na p y ta n ie : w jakim  s to p n iu  t e o r ia  d yd a k tycz­
na wywiera wpływ na praktykę i  ja k ie  są  uwarunkowania, 

decydujące o rozm iarach te g o  wpływu.

Dodać n a le ż y , te  wykrywanie w k u ltu r z e  p ed a go giczn e j 

elementów form alnych , n ieform alnych  i  zra cjo n a lizo w an ych
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może m ieć zn a czen ie  n ie  t y lk o  w b adan iach  zachowań nau­

c z y c i e l i  -  p o lo n istó w  b ezp o śre d n io  obserwowanych. Elemen­

ty  te  mogą być rów nież rozpoznawane poprzez a n a liz ę  doku­

mentów s z k o ln e j k o m u n ik a cji l i t e r a c k i e j .  P u b lik a c je  ad re­

sowane do n a u c z y c ie l i  mogą św iad czyć o k ieru n k u  o d d z ia ły ­

wań na to  środ ow isk o  i  dawać w zw iązku z tym odpowiedź na 

p y ta n ia : do ja k ic h  elementów k u ltu r y  p e d a g o g icz n e j odwo­

ł u j ą  s i ę  tw órcy i  wydawcy ty c h  p u b l i k a c j i ,  w jakim  k ie ­

runku podąża praca nad k szta łto w a n ie m  osobow ości nauczy­
c i e l a  -  p o lo n is t y ,  czy  ch o d z i o w yrob ien ie  w nim zd oln o ­

ś c i  tr a n s m is y jn y c h , czy t e ż  o s ty m u la c ję  p ierw iastków  
tw órczych i  r o z w ija n ie  nawyku m y ś le n ia , odw ołu jącego s ię  

do uporządkowanych lo g ic z n ie  składników , wiedzy ja k o  czyn­

n ik a  p o p rz ed za ją ce go  d z ia ła n ie .

Aby ten  dość d łu g i  wywód n a b ra ł w ię k s z e j ja s n o ś c i ,  

spróbujm y w zakoń czen iu  zeb rać n a j i s t o t n i e j s z e  momenty 

zaproponowanej k o n c e p c ji  d ia g n o sty cz n e g o  poznania p ro ce ­
sów k s z t a łc e n ia  l i t e r a c k i e g o .  Rozważania tu  zaw arte sku­

p i ł y  s ię  na jednym z elem entów te g o  p ro ce su , jakim  j e s t  
celowo organizowana in te r a k c ja  d y d a k ty cz n a , w ykazały zaś 

sz c z e g ó ln e  z a in te reso w a n ie  n au czycie lem  ja k o  o r g a n iz a to ­

rem t e j  i n t e r a k c j i .

Podstawowym narzędziem  wglądu w omawiany za k res pro­
blemowy s t a ł o  s ię  p o ję c ie  k u ltu r y  p e d a g o g icz n e j wraz z z e ­

społem  k a t e g o r i i  z tym p ojęciem  zw iązanych . P rzyjm u jąc 
em piryczną podstawę badań i  a k c e n tu ją c  s z c z e g ó ln ie js z ą  

r o lę  te c h n ik  obserw acyjn ych , zaproponowano n a stę p u ją c y  

porządek badań:

1 . W yodrębniono z z a p isu  p rzeb iegu  z a ję ć  d y d a k ty cz ­
nych in d yw id u a ln ie  podejmowane c z y n n o ś c i.

2 .  C zyn n o ści te  można b y ło  u ją ć  w p o s ta c i  pewnych wy­
r a ź n ie  r y su ją c y ch  s i ę  zb iorów , w ystęp u ją cych  w tr z e c h  po­
ziom ach: p ra k seo lo giczn ym , psychodydaktycznym  i  l i t e r a t u ­
roznawczym.



3 . W yodrębnienie owych zbiorów  dawało sza n sę  wychwy­

c e n ia  z ja w isk  p o w ta rz a ln y ch , sta n o w ią cych  p on ad in d yw id u al- 

ną normę d y d a k ty cz n ą , tw orzącą  o k re ś lo n y  wzór k u ltu ro w y . 
R e k o n stru k cję  i  o p is  wzorów, ja k ie  fu n k c jo n u ją  w p ro ce ­

s i e  k s z t a łc e n ia  l i t e r a c k i e g o ,  uznano za podstawowe zad a­

n ie  d ia g n o s ty c z n e , wym agające:

a ) w yodrębn ien ia  k a t e g o r i i  p ozw a la ją cy ch  na uporząd­

kowanie zaobserwowanych zbiorów  w edług j e d n o l i t e j  

z a sa d y ,

b ) ulokow ania owych wzorów w o b ręb ie  system u u m o żli­

w ia ją c e g o  ic h  w y ja ś n ia n ie .

4 .  Aby można b y ło  d o tr z e ć  do czynników , k tó r e  powodu­

ją  powstawanie i  u trw a la n ie  s i ę  ty c h  wzorów, n a le ż a ło  r o z ­

p a tr z y ć  zarysow u jące  s i ę  w k u ltu r z e  p e d a g o g icz n e j p o z io ­

my: fo rm a ln y , n ie fo rm a ln y  i  z r a c jo n a liz o w a n y . Czynność

ta  z e z w o liła  na z e s p o le n ie  poruszonych k w e s t i i  w okół u ję ­

c ia  k u ltu r y  ja k o  z in te g ro w a n e j c a ł o ś c i ,  o tw o rzyła  p e r ­

spektyw ę n a k r e ś le n ia  t y p o lo g i i  k u lt u r  p ed ago giczn ych  

fu n k c jo n u ją cy ch  w środow isku  p o lo n is t y k i  s z k o ln e j ,  z a r y ­

sow ała i s t o t n e  problem y p o l i t y k i  o św ia to w e j, zw iązan ej 

zw łaszcza  z k s z ta łc e n ie m  i  doskonaleniem  n a u c z y c ie l i  -  
p o lo n is tó w .
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"P o to p " w s z k o le .  O dbiór p o w ie śc i Henryka S ie n k ie w ic z a .

W nioski d yd a k tyczn e , Warszawa 1988.
15 C y tu ję  z a : M. D onaldson , M y ślen ie  d z i e c i . W arsza­

wa 1986, s .  132 .

O k r e ś le n ie  z a c z e r p n ię te  z p ra c y : J .  Łotman,

B . U s p ie n s k i , O aemiotyeznvm mechanizmie k u lt u r y , w: S e ­

m iotyka k u ltu r y , tłu m . J .  F a ryn o , Warszawa 1975, s .  1 8 0 - 
181.

1 7
M. H e l le r ,  J .  Ż y c iń s k i ,  D rogi m y ślą cy ch . Kraków

1985.
18

Dysponujemy w t e j  d z ie d z in ie  sze ro k im i dośw iad­

czeniam i d yd a k tyk i o g ó ln e j ,  i s t n i e j e  bardzo obszerna l i ­
te r a tu r a  d o ty czą ca  zbiorów  systemów o b serw acy jn ych , o czym 

św iadczy wielotomowa praca zbiorow a pod r e d . A . Simon 
i  E .G . B o yer, M irro rs f o r  b eh a v io u r: and an th o logy  o f 

classroom  o b s e r v a tio n . P h i la d e lp h ia ; у о 1 з . 1 -6 ,  1963. 

у o l s « 7 -1 4 . 1970. W naszym k r a ju  na te ch n ik a ch  obserw a­

cy jn y ch  oparta  b y ła  fundam entalna d la  poznawania p rocesu  
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d yd ak tyczn ego  p ra ca  W. O kon ia : P ro ce s  n a u c z a n ia . W arsza­

wa 1966; potem sze ro k o  te c h n ik i  te  stosow ano w badaniach  

nad s tru k tu r a m i i n t e r a k c j i  m iędzy n a u czy cie le m  a u c z n ia ­

mi oraz o r g a n iz a c ją  c z y n n o śc i n a u c z y c ie ls k ic h 5n p . M. Wo- 

s i ń s k i ,  W sp ó łd z ia ła n ie  n a u c z y c ie la  z u czn ia m i. K s z t a ł t o ­

w anie s i ę  s tr u k tu r y  in te r a k c .i i  m iedzy n a u czycie lem  a u cz ­

n ia m i. K atow ice  1978; J .  P o p lu c z , O r g a n iz a c ja  czy n n o ści 

n a u c z y c ie ls k ic h . Warszawa 1978; w k s ią ż k a c h  ty c h  można 

z n a le ź ć  ta k ż e  obszern ą b i b l i o g r a f i ę  prac badaw czych,

w k tó r y c h  w ykorzystan o różne te c h n ik i  o b se rw a cy jn e .
1 9 S to so w a n ie  te c h n ik  o b serw acyjn ych  to  odrębne za ­

g a d n ie n ie , k tó r e  w tym opracow niu pom ijam .

O k r e ś le n ie  p och od zi z p ra cy : E .T .  H a l l ,  B ezgło śn y  

Warszawa 1987, s .  140 .
R . L in to n  p r e c y z y jn ie j  o k r e ś la  tę  sprawę mówiąc, . 

że ch o d z i tu  o w ydobycie " [ . . . ]  m odalnej sk o ń czo n ej s e r i i  

w ariantów  w y stę p u ją cy ch  w każdym rzeczyw isty m  wzorze k u l­

tu r y "  -  c z y l i  ta k im , k tó re g o  b eh a v io ra ln y  k s z t a ł t  można
b ezp o śred n io  obserwować, z o b . R . L in to n , op . c i t . ,  s .  5 8 .

22 R . L in to n , op* c i t . ,  s .  59*
2 3 Mogą s łu ż y ć  temu odpow iednio skonstruow ane arku­

sz e  o b serw acy jn e .

P o r . E .T .  H a l l ,  o p . c i t . ,  s .  137 .
25 P ro p o z y c je  w y k o rz y sta n ia  k a t e g o r i i  cza su  i  p rz e ­

s t r z e n i  do o p isu  d z ia ła ń  d ydaktycznych  spotykam y ta k że  

w n ie k tó r y c h  pracach  nad sz k o ln ą  kom unikacją l i t e r a c k ą ,  

zo b . n p . M. I n g l o t ,  S z k o ła  w k u ltu r z e  l i t e r a c k i e j  XIX 

i  XX w iek u . P r o je k t  programu badań. A cta  U n iw e r s i ta t is  

W r a t is la v ie n s is  No 4 4 5 , Problem atyka n auczania  ję zy k a  
i  l i t e r a t u r y  p o l s k i e j . c z .  I I .  K sz ta łto w a n ie  św iadom ości 

l i t e r a c k i e j  u czn iów , pod r e d . M. I n g lo t a ,  Wrocław 1979.

K . R o sn e r , Sem iotyka s tr u k tu r a ln a  w badaniach  nad 
l i t e r a t u r ą ,  Kraków 1984, s .  2 0 1 .
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^  W opracowaniu tym można b y ło  t ę  sprawę je d y n ie  x a - 

sygnalizow ad ; o tw iera  ona s z e r o k ie  perspektyw y odrębnych 

badań, d a je  możność d o s trz e g a n ia  problemów, k tó ry ch  rozw ią­
zan ie  zn aczn ie w zbogaciłoby w iedzę o p r o c e s ie  k s z t a łc e n ia  

i  w yznaczyło r a c jo n a ln e  d r o g i k s z ta łc e n ia  kadr n a u c z y c ie l ­

s k ic h .
28 Coraz p ow szech n iej w p racach  p ed agogiczn ych  i  p sy ­

ch o lo g iczn y ch  sp o tyk a  s i ę  p o s tu la t  a n a liz y  wzajemnych z a ­

le ż n o ś c i  fu n k cjo n a ln y ch  wewnątrz danego układu tw orzącego 

system , zo b . T .  Tom aszew ski, ialady i  w zo rce . Warszawa 

1984, e .  199; R .H . D a y is , L .T .  A le x a n d er , S . L .  T e lo n , 
Konstruow anie system u k s z t a łc e n ia . Warszawa 1983, s .  41 2 .

29 P o r . B . C h rząsto w sk a , Lek tu ra  i  p o e ty k a , o p . c i t . ,  

a .  2 3 ; sprawa ta  s t a j e  s i ę  s z c z e g ó ln ie  w idoczna na t l e  

u ję ć  h is to r y c z n y c h , u kazujących  z a le ż n o ś ć  d y d a k ty k i l i t e ­

r a tu r y  od t e o r i i  i  m e to d o lo g ii badań l i t e r a c k i c h ,  zo b . 

np. Metodyka nauczania ję zy k a  p o ls k ie g o  w s z k o le  ś r e d n i e j , 
pod r e d . W. Szyszkow skiego  i  Z .  L ib e r y , Warszawa 1968, 

r o z d z . I I :  W. S z y sz k o w sk i, L i te r a tu r a  ja k o  przedm iot nau­
cza n ia  w s z k o le  ś r e d n ie j  (za ry s h is to r y c z n y ) ,  s .  2 0 -4 3 ;

W. S ło d k o w sk i, D z ie ło  l i t e r a c k i e  w s z k o le . Wrocław 1972, 

r o z d z . I I  1: Z h i s t o r i i  rozw oju p o ję ć  l i t e r a t u r y ,  d z ie ła
i  ic h  a n a liz y , s .  9 4 -1 5 0 .

30 S to s u ję  te rm in o lo g ię  zaproponowaną przez B . Chrzą- 

stow ską w p ra cy : Lektu ra i  p o e ty k a . . .  o p . c i t . ,  s .  195.
31 Sporo m ateriałów  em pirycznych u za sa d n ia ją cy ch  to  

tw ierd zen ie  d o s ta r c z y ły  prace B . C h r z ą s to w s k ie j, zw ła sz­

c z a : T e o ria  l i t e r a t u r y  w s z k o le . . .  o p . c i t .
32 P o r .d e f in ic ję  C .  Klukhohna podaną w p ra cy : A . K ło -  

skoweka, S o c jo lo g ia  k u ltu r y . . .  o p . c i t . ,  s .  188.
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Elementem  pow tarzającym  s i ę  w różn ych  d e f in ic ja c h  

są  s tw ie r d z e n ia  p o d k r e ś la ją c e  zw iązek w a r to ś c i  z wyborem 

a ltern a ty w n y ch  dróg d z i a ł a n ia ,  sposobem o r i e n t a c j i  wobec 

przedm iotów  i  l u d z i ,  postawami -  a w ięc tym i s fe r a m i, 
k tó r e  są  powiązane w różnorodny sposób  z procesam i m oty­

w acyjnym i, n adającym i k ie ru n e k  d z ia ła n ia  lu b  będącymi za ­

czynem o k re ś lo n y c h  postaw } p o r . d e f i n i c j e  C h . M o rrisa  

i  T .  P a rso n sa  cytcw ane w p ra c y : A . K łosk o w sk a , S o c jo lo g ia  

k u l t u r y . . .  o p . c i t . ,  s .  179, 181 .

^  .Zob . E . T .  H a l l ,  o p . c i t .

^  E .T .  H a ll  mówi tu  o "elem en tach  te c h n ic z n y c h " , 

term in  te n  m odyfikujem y, by u zyskać w ięk szą  p r z e jr z y s t o ś ć  

znaczeniow ą w za sto so w a n ia ch  u w z g lę d n ia ją cy ch  p o trzeb y  
d y d a k ty cz n e j d ia g n o z y .

^  Z o b . E .T .  H a l l ,  o p . c i t . ,  a .  9 0 .

^  Ib id em .
38 Z a le ż n o ś c ią  m iędzy w iedzą lite r a tu r o z n a w c z ą  a d z ia ­

ła n ia m i dydaktycznym i s z e r z e j  zajm uje s i ę  p ra c a : B .  C h rz ą - 

sto w sk a , L e k tu ra  i  p o e ty k a . . .  o p . c i t . ,  s .  1 9 5 -2 1 8 .
39 S z e r z e j  tę  sprawę o ś w ie tla  p ra c a : V .  P a s te r n ia k , 

M etod o log ia  d y d a k ty k i l i t e r a t u r y .  W prowadzenie. W arszawa- 
Poznań 1984.

40 Bardzo s i l n i e  a k c e n tu je  to  E .T .  H a l l ,  o p . c i t . ,  
s .  8 7 .

33

51



Jan Polakowski

USE OF LITERARY KNOWLEDGE IN DIAGNOSIS OF INTERACTIONS 
IN PROCESS OF LITERARY TRAINING

S u m m a r y

The e ssa y  d e a ls  w ith  th e  in v e s t ig a t io n  o f the pro­
g r e s s  o f in te r a c t io n s  which ta k e  p la ce  in  th e  p ro ce ss  o f 
l i t e r a r y  t r a in in g . Having a ccep ted  a d ia g n o s t ic  concep­
t io n  of t h i s  in v e s t ig a t io n  the au th or wants to  d ir e c t  i t  
in  such a way as to  be a b le , thanks to  m inute o b s e r v a tio n , 
to  reach f a c t s  which may arran ge the  r e a l i t y  under o b se r ­
v a tio n  a cco rd in g  to  a uniform  p r in c ip le  and e x p la in  the 
r e g u l a r i t i e s  found th ere  w ith  th e  h e lp  o f the r e fe r e n c e  
to  a uniform  t h e o r e t ic a l  b a s e . The p o s s i b i l i t i e s  o f such 
s o lu t io n s  may be seen  in  the  u sin g  o f  the elem en tary no­
t io n s  of the c u ltu r a l  know ledge, and the ways o f th in k in g , 
connected w ith  the above.

In  t h i s  con n ectio n  i n v e s t ig a t in g  a c t i v i t i e s  aim ing 
a t  the r e c o n s tr u c t io n , in  th e  r e a l i t y  under o b s e r v a tio n , 
o f the models o f the  p e d a g o g ica l c u ltu r e  o f the  s tu d e n ts  
of P o lis h  have been c o n sid e re d . N ext the p o s tu la te  to  
e x p la in  them by the r e fe r e n c e  to  some system -fo rm in g  cen ­
tr e s  which r e g u la te  the rep eated  a c t i v i t i e s  o f a te a ch e r  
was in d ic a te d . The purpose o f th e se  in t e r p r e t a t iv e  a c t io n s  
c o n s is ts  in  the exp osin g  o f  some so u rce s  o f s u p e r - in d iv i ­
dual norms o f a c t i v i t y  o f the p a r t ic ip a n ts  o f in te r a c t io n s  
as w e ll as the p r in c ip le s  o f  the fu n c tio n in g  o f  th e se  
norms in  d i f f e r e n t  domains o f  d id a c t ic  a c t i v i t y .  A ccor­
d in g to  th e  a u th o r , to  such system -fo rm in g  c e n tr e s  be­
lo n g : a complex o f the t e a c h e r 's  view s upon th e  essen ce  
o f the p ro cess o f  the le a r n in g  o f l i t e r a t u r e ,  a ccep ted  
by him th eory of a l i t e r a r y  w ork, and a system  o f a cce p ­
ted  c u lt u r a l  v a lu es  which determ ines the s e le c t io n s  o f the 
co n ten ts  o f  te a ch in g  as w e ll as the ways o f a c t io n  aim ing 
a t the e n r ich in g  o f the p u p i ls ' ex p erien ce  in  l i t e r a t u r e .

In order to  o b ta in  a s y n th e t ic  p ic tu r e  o f p ed a go gi­
c a l  c u ltu r e  o f the c i r c l e  o f the  te a c h e r s  o f P o l is h  the 
author p roposes to  use n o t io n s , a d eq u a te ly  adapted to  th e  
f i e l d  o f s t u d ie s ,  which are a b le  to  se p a ra te  th e  fo rm a l, 
in fo rm a l, and r a t io n a liz e d  e lem en ts in  c u l t u r e .  Such a 
p rocess p erm its to  expose the in n er fu n c tio n in g  o f th e  
phenomena under o b s e r v a tio n , e x p la in s  th e  rea so n s f o r  
the c r e a tio n  o f d i f f e r e n t  m odels which are s p e c i f i c  
" sc re e n p la y s"  o f the a c t i v i t i e s  o f te a c h e r s  o f P o l i s h .



Ян Полякавски

ПРИМЕНЕНИЕ ПОНЯТИЙ ИЗ ЗНАНИЙ В ОБЛАСТИ КУЛЬТУРЫ 

В ДИАГНОЗЕ ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ ПРОЦЕССА ОБУЧЕНИЯ ЛИТЕРАТУРЕ

Автор ставит вопрос исследований развития взаимодействия, 
выступающего в процессе обучения литературе. Одобряя диагно­
стический характер этих исследований, автор стремится профи­
лировать их таким образом, чтобы, благодаря обилию подробных 
наблюдений, дойти до фактов, которые упорядочили бы действи­
тельность по однородному принципу и объяснили открываемые 
в нем закономерности, ссылаясь на однородную теоретическую 
ба зу. Возможность таких решений замечается в использовании 
основных понятий знаний в области культуры и связанного с ни­
ми опоеоба мышления,

В связи с этим обращается внимание на исследования, ста­
вящие своей целью реконструкцию образцов педагогической куль­
туры полонистов в наблюдаемой действительности, затем пред­
лагается их объяснение путем соотнесения о некоторыми систе­
мообразующими центрами, организующими повторяющиеся действия 
учителя. Целью этой интерпретации является выявление как ис­
точников сверхиндивидуальных норл действования участников 
взаимодействия, так и принципов функционирования этих норм 
в разных областях дидактической работы. Такими системообра­
зующими центрами признаются: совокупность взглядов учителей 
на суть процесса обучения литературе, принятую ими теорию 
литературного произведения, а также комплекс одобряемых куль­
турных ценностей, решающий выбор содержания обучения и путей 
действий, целью которых является обогащение литературных 
опытов воспитанников.

Желая получить синтетический образ педагогической куль­
туры среды учителей польского языка, автор предлагает исполь­
зование соответственно приспособленных к исследованиям поня­
тий, выделяющих в культуре формальные, неформальные и рацио­
нализированные элементы. Такой прием позволяет открыть внут­
ренние механизмы наблюдаемых явлений, объясняет причины фор­
мирования определенных образцов, которые являются своеобраз­
ными сценариями дейотвий учителей польокого языка.


