JAN POLAKOWSKI

Zastosowanie poje¢ wiedzy o kulturze
w diagnozie procesu ksztatcenia literackiego
w toku interakcji dydaktycznej

Za podstawe wywodu przyjmuje poglad, ze badania ma-
jace na celu ustalanie istniejgcych etan6bw rzeczy stano-
wig elementarny rodzaj poznania proceséw dydaktycznych'.
W odniesieniu do ksztatcenie literackiego poznanie to
obejmuje: i) doswiadczenia ucznia nabywane w toku jego
spontanicznej aktywnos$ci czytelniczej i uczestnictwa
w kulturze literackiej, 2) szeroko rozumiane S$rodowisko
wychowawcze, zw}aszgza za$ oddziatywania poatawotw()rcze.
kultury literackiej tego srodowiska oraz 3) celowo orga
nizowang interakcje dydaktyczng. Przedmiotem szczeg6l-
niejszego zainteresowania pragne uczyni¢ te ostatnig sfe
re oddziatywan, wigzac jg $cisSle z bacznag obserwacja
dziatan nauczyciele - polonisty jako organizatora owej
interakciji.

Diagnostyczne poznanie tej sfery jest zadaniem, kto-
re podejmowano dotad fragmentarycznie , zwracajgc uwage
jedynie na wybrane jej aspekty. 0 tej fragmentarycznosci
decydowat fakt, ze badania tego typu ustawiano najcze-
§ciej niejako w tle rozwazan nad optymalizacjg procesu
nauczania, zawezajac przy tym pole obserwacji badz do
prakseologicznej ptaszczyzny dziatan nauczycielskich,
badz do ich aspektow teoretycznoliterackich. Stosowana
w zwigzku z tym aparatura pojeciowa ograniczata horyzont
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poznania mechanizméw uruchamiajgcych proces interakciji,
wyostrzata spojrzenie jedynie na te sfery nauczycielskich
poczynan, ktéorych poznanie mogto uzasadniaé¢ stusznosc¢
proponowanych kierunkéw ulepszania procesu dydaktycznego
w danym zakresie.

Uzasadnione przeto wydajg sie dazenia, by badaniom
0 charakterze diagnostycznym powierza¢ szersze zadania.
Moga one bowiem zaréwno stanowi¢ empiryczng podstawe
teorii ksztaicenia literackiego, dostarczajgc hipotez
1 narzedzi ich weryfikacji, jak tez tworzy¢ pewien system
pedagogicznej kontroli praktyki szkolnej, stajgc sie
sejsmografem, rejestrujgcym jej podatnos$¢ na oddziatywa-
nie dydaktycznej teorii i zmiany innowacyjne w $rodowisku
polonistyki szkolnej. Wten spos6b badania te wigzg sie
niezwykle silnie z problematykg ksztatcenia kadr nauczy-
cielskich, a jednoczes$nie dajg naukowe podstawy dla wszel
kich decyzji majgcych wplyw na prace szkoty jako instytu-
cji edukacji literackiej.

Postawienie przed badaniami diagnostycznymi takich za
dan pocigga za sobg istotne konsekwencje metodologiczne.
Nie chodzi tu juz bowiem tylko o rekonesans dajgcy ogoél-
ng orientacje w istniejgcym stanie rzeczy, ale o postepo-
wanie, ktére umozliwi odkrywanie pewnych prawidtowosci,
wyjasnianie ich i ocene. Trzeba zdac¢ sobie sprawe, ze
t) rozszerzenie horyzontu poznania oznacza objecie nim
wielkiej réznorodnosci zjawisk, tworzacych pod wzgledem
gatunkowym okresSlone zbiory oraz ze 2) interakcja dydak-
tyczna przebiegajgca w polu rozlicznych uwarunkowan stwa-
rzanych przez przedmiot przynalezny do Swiata sztuki ma
charakter wysoce skomplikowany”.

Rysuje sie koniecznos$¢ przyjecia takiej procedury ba-
dawczej, by wyraznie mozna byto wyodrebni¢ owe zbiory
i przeprowadzi¢ ich charakterystyke oraz aby poprzez
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obfitos¢ szczegbétowych obserwacji zjawisk i réznorodnych
relacji zachodzgcych miedzy nimi dotrzeé¢ do faktow, kto-
re by uporzadkowaly obserwowanag rzeczywisto$é wedtug
jednolitej zasady i wyjasnity odkrywane w niej prawidto-
wosci przez odwotanie sie do jednolitego zaplecza teore-
tycznego”. Istnieje oczywiscie wiele mozliwosci takich
witasnie rozwigzan. Sposrdéd nich na szczegdlnag jednak uwa-
ge zastuguje ta, ktora proponuje wykorzystanie do tego
celu poje¢ wiedzy o kulturze. Sprébujmy blizej okreslié
te propozycje i uzasadni¢ jej sensownosc.

Nalezy na wstepie zauwazyé, ze propozycja mysSlenie
0 zagadnieniach edukacyjnych w kategoriach wiedzy o kul-
turze nie jest nowoscig. Spotykamy ja, miedzy innymi,

w pracach nad procesami zmian i innowacji w oSwiacie

w postaci pojecia "systemu kulturowego os$wiaty", wraz

z uzasadnieniem jego uzytecznos$ci poznawczej i praktycz-
nej”~. Zostato tu ono jednak zastosowane gtownie w kon-
teksécie dziatan instytucjonalnych i stuzyto wykrywaniu
podatnosci tych dziatan na tendencje innowacyjne.

Nas interesuje inna ptaszczyzna rzeczywistos$ci peda-
gogicznej - ta mianowicie, ktérg tworzg w pierwszym rze-
dzie bezposredni organizatorzy i uczestnicy interakcji,
a wiec nauczyciele o scisle okre$lonych zadaniach eduka-
cyjnych, zwigzanych ze specyfikg przedmiotu nauczania.
Jest to wiec spojrzenie niejako "od wewnatrz” na to, co
dzieje sie w srodowisku nauczycieli polonistéw, w szcze-
go6lnosci zas, jak ksztattuje'sie kultura pedagogiczna
tego Srodowiska, przejawiajgca sie w konkretnym dziataniu.

Istnieja oczywiscie liczne punkty etyczne z owymi
szerszymi aspektami sprawy, mamy tu bowiem do czynienie
z uwarunkowaniami instytucjonalnymi zachowan nauczyciela.
Jednakze przesuniecie akcentu na analize dziatan bezpo-
Sredniego organizatora interakcji zwigzanej ze S$cisle
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okreslonym przedmiotem nauczania tworzy swoistg sytuacje
badawcza, wymagajacg postugiwania sie odpowiednio adek-
watng do niej aparaturag pojeciowg. Sprawa ta wymaga,
rzecz jasna, wyjasnienia.

H pierwszej kolejnosci wyjasni¢ trzeba racje, dla
ktorych przyjeto taki witasnie punkt widzenia. Tkwiac
w problematyce nauczania i wychowania, jestesmy gteboko
zanurzeni w kompleksie zjawisk kultury, obojetnie czy
ujmujemy te problematyke od strony uwarunkowan socjolo-
giczno-instytucjonalnych,czy psychologicznych. Psycholo-
gia, jak twierdzi Alfred Louis Kroeber”, moze eliminowad
wiele czynmnikOw kuVturowych, ale gdy wkracza, jak to jest
w naszym przypadku, na tereny osobowosci, "zalewa !')q
w spos6b nieunikniony powédz kulturowych rozwazan"
Przedmiot naszego zainteresowania tkwi w przecinajgcych
sie roznymi swymi zakresami obszarach kultury spotecznej
i kultury symbolicznej . Stanowi wycinek zycia spoteczne-
go (w tym spotecznej interakcji), w obrebie ktérego
ksztattujg sie okreslone wzory kultury pedagogicznej,
modelowane przez akceptowane W danym $rodowisku hierar-

chie wartosci. W naszym przypadku hierarchie te dotycza

zaréwno wartosci ogoélnoludzkich, zakorzenionych w modelu

ktére odnoszg sie do procesu
ksztatcenia, wreszcie do sztuki literackiej.

osobowosci, jak i tych,

Wyjasnienia wymaga réwniez samo rozumienie pojecia
kulturyl10 w takim jego zastosowaniu, by mogto stuzyc¢ ja-
ko narzedzie wgladu W procesy edukacji literackiej
i ksztaltowac¢ szczegdlny sposob postepowania diagnostycz-
nego W tej dziedzinie.

sktania,

Pedagogiczna ptaszczyzna rozwazan
aby zwréci¢é uwage na sposdéb mys$lenia o kulturze

wypracowany na gruncie wspoiczesnej antropologii kultu-

rowej (LS$vi-Strauss) wraz z jego odpowiednikami w lingwi-

styce (de Saussure), socjologii
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czeniach tych nurtéw badan literaturoznawczych, ktdrych
wspo6lng cecha jest spojrzenie na literature jako na sy-
stem znakowy zakorzeniony w kulturze symbolicznej danej
spotecznosci.

Podstawag tego sposobu myslenia jest w najogdlniej-
szym sformutowaniu traktowanie kultury jako "wzglednie
zintegrowanej catosci", zawierajacej wzory zachowan i wy-
tworéw bedacych rezultatem tych zachowan, przekazywane
w procesie interakcjill.

Poniewaz przedmiotem zainteresowania staje sie tu
§cisle okreslony obszar kulturowy, zawierajgcy w sobie
perspektywe pragmatyczng, celowe wydaje sie wykorzystanie
akcentow stawianych w koncepcjach socjopragmatycznych,
ktore dostrzegajg w kulturze *[...] zespo6t mysSlowych za-
sad regulujagcych w skali powszechnej catoksztatt usystema
tyzowanej dziatalnosci” 12, a wiec zwracajag uwage na spo-
teczno-subiektywne regulowanie praktyki.

Sprobujmy przede wszystkim sprecyzowac¢ przedmiot na-
szych zainteresowan - tak aby na jego tle rozwazy¢ mozli
wosci wykorzystania wspomnianych tu doswiadczern badann nad
kulturag wraz z charakterystycznym dla nich jezykiem opisu
i sposobem mysSlenia.

Oglélnie zostat on okreslony jako diagnostyczne bada-
nie celowo organizowanej interakcji dydaktycznej zwigza-
nej z procesem ksztatcenia literackiego. Przyjecie za pod
stawe tego badania sposobu myslenia zawartego we wspom-
nianych doswiadczeniach zaktada akceptacje nastepujgcych
tez wyjsciowych, ktére precyzujg ten przedmiot i okresla-
ja najogdlniejsze dyrektywy postepowania badawczego.

1. Koncentracja uwagi na interakcji dydaktycznej wy-
maga ujmowania mozliwych do zaobserwowania zjawisk w pod-
wojnej perspektywie, uwzgledniajagcej obu uczestnikow tej
interakcji: ucznia i nauczyciela. Wymaga réwniez uwzgled-
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nienia statej obecnosci niejako trzeciego partnera, jakim
jest dzieto literackie. Na jego gruncie i przy uwzglednie-
niu jego otwartosci interpretacyjnej dochodzi do interper-
sonalnych kontaktow gtownych uczestnikéw interakcji
Przyjmowana perspektywa warunkuje charakterystyczny
sposO6b ogladu ucznia i nauczyciela. Dotychczasowe badania,
ktorych przedmiotem byt uczen jako odbiorca dzieta lite -
rackiego, dokonywaly penetracji jego postaw czytelniczych,
umiejetnosci interpretacyjnych, barier percepcyjnych poza
przebiegiem interakcjil®. Czynity to albo w izolacji od
tego przebiegu, albo rejestrowaty juz jego wynik. Z punk-
tu widzenia badajgcego mechanizmy kulturowe zawarte w in-
terakcji najciekawsze staje sie pytanie, w jaki sposéb
relacje personalne, sytuacje komunikacyjne formujg system
motywacyjny funkcjonujgcy w kontaktach z literatura,
ksztattujg jej wzory percepcji i zachowan adekwatnych do
jej specyfiki. Stuszna wydaje sie uwaga Wygotskiego, ze?

"[...] z punktu widzenia pedagogiki cenniejsze jest
wiedzie¢, co dziecko moze zdziata¢ z pewng nieznaczng po-
mocg niz co potrafi ono osiggna¢ bez pomocy"15.

Uczniowie mogg nie wykazywa¢ réznic w badaniach pro-
wadzonych poza przebiegiem interakcji, a jednocze$nie bar-
dzo sie roznié¢, jesli uwzgledni sie ich podatno$¢ na inge-
rencje nauczyciela. Fakt ten moze prowadzi¢ do zupeinie
nowych ustalen typologicznych i otwiera nowe perspektywy
badawcze.

Podobnie ma sie sprawa w odniesieniu do nauczyciela.
Badanie jego osobowosci, kompetencji nabiera catkiem in-
nego sensu, jesli czynimy to poza przebiegiem interakcji
(np. poprzez pytania ankietowe, test, wywiad). Chodzi tu
nie tylko o to, ze wywiad czy test badajacy kompetencje
daje nam informacje przede wszystkim na temat mozliwosci,
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a nie rzeczywistosci, czy tez ujawnia w kulturze pedago-
gicznej nauczyciela wzory idealne, a nie rzeczywiste oraz
wartosci uznawane, a - by¢ moze - nie odczuwane i realizo-
wane, ale gtownie o to, ze podstawowe mechanizmy urucha-
miajgce aktywno$¢ pedagogiczng i odstaniajgce postawy
nauczycielskie, wiedze, sSwiadomos$¢ literacka ujawnié¢ sie
moga dopiero w toku interakcji dydaktycznej.

Dzieje sie tak dlatego, ze zaréwno osobowos$¢ nauczy-
ciela, jak i jego wiedza i umiejetnosci dydaktyczne funk-
cjonujag w ztozonym uktadzie sytuacji powstajgcych spon-
tanicznie w toku procesu dydaktycznego. Dziatania nauczy-
cielskie, bedac odpowiedzig na te sytuacje,warunkowane
sg wielkg iloscig czynnikéw, z ktérych nie wszystkie sg
w peini uswiadamiane. Dochodzi tu do gtosu nie tylko wie-
dza teoretyczna i dosSwiadczenie wyniesione w toku stu-
diéw, ale prawdopodobnie w znacznie szerszym zakresie za-
stana w danym Srodowisku kultura pedagogiczna, uruchamia-
jaca mechanizmy adaptacyjne. Dziata ona poprzez naciski
instytucjonalne oraz te, ktéorych zZrédiem jest tradycja,
srodowisko kolezenskie, przyjmowane w nim sposoby mysSle-
nia i dziatania, wreszcie uczniowie, wywierajgcy swoistg
presje na styl pracy nauczyciela. Dopiero wiec zbadanie
zachowan nauczycielskich na tle owego ztozonego ukitadu
sytuacji interakcyjnych daje szanse, iz odstoniete zosta-
ng mechanizmy procesu nauczania.

2. Konsekwencjg przyjetej tu perspektywy ujmowania
zjawisk dydaktycznych jest nieodzownos$¢ uwzgledniania
w ich opisie dwoch ptaszczyzn. Jedng z nich wyznaczaja
fakty dajgce sie zaobserwowa¢ w ich synchronicznej wspot-
zaleznos$ci, druga te, na ktéorych ksztatt wywiera wplyw
tradycja - owa" niedziedziczna pamie¢ spoteczenstwa"in.
Obserwacja zasad funkcjonowania tej pamieci w kulturze

pedagogicznej okreslonego $Srodowiska (w naszym przypadku
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srodowiska polonistycznego) wydaje sie waznym zadaniem

diagnostycznym, jesli zdamy sobie sprawe, ze

-¢[...] dziedziczone w tradycji idee nigdy nie sg sta-
tyczne, albo degenerujg sie do roli formut pozbawionych
znaczenia, albo rosngw potege wzmacniane $Swiatlem coraz
gtebszego rozumienia"'7.

3. Realizacja wymienionych zadan badawczych wymaga
oczywiscie odwotania sie do empirii, szczegdlnie za$ wyko-
rzystania roznego rodzaju technik obserwacyjnych, stoso-

wanych tak, by za ich pomocg otrzymaé¢ mozliwie wierny za-

pis zachowan nauczyciela i ucznia w toku interakcji
Wspotczesne techniki rejestracji dzwiekowej i obrazowej
daja szanse osiggniecia takiej wiernosci . Analiza tych

zapisOw winna wyodrebni¢ przede wszystkim pewne zbiory
zjawisk, lokujgcych sie w trzech poziomach: prakseolo-
gicznym, psychodydaktycznym i literaturoznawczym.

Pierwszy z nich obejmuje spos6b organizacji procesu
ksztatcenia literackiego. W poziomie drugim mieszczg sie
czynnosci diagnostyczne nauczyciela oraz te, ktore stuzg
tworzeniu motywacyjnego zaplecza procesu ksztatcenia i bu-
dowaniu sytuacji uczenia sie. Trzeci poziom dotyczy spo-
sobéw ksztattowania poje¢ teoretycznoliterackich, wzorow
percepcji sztuki literackiej, umiejetnosci analityczno-
interpretacyjnych, systemu wartosciowania, wreszcie tych
czynnosci, ktére, wykraczajgc poza tekst literacki (ale
jednoczesnie poprzez niego), stuzg formowaniu osobowosci
wychowankow.

Wyodrebnienie owych elementarnych skiadnikéw poznania
jest oczywiscie niezbednym punktem wyjscia do badania kul-
tury interesujacego nas Srodowiska. Nie daje jednak jeszcze
zadowalajgcego poznania, ogranicza sie bowiem jedynie do re-

jestru zbiorow zjawisk jednostkowych, ktéry nie jest
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w stanie wykry¢ zadnej prawidtowosci ani wyjasni¢ sensu
tego, co mogliSmy zaobserwowa¢. Aby to byto mozliwe, nie-
zbedne sg zabiegi modelujgce badang rzeczywistos¢. Ich
obecnos$¢ staje sie konieczna, jes$li rzeczywiscie chcemy
konsekwentnie realizowac¢ zaproponowang tu koncepcje badan
diagnostycznych.

Sens tych zabiegébw zasadza sie na zatozeniu, ze pra-
ghiemy w poznawanych stanach rzeczy wykrywaé¢ prawidtowo-
§ci wyjasniajgce zaobserwowane reguty dziatania, pragnie-
my tworzy¢ "narzedzia rozumienia"2*ltego, co zamierzamy
obserwowac* Modelowanie staje sie tu wiec czynnikiem po-
rzadkujagcym zjawiskowag réznorodnos$¢ jednostkowych obser-
w acji. Jego celem w naszym przypadku jest dagzenie, by w
w badanej rzeczywistosci wykrywac¢ zjawiska decydujgce
0 wytwarzaniu sie ponadindywidualnych norm dziatania -
czyli takich, ktére odznaczajg sie powtarzalnoscig obser-
wowana w zachowaniach réznych jednostek, a w regularnosci
tych zachowan mozna wykry¢ wspélne, rzgdzace nimi, regu-
ty myslenia. Te witasnie reguty wraz z ich behawioralng
realizacjg tworzg wzory kulturowe.

Wyodrebnienie i opis tych wzoréw staje sie podstawo-
wym zadaniem diagnostycznym, ktére wymaga, by postugiwac
sie "konstruktem wzoru kulturowego", czyli konstrukcja
mys$lowa tkwigcg wprawdzie silnie w empirii, ale ujmujacg
ja poprzez uchwycenie elementéw najbardziej typowych, od-
dajgcych istote obserwowanych zjawisk21l. Postepowanie ta-
kie jest wiec swoistym modelowaniem rzeczywistosci. Sa-
dze, ze nalezy ufa¢ Ralphowi tintonowi, gdy opierajgc sie
na witasnym doswiadczeniu badawczym stwierdza, ze:

"[...] na bazie takich konstruktow mozliwe jest nie
tylko badanie struktury rzeczyW|stych kultur oraz wspot-
zaleznos$ci sktadajgcych sie na nie wzordow, ale takze
1 przewidywanie ze znacznym stopniem prawdopodobienstwa
zachowan cztonkow spoteczennstwa w rdéznych sytuacjach.
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Konatrikty kulturone to tylko narzedzia bedacza, ale na-
rzedzia niezbedne'' Slenie moje J.p ).

Rekonstrukcja wzorow kultury daje badaczowi (czy cho¢-
by tylko obserwatorowi) procesu dydaktycznego niezwykle
cenny "kulturowy klucz", ptzwalajgcy na zdyscyplinowanie
obserwacji; Bedac syntezg zdobytych doswiadczen, pozwala
je porzadkowaé¢ weditug jednolitej zasady oraz odrézniac
to, co w dziataniu dydaktycznym jest indywidualne, przy-
padkowe, od tego, co jest realizacjag wzoru charakteryzu-
jacego dany typ kultury pedagogiaznej. Pozwala wiec temu,
kto dysponuje owym "kluczem", widzie¢ wiecej od tego, kto
go nie zna, staje sie zatem narzedziem poznania, pozwala-
jacym wyciggng¢ maksimum informacji z tego, co da eie
zaobserwowac.

Postulujac rekonstrukcje wzoréw kultury pedagogicznej
jako narzedzia wgladu w dziatania organizatoréw procesu
ksztatcenia, trzeba mie¢ swiadomoéé skomplikowanego cha-
rakteru tej czynnosci. Chodzi tu bowiem nie tylko o wy-
kazanie powtarzalnosci pewnych serii zachowan w dziata-
niach réznych nauczycieli23, ale takze o takg konstrukcje
opisu tych zachowan, by rozpoczynajac od najprostszych,
jednostkowych spostrzezen, dochodzi¢ do uogdlnien (sgdow
obserwacyjnych), porzadkujgcych obfito§¢ dostrzezonych
zjawisk wedtug jednolitej zasady. Zjawia sie wiec koniecz-
no$¢ wyodrebnienia podstawowych kategorii porzadkujacych
6w opis; muszg to by¢ przy tym kategorie o duzym stopniu
ogo6lnosci, by mozna byto w ich polu semantycznym pomiescic
wielkg roznorodnos¢ obserwowanych zachowan.

Wydaje sie, ze warunki te spetniajg: a) zasady selek-
cji dostepnych nauczycielowi doswiadczen dydaktycznych,

b) czas jako czynnik organizujgcy prace, c) sposOb wyko-
rzystywania przestrzeni w dziataniach dydaktycznych oraz

je*yk jako podstawa komunikacyjnego kontaktu ucznia
i nauczyciela.
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Czynnikiem, ktéory w obrebie danej kultury porzadkuje
zbiory zjawisk i nadaje im posta¢ wzoru, sa dokonywane
przez dang spotecznos$¢ wybory, selekcjonujgce rézne skitad
niki tej kultury wedtug przyjetego przez owg spotecznos¢
klucza, decydujgcego o "stylu kultury"24. W naszym przy-
padku selekcja ta dotyczy trzech wyodrebnionych uprzednio
pozioméw dziatali nauczycielskich: prakseologicznego, psy-
chodydaktycznego i literaturoznawczego. Obejmuje ona za-
rowno wybory dziatan lokujacych sie w poszczegélnych po-
ziomach, jak i relacje miedzypoziomowe, ktére wyraznie
zaznaczajg preferencje okreslonego stylu pracy.

Tak wiec mozemy np. w obrebie poszczegdlnych poziomow
obserwowac:

- jakich dokonuje sie wyboréw w zakresie réznych form
organizowania procesu ksztatcenia literackiego,

- jakie zjawiaja sie preferencje doboru motywacyjnego
zaplecza tego.procesu, jakie sytuacje komunikacyjne sta-
ja sie dominantg pracy, do jakich sposobdow uczenia sie
najchetniej odwotuja sie polonisci,

- jakie wupodobania literackie polonistobw sg czynni-
kiem organizujgcym ich dydaktyczne dziatania: historia
literatury, zagadnienia teoretycznoliterackiej analizy,
syntezy, preferencje okreslonych rodzajow i gatunkéw lite
rackich, biografistyka itp.

Podobnie, uwzgledniajgc relacje miedzypoziomowe,
mozna wyodrebnia¢ grupy nauczycielskie, dla ktéorych naj-
wazniejszg rzecza jest przemyslana organizacja pracy,
usuwajgca w cien pozostate jej elementy, w innym przypad-
ku - koncentracja wysitkbw na tworzeniu sytuacji motywa-
cyjnych, na starannym kierowniu mysleniem wychowankoéw,
jeszcze w innym - niezwykta dbatos¢ o ksztattowanie po-
staw adekwatnych do istoty sztuki literackiej.
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Nie trzeba dodawac¢, ze wymienione tu przykiadowo wy-
bory i preferencje wykazujag powigzania takze z innymi
sktadnikami pracy nauczycielskiej: z doborem metod, tech-
nik dydaktycznych, $rodkéw pomocniczych oraz réznych $rod*
kow przekazu ("mediow") wprowadzanych do procesu dydak-
tycznego.

Czynnikiem porzadkujgcym zjawiskowag obfitos¢ obserwa-
cji moze by¢ kategoria czasu. Wyodrebnienie w dziataniach
nauczycielskich pewnych cykli, uktadow programujacych
prace (np. linearnych, koncentrycznych, spiralnych), ryt-
mow rozcztonkowujgcych podejmowane czynnos$ci dostarcza
istotnych danych dla rekonstrukcji' wzoréw kultury. Mozna
ten punkt widzenia odnies¢ do ukazanych juz uprzednio po-
zioméw pracy polonisty i szczegdétowo rozpatrzy¢ mozliwo-
§ci zastosowania tej kategorii do opisu formujgcych sie
w kulturze pedagogicznej srodowiska polonistycznego wzo-
row dziatan dydaktycznych.

Jest to zagadnienie obszerne, niemozliwe do wyczer-
pujacego przedstawienia w tym opracowaniu. By jednak nie
pozostawac¢ wytgcznie w sferze abstraktu, przynajmniej
przyktadowo warto zwréci¢ uwage, ze kategoria ta umozli-
wia:

- opis zrytmizowania jednostki lekcyjnej (czy tez ca-
tego cyklu pracy) jako czynnika r6znicujgcego typy kultur
pedagogicznych,

- uchwycenie relacji rytmow pracy szkolnej do tych,
jakie pojawiajg sie w szeroko pojmowanym Srodowisku wy-
chowawczym ucznia (np. $wieta, rocznice),

- obserwacje przyjmowanego porzadku dziatan analitycz-
no-interpretacyjnych, sposobu wigzania materiatow lite -
rackich, uwzgledniajgcego rozng ich odlegtos¢ w czasie,

- ustalanie czasowej rozpietos$ci oczekiwan na efekt
wtasnej pracy pedagogicznej itp.
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Podobnag role w rekonstrukcji wzorow funkcjonujgcych
w kulturze pedagogicznej polonistow odegra¢ moze katego-
ria przestrzeni. Obejmuje ona zwtaszcza te dziedzine
dziatan, ktora wigze sie z warsztatem pracy nauczyciela -
polonisty, rozumianym tu szeroko. Nie tylko bowiem cho-
dzi o organizacje "przestrzeni aktywnej", ktdéra bierze
bezpos$redni udziat W interakcji (np. zbiory biblioteczne
obecne na lekcji, modele przestrzenne, dzieta plastyczne,
rekwizyty teatralne itp., ale rowniez odziatania zwigza-
ne z dekoracjg wnetrz szkolnych, urzadzaniem wystaw te-
matycznych, muzedw literackich, wprowadzaniem wytworow
kultury regionalnej itp. Poczynania te ksztattujg cha-
rakterystyczng ikonosfere, ktérg trzeba traktowac¢ jako
interesujgcy element kultury danego Srodowiska.

V polu zainteresowania pozostajg takze posuniecia,
jakie towarzyszg poczynaniom organizacyjnym nauczyciela
i stwarzajg przestrzenne ramy dla konkretnych rozwigzan
w tym zakresie. Spos6b rozmieszczenia uczniow w klasie
w toku wykonywania pewnych czynnos$ci, ingerencja mitodzie-
Zy w organizacje "przestrzeni aktywnej" (np. przez pro-
jekty inscenizacyjne do tekstéw dramatycznych), ksztat-
tujgce sie w toku interakcji relacje przestrzenne miedzy
uczniami a nauczycielem (a takze w obrebie grupy uczniow-
skiej) - to przykitadowy wyboér czynnikéw, ktore wspotkon-
stytuujg wzory kultury pedagogicznej i dajg informacje
o jej stylu25

Dazgc do peinego opisu wyodrebnionych w kulturze pe-
dagogicznej polonistéw wzoréw, niepodobna pomingé jezyka,
jakim sie postugujg nauczyciele. Juz potoczna obserwacja
ukazuje wyrazne réznice w sposobach nawigzywania kontaktu
komunikacyjnego z uczniami za posrednictwem okres$lonych
struktur jezykowych. Ich obecnos$¢ lub brak moze by¢ wy-

razem nie tylko indywidualnych dyspozycji, ale rowniez
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Swiadectwem przejmowanych w procesie nabywania dos$wiad-
czen nauczycielskich wzoréw, urabiajacych trwate nawyki
jezykowe, ktore stajg sie Swiadectwem okres$lonej kul-
tury.

Wyréznienie jezyka jako kategorii opisu wzoréw tej
kultury ma tez gtebsze uzasadnienie, wigzgce te sprawe
z innymi aspektami oglagdu procesu ksztatcenia. Godne uwa-
gi sa stwierdzenia, ze:

"[...1 Jjezyk sam w sposéb czynny ksztattuje tok my-
Slenia: analiza jego gramatyki i stownictwa pozwala wy-
kry¢ swoistg dla danego jezyka pierwotng artykulacje Swia-
ta - to jest sposOb, w jaki dana spotecznos¢ analizuje
dane doswiadczenia, ljgjaki spos6b postuguje sie kategoria
czasu i przestrzeni"

Sprowadzajac powyzsze uwagi do kontekstu podjetych tu
rozwazan, warto za punkt wyjScia obserwacji tego aspektu
zachowah nauczycielskich przyjag¢ poglad, ze jezyk, jakim
postuguje sie nauczyciel, moze by¢ Swiadectwem jego spo-
sobéw myslenia o istocie procesu ksztalcenia. Sposoby te
maja wpltyw na decyzje dydaktyczne i dokonywane wybory
drég dziatania. Analiza tego jezyka moze wiec by¢ zroéd-
tem informacji o szerszym zasiegu, moze rodzi¢ hipotezy
i dopetnia¢ brakujgce cztony struktury wzoréw wyodrebnia-
nych w danej kulturze

Przedstawiony tu etap rekonstrukcji wzoréw jako czyn-
nika charakteryzujgcego dany typ kultury pedagogicznej
jest oczywiscie podstawg diagnozy, poniewaz stwierdza
istnienie okreslonych standéw rzeczy i nadaje im pewien
porzadek. Zatrzymanie sie na tym etapie nie datoby jed-
nak peinego poznania, gdyz ustatycznia obserwowana rze-
czywistos¢, nie wyjasnia sensu obserwowanych zjawisk,
nie ujawnia takze sit, ktore formujg owe ponadindywidual-
ne normy dziatania.
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Aby mozna byto to uczynié¢, niezbedne jest odwotanie
sie do systemu, w obrebie ktérego wzér sie ksztattuje -
czyli do tych wtasciwosci kultury, ktére powodujg tworze-
nie sie pewnych os$rodkéw integrujgcych jej sktadniki
i okres$Slajacych zasade ich wspoétzaleznosci wobec siebie,
decydujg rowniez o sposobie funkcjonowania wzoru w kultu-
rowej przestrzeni. Wdziedzinie nas interesujgcej ten
etap diagnostycznego poznania procesow ksztaicenia ozna-
cza otwarcie perspektyw wnikania w strukture wzoréw
ksztattujgcych sie w obrebie systemu, a tym samym inter-
pretacji ich rzeczywistego sensu. Interpretacja ta odsta-
nia zaroéwno zroédia ponadindywidualnych norm dziatania
uczestnikdéw interakcji dydaktycznej, jak i zasady funk-
cjonowania owych norm na réznych odcinkach pracy

Wydaje sie, ze w obszarze problematyki proceséw
ksztatcenia literackiego wyrézni¢ mozna trzy osSrodKki
systemotwdrcze, ktére choé¢ dotyczg réznych rejonéw mysle-
nia sterujgcego dziataniami edukacji literackiej, to wy-
kazuja jednoczes$nie okreslony stopien wspotzaleznosci,
charakteryzujacy dany styl kultury.

Pierwszy z nich wigze sie z podstawowymi mechanizmami
dziatan os6b, ktére podejmuja role nauczyciela. Istotng
cechg tej roli jest grupowanie sie roznorodnych dziatan
zZ nig zwigzanych woko6t zespotu wyobrazen na temat sposo-
bu uczenia sie wychowanka, w tym uczenia sie konkretne-
go przedmiotu, oraz samej istoty tego procesu. Zaleznie
od tego, jak wyobrazam sobie to, jak uczeh sie uczy, co
sagdze na temat istoty tej czynnos$ci, konstruuje swodj spo-
sOb wzbogacania jego doswiadczen. Jest to, jak sie wydaje,
naturalny tok myslenia wpisany w role nauczyciela, cho¢
nie zawsze przybiera on posta¢ Swiadomie stosowanej
teorii. Bardzo czesto przejmuje sie tu pewne "gotowe" re-

guty postepowania, bez wnikania, jakie jest ich zrdédto.
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Przejmowaniu tych regut towarzyszg najczes$ciej naciski
instytucjonalne, a takze oddziatywania bezposredniego
srodowiska pracy. Chodzi tu zar6wno o pewne utrwalone

w danym Srodowisku nawyki dydaktyczne, ktére stajg sie
normg postepowania, jak i presje wywierang przez samych
uczniow w kierunku okreslonych sposobéw postepowania nau~
czycieli.

Reguty postepowania zjawiajgce sie w Kkregu systemu,
ktérego osrodkiem sg Swiadomie lub nieSwiadomie przejmo-
wane poglady na temat istoty uczenia sie okres$lonego
przedmiotu, stajg sie waznym elementem kultury pedagogicz-
nej. Stanowig najogdlniejszg rame formujacych sie wzorow,
ktére z kolei mogg byé wyjasniane przez odwotanie sie do
systemu, bedacego w ostatecznym rozrachunku pochodng
okreslonych teorii psychodydaktycznych. Zawierajg wiec
charakterystyczne schematy myslenia, ktére maja wpltyw na
decyzje w dziedzinie nauczania, rzutujg na sposOb orga-
nizowania interakcji, stosunek do ucznia, sposoby poro-
zumiewania sie z nim. Oddziatujg takze na ksztattowanie'
sie okres$lonego typu osobowos$ci nauczyciela.

Poniewaz chodzi tu o nauczyciela uwiktanego w proces
ksztatcenia literackiego, nalezy w tym miejscu zwroécic
uwage na drugi os$rodek systemotwodrczy, jakim jest zespot
przekonan o istocie literatury, uksztattowany w toku stu-
diow i modelowany przez po6zniejsze, zawodowe juz; dosSwiad-
czenia oraz osobista aktywno$¢ poznawczg. Sposéb pojmowa-
nia tego, czym jest literatura, jakie speinia ona funkcje
w zyciu jednostki i spotecznosci, ma istotny wplyw na
przebieg ksztalcenia literackiego, decyduje bowiem
o sformutowaniu celow tego ksztatcenia i o jego. Organiza-
cji29.

Refleksja nad swoistoScig przedmiotu poznania wyzna-

cza profil dziatan zmierzajacych do rozbudowywania i. prze-
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ksztatcenia struktur poznawczych ucznia w kierunku przysto-
sowania ich do potrzeb poznawczych stwarzanych przez ten
przedmiot. Dlatego zaréwno ogo6lne strategie dydaktyczno-
odbiorcze , jak i szczeg6étowe metody postepowania nie
moga w procesie dydaktycznym funkcjonowaé poza tg reflek-
sjg. Siega ona rowniez do elementarnych ogniw pracy polo-
nisty, zwigzanych z konkretnym tekstem literackim. Jego
przynaleznos$¢ rodzajowa, gatunkowa, uwiktanie w konwencje
literackie itd. warunkujg styl pracy, rzutujg na organiza-
cje czynnos$ci diagnostycznych, sposéb budowania motywacyj-
nego zaplecza procesu uczenia sie, okres$lajg przydatnosc¢
danych strategii dydaktycznych.

Oczywiscie rozny moze by¢ stopien obecnosci refleksji
teoretycznoliterackiej w dziataniach dydaktycznych i fakt
ten nie jest obojetny dla badacza, ktéry pragnie dokonag,
analizy kultury pedagogicznej nauczycieli polonistow. Za-
leznie od tego, czy refleksja ta rzeczywiscie w petni
Swiadomie modeluje zachowanie tych nauczycieli, czy tez
pojawia sie jedynie jako peryferyjny, raczej intuicyjnie
wyczuwany sktadnik $swiadomosci dydaktycznej, ksztattuje
sie swoisty styl tej kultury, jej charakterystyczne
ustrukturowanie . Ono wtasnie decyduje o formowaniu sie
okreslonych wzoréw percepcji sztuki literackiej, ktore
stajg sie trwalym wyposazeniem kulturowym wychowankoéw,
warunkujgcym sposdb korzystania z wartosci niesionych
przez literature.

Trzecim os$rodkiem, wokot ktérego ksztattujg sie wzo-
ry kultury pedagogicznej polonistow, jest system wartosci.
Mowigc o nim mamy na mysli przyjmowane w danym S$rodowisku
koncepcje tego, co godne aprobaty, z czym Srodowisko to
czuje sie emocjonalnie zwigzane, a co znajduje swo0j wy-
raz w zgodnym dziataniu catej grupy”
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Istotg pracy nauczycielskiej jest ciggte dokonywanie
spos$rod wielu mozliwosci okreslonych wyborow, preferowa-
nie w zwiagzku z zaistniatymi sytuacjami okres$lonych za-
chowan, ustawiczna selekcja materiatdw wprowadzanych do
procesu dydaktycznego oraz ich ocena, uwzgledniajgca od-
niesienia do jakich$ norm spotecznie akceptowanych. Wszy-
stkie te czynnosci, mozliwe do wyodrebnienia w bezposred-
niej obserwacji, maja swoje motywacyjne zaplecze. Jest
ono jak najscislej zwigzane z przyjmowanym systemem war-
tosci”, funkcjonujgcym zaréwno w zespole wyobrazen na
temat istoty procesu ksztatcenia literackiego, jak i prze-
konan odnoszgcych sie do istoty literatury jako przedmio-
tu ksztatoenia.

Rekonstrukcja catos$ci kultury pedagogicznej organiza-
torow procesu ksztatcenia literackiego wymaga, by opisujac
i porzadkujac wzory tej kultury, tworzac reguty ich rozu-
mienia w odwotaniach do systeméw, w obrebie ktdérych sie
ksztattujg, nie zapomina¢ o refleksji nad czynnikami, ma-
jacymi istotny wplyw na powstawanie i utrwalanie sie
owych ogoélnych ram mysSlenia i dziatania tej grupy nauczy-
cieli. Podstawg tej refleksji warto uczyni¢ rozwazania
nad wyodrebnionymi przez Edwarda T. Halla elementami
formalnymi, nieformalnymi i zracjonalizowanymigs, jakie
zZjawiajg sie w kazdej kulturze.

Elementy formalne sg silnie zwigzane z wszelkiego ro-
dzaju statymi naciekami - zaréwno tradycyjnych wzoréw po-
stepowania, jak i wspotczesnosci. Staty nacisk na nauczy-
ciela wywierajg przede wszystkim poczynania instytucjonal-
ne (np. programy nauczania, podreczniki szkolne, materia-
ty instruktazowe itp.), ale nie mozna pomija¢ réwniez
tych, ktére wynikajg z indywidualnego, "prywatnie" przezy-
wanego doswiadczenia pedagogicznego. Odgornie formutowane

zalecenia "jak nalezy postepowac¢" oraz "prywatna" wiedza
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o tym, "jak nalezy sobie radzi¢" w rdéznych sytuacjach dy-
daktycznych, tworzg zespot przekonan bezrefleksyjnie uru-
chamiajgcych okreslone schematy dziatania, nie dopuszcza-
jac mysli, ze mogg istniec¢ jakie$ inne reguty postepowa-
nia .

W zwigzku z obecnoscig w kulturze pedagogicznej ele-
mentow formalnych nalezy zwrdéci¢ uwage na niektdére tego
konsekwencje, rozpatrywane w aspekcie problematyki ksztat-
cenia kadr nauczycielskich i doskonalenia ich pracy.
Istnieje mozliwo$¢ niejako programowego czynienia ich pod-
stawg tego dziatania. Sytuacja taka ma miejsce tam, gdzie
nastepuje ewidentna koncentracja wysitkow wokét formowa-
nia instytucjonalnie akceptowanych dokumentéw sterujgcych
pracag nauczyciela, obudowanych szczegétowymi komentarza-
mi i instrukcjami metodycznymi. Takie postepowanie urucha-
mia w postawach nauczycielskich przede wszystkim mecha-
nizmy adaptacyjne, tworzy typ nauczyciela przystosowanego
do spetniania funkcji transmisyjnych.

Fakt ten stwarza istotne uwarunkowania dla procesu
przyswajania sobie wszelkich nowosci dydaktycznych. Przy-
swajane sa bowiem tylko te spos$rdd nich, ktére maksymalnie
"pasuja" do owego formalnego ukitadu nabytej kultury pe-
dagogicznej. Wielkie opory pojawiajg sie tam, gdzie naste-
puje zetkniecie sie z elementami innowacji, wybiegajacymi
poza utrwalone wzorce. Z perspektywy nabytego w obrebie
tego uktadu doswiadczenia mogg one wydawaé¢ sie absurdalne,
niemozliwe do przyjecia w praktyce szkolnej.

Typowym sprawdzianem funkcjonowania rozbudowanego
uktadu formalnego w kulturze pedagogicznej sa reakcje na
wszelkie zmiany koncepcji szkolnego programu nauczanie,
zwtaszcza radykalne, przetamujgce utrwalone stereotypy
dydaktyczne i potgczone z koniecznoscig odejscia od tra-
dycyjnych wyobrazen o istocie ksztatcenia literackiego.
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Tradycyjne schematy transmisyjne zaczynajg zawodzi¢, a bu-
dowanie nowych wymaga tak diugiego czasu, ze moze zbiegacd
sie z poczatkiem nowych tendencji, warunkowanych rozwojem
nauki. Tworzy sie sytuacja kryzysowa, ktérej niepodobna
przezwyciezy¢ na gruncie utrwalonych w uktadzie formalnym
wzoréw dydaktycznych. Jest to, obok wcze$niej zasygnali-
zowanych spraw, jedna z racji przywiagzywania tak duzej
wagi do wykrywania w kulturze réznych Srodowisk nauczy-
cielskich elementow formalnych i zakresu ich funkcjonowa-
nia.

Doniosto$¢ tej czynnos$ci badawczej rysuje sie tym wy-
razniej, gdy zdamy sobie sprawe, ze "[...] formalny po-
ziom kultury zmienia sie nader powoli, niemal niedostrze-
galnie" - a wieo decyduje o zjawiskach diugiego trwa-
nia, trudno poddajgacych sie zmianom i dlatego, miedzy in-
nymi, okresla sie go jako "[...J glebe, z ktérej pozosta-
te czesci kultury wyrastajg i rdzen, wokot ktéorego sie
skupiajg™'. Z tego powodu nalezato poswieci¢ im nieco
wiecej uwagi.

Z kolei elementy nieformalne zjawiajg sie jako sktad-
nik doswiadczenia nauczycielskiego tam, gdzie jest ono
zdobywane na drodze obserwacji pracy innych i nasladowni-
ctwa poczynah bezpos$rednio obserwowanych czy tez wymode-
lowanych w opisie przekazujgcym indywidualne dosSwiadcze-
nie. Rola elementéw nieformalnych zaznacza sie tym wyraz-
niej, ze sprzyja ich utrwalaniu sie przyjmowany powszech-
nie system ksztalcenia nauczycieli, w ktérym tak duzg ro-
le odgrywa podpatrywanie doswiadczonych kolegéw i przej-
mowanie gotowych wzoréw postepowania.

Wiadomo tez, ze w kazdym Srodowisku szkolnym spotkad
mozna polonistow, wokét ktéorych urasta opinia nauczycie-
li wybitnych. Nasladuje sie ich, wykorzystuje do prowa-

dzenia "lekcji wzorcowych", obserwowanych przez grono ko-



lezenskie. Autorytet tych ludzi, uznanie, jakim sie cie-
sza, staje sie sitg normotwdrczg o szerokim nieraz zakre-
sie oddziatywania. W odré6znieniu jednak od formalnego po-
ziomu kultury zakres ten da sie dos$¢ wyraznie ustalic.

Nalezy wreszcie zaznaczy¢, ze sita oddziatywania nie-
formalnych sktadnikéw kultury tkwi réwniez w tym, ze nie-
jako pierwotnym odruchem podejmujacego role nauczyciela
jest powielanie wtasnych mistrzéw, zwtaszcza zac¢ tych,
ktérzy cieszyli sie osobistym uznaniem i sympatig. Wzor-
ce postepowania przejmowane w ten sposOb sa bodaj naj-
szybciej przyswajane. Stajg sie czesto pierwotnym doswiad-
czeniem, ktére, podobnie jak pierwszy opanowywany przez
nas jezyk, zostawia $lad w sposobie artykulacji Swiata
wartosci przekazywanych w procesie edukacji literackiej,
uruchamia gotowe schematy dziatania, zwtaszcza w sytua-
cjach trudnych, zaskakujgcych. W ten spos6b owe niefor-
malne sktadniki kultury pedagogicznej wchodzg niemal nie
dostrzezone w codziennos$¢ i funkcjonujg poza refleksja
uzasadniajgcg sposOb postepowania zawarty w nasladowanym
wzorze.

Wykrywanie struktury tych wzorcéw i odstanianie zasad
ich funkcjonowania w obrebie okresSlonych odcinkéw pracy
dydaktycznej zwiazanych z réznorodnoscig tresci ksztaitce-
nia - to kolejne zadanie badawcze, ktérego wykonanie mo-
ze da¢ odpowiedZz na wiele pytan stawianych w zwigzku
zZ przebiegiem procesu dydaktycznego i jego efektywnoscia,
d takze z systemem ksztalcenia i doskonalenia nauczycie-
li - polonistéw.

Dos¢ swoistg pozycje w dziataniach edukacyjnych zaj-
muje zracjonalizowany poziom kultury. Swoisto$s¢ ta pole-
ga na tym, ze w poziomie tym zaréwno sktadniki formalne,
jak i nieformalne nabierajg nowego wymiaru - tego miano-
wicie, ktéry nadaje petna Swiadomos¢ ich obecnosci w my-
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Sleniu i dziataniu dydaktycznym. Podstawg tego dziata-
nia staje sie bowiem uporzadkowana logicznie wiedza o pro-
cesach ksztatcenia literackiego, jak rowniez wiedza lite -
raturoznawcza wspotdecydujgca tu o wyborach strategii dy-
daktyczno-odbiorczych i szczegétowych metod"*®.

Pojeciowy charakter tej wiedzy i jej uporzadkowanie
w ramach okreslonego sposobu myslenia formujgcego teorie
dydaktyczng sprawia, ze moze ona nie przylega¢ bezposred-
nio do konkretnych potrzeb praktyki. Ukierunkowujgc spo-
sOb myslenia o istocie literatury i o przebiegu procesu
nabywania doswiadczen literackich, wiedza ta sktania do
wyboru takich metod postepowania, dla ktérych mozna zna-
lez¢ uzasadnienie w dydaktycznej teorii. Wybor ten nosi
jednak znamiona aktu twdérczego. Reguty myslenia zawarte
w teorii muszg by¢ bowiem twoérczo przeksztatcone w reguty
dziatania w powigzaniu z konkretng sytuacja dydaktyczna;37

Wyraznym przeto symptomem funkcjonowania zracjonali-
zowanych elementow kultury pedagogicznej jest wysoki sto-
pien Swiadomosci sensu witasnych dziatan”, zdolno$¢ uza-
sadnienia ich celowos$ci przez odwotanie sie do systemu
mys$lenia, stojgcego u podstaw podejmowanych decyzji.

Obserwacja stopnia obecnos$ci tych elementdw w proce-
sie dydaktycznym ma wiec szczegdlne znaczenie. Daje ona
mozliwo$¢ wyznaczania obszaru funkcjonowania pierwiastkéw
twoérczych w pracy dydaktycznej, a jednoczesnie okres$lenia
zakresu wrazliwosci na dydaktyczne innowacje zawarte
w przekazach opartych na logicznym uporzgdkowaniu infor-
macji, odwotujacych sie do rozumienia. Tym samym pozwala
odpowiedzie¢ na pytanie: w jakim stopniu teoria dydaktycz-
na wywiera wplyw na praktyke i jakie sg uwarunkowania,
decydujace o rozmiarach tego wptywu.

Doda¢ nalezy, te wykrywanie w kulturze pedagogicznej
elementéw formalnych, nieformalnych i zracjonalizowanych
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moze mie¢ znaczenie nie tylko w badaniach zachowan nau-
czycieli - polonistobw bezposrednio obserwowanych. Elemen-
ty te moga by¢ réwniez rozpoznawane poprzez analize doku-
mentéw szkolnej komunikacji literackiej. Publikacje adre-
sowane do nauczycieli mogg $Swiadczy¢ o kierunku oddziaty-
wan na to Srodowisko i dawa¢ w zwigzku z tym odpowiedZz na
pytania: do jakich elementéw kultury pedagogicznej odwo-
tujag sie tworcy i wydawcy tych publikacji, w jakim Kie-
runku podgza praca nad ksztattowaniem osobowos$ci nauczy-
ciela - polonisty, czy chodzi o wyrobienie w nim zdolno-
§ci transmisyjnych, czy tez o stymulacje pierwiastkéw
tworczych i rozwijanie nawyku mysSlenia, odwotujgcego sie
do uporzadkowanych logicznie skiadnikéw, wiedzy jako czyn-
nika poprzedzajgcego dziatanie.

Aby ten dos$¢ dtugi wywdd nabrat wiekszej jasnosci,
sprébujmy w zakonczeniu zebraé¢ najistotniejsze momenty
zaproponowanej koncepcji diagnostycznego poznania proce-
sOw ksztatcenia literackiego. Rozwazania tu zawarte sku-
pity sie na jednym z elementéw tego procesu, jakim jest
celowo organizowana interakcja dydaktyczna, wykazaty za$
szczegoblne zainteresowanie nauczycielem jako organizato-
rem tej interakcji.

Podstawowym narzedziem wgladu w omawiany zakres pro-
blemowy stato sie pojecie kultury pedagogicznej wraz z ze-
spotem kategorii z tym pojeciem zwigzanych. Przyjmujac
empiryczng podstawe badan i akcentujgc szczegodlniejsza
role technik obserwacyjnych, zaproponowano nastepujacy
porzadek badan:

1. Wyodrebniono z zapisu przebiegu zaje¢ dydaktycz-
nych indywidualnie podejmowane czynnosci.

2. Czynnosci te mozna byto ujg¢ w postaci pewnych wy-
raznie rysujacych sie zbioréw, wystepujgcych w trzech po-
ziomach: prakseologicznym, psychodydaktycznym i literatu-
roznawczym.



3. Wyodrebnienie owych zbioréw dawato szanse wychwy-
cenia zjawisk powtarzalnych, stanowigcych ponadindywidual-
ng norme dydaktyczna, tworzgaca okresSlony wzér kulturowy.
Rekonstrukcje i opis wzoréw, jakie funkcjonujg w proce-
sie ksztatcenia literackiego, uznano za podstawowe zada-
nie diagnostyczne, wymagajace:

a) wyodrebnienia kategorii pozwalajgcych na uporzad-
kowanie zaobserwowanych zbiorow wedtug jednolitej
zasady,

b) ulokowania owych wzorow w obrebie systemu umozli-
wiajgcego ich wyjasnianie.

4. Aby mozna byto dotrze¢ do czynnikéw, ktére powodu-
ja powstawanie i utrwalanie sie tych wzorow, nalezato roz-
patrzy¢ zarysowujace sie w kulturze pedagogicznej pozio-
my: formalny, nieformalny i zracjonalizowany. Czynnos$¢
ta zezwolita na zespolenie poruszonych kwestii wokot uje-
cia kultury jako zintegrowanej catos$ci, otworzyta per-
spektywe nakres$lenia typologii kultur pedagogicznych
funkcjonujgcych w Srodowisku polonistyki szkolnej, zary-
sowata istotne problemy polityki osSwiatowej, zwigzanej

zwtaszcza z ksztalceniem i doskonaleniem nauczycieli -
polonistow.

Przypisy

1 Szerzej poglagd ten uzasadnia praca: J. Polakowski,
0 koncepcji pracy naukowej z dydaktyki literatury. Rocz-
nik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie, z. 102, Prace
z Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego I111. Krakow
1986] s. 15-16.
Zarys teorii badan W obrebie wymienionych tu obsza-
row problemowych daje praca: J. Polakowski, Z. Uryga,

46



Badania nad komunikacja literacka z perspektywy dydaktyki.
"Pamietnik Literacki" 1978, z. 4.
~ Np. W. Paeterniak (red.), Metodyczne btedy nauczy-
cieli w prowadzeniu lekc.ii .jezyka polskiego. Rzeszow 1970;
W. Paeterniak, Zwiazki i zaleznos$ci miedzy fazami procesu
poznawania lektury szkolne.i. Rzesz6w 1970, rozdz. 11;
B. Chrzgstowska, Teoria literatury w szkole. Z badan nad
recepcjg liryki. Wroctaw 1979, rozdz. II1.
llustracjg tego skomplikowania mogg by¢ modele sy-
tuacji komunikacyjnych zachodzgacych w procesie interakcji
zwigzanej z ksztatceniem literackim - zob. B. Chrzgsto-
wska, Polonistyka szkolna w procesie komunikacji literac-
kiej. "Pamietnik Literacki" 1977, z. 3, a. 120-122; J. Po-
Iak0\évski, Z. Uryga, op. cit., s. 184.
W literaturze pedagogicznej spotykamy sie z suge-
stiami zalecajgcymi taki wtasnie sposéb postepowania,
zob. np. J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowie-
ka. Warszawa 1980, s. 276-277.
® Zob. R. Schulz, Procesy zmian i odnowy w os$wiacie.
Warszawa .1980.
! A.L. Kroeber, Istota kultury. Warszawa 1973,
S. 369-320.
OOp. cit., e. 320.
Stosuje podziat A. Ktoskowskiej, zob. A. Kloskow-
ska, Socjologia kultury. Warszawa 1981, a. 111-112, 116—
118.
10 Wiadomo, ze istnieja rozbieznosci w sposobie poje-
cia kultury nie tylko w uzyciu potocznym, ale takze
W nauce; poszczego6lne dyscypliny nachylajg definicje
kultury do profilu swych zainteresowan badawczych, zob.
A. Kloskowska, Kultura masowa, krytyka i obrona. Warsza-
wa 1964, rozdz. |.
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11 Definicje te oparto na sformutowaniach zawartych
w pracach: A. Kiloskowska, Kultura masowa... op. cit.,
s. 40; R. Linton, Kulturze podstawy osobowos$ci. Warsza-
wa 1975, s. 44.
12 J. Kmita, Stowo wstepne. Studia z teorii kultury
i metodologii badan nad kultura. Warszawa-Poznan 1982,
Se 6
Por. B. Chrzgstowaka, Polonistyka szkolna w pro-
cesie komunikacji literackiej» op. cit.
~ Nalezy tu odnotowa¢ podejmowanie préb przezwycie-
zania tych ograniczen na wybranych obszarach problematyki
ksztatcenia literackiego, sga one widoczne w pracach:
B. Chrzgstowaka, Teoria literatury... op. cit., B. Chrzg-
stowska, Lektura i poetyka. Warszawa 1987; S. Bortnowski,
"Potop" w szkole. Odbior powiesci Henryka Sienkiewicza.
Wnioski dydaktyczne, Warszawa 1988.
Cytuje za: M. Donaldson, Myslenie dzieci. Warsza-
wa 1986, s. 132.
OkresSlenie zaczerpniete z pracy: J. totman,
B. Uspienski, O aemiotyeznvm mechanizmie Kkultury, w: Se-

miotyka kultury, ttum. J. Faryno, Warszawa 1975, s. 180-

181.

17 M. Heller, J. Zycinski, Drogi my$lacych. Krakéw

1985.

Dysponujemy w tej dziedzinie szerokimi doswiad-
czeniami dydaktyki ogolnej, istnieje bardzo obszerna 1i -
teratura dotyczgca zbiorow systeméw obserwacyjnych, o czym
Swiadczy wielotomowa praca zbiorowa pod red. A. Simon
i E.G. Boyer, Mirrors for behaviour: and anthology of
classroom observation. Philadelphia;yols. 1-6, 1963.
yols« 7-14. 1970. W naszym kraju na technikach obserwa-
cyjnych oparta byta fundamentalna dla poznawania procesu
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dydaktycznego praca W. Okonia: Proces nauczania. Warsza-
wa 1966; potem szeroko techniki te stosowano w badaniach
nad strukturami interakcji miedzy nauczycielem a ucznia-
mi oraz organizacjg czynnos$ci nauczycielskichbnp. M. Wo-
sinski, Wspodtdziatanie nauczyciela z uczniami. Ksztatto-
wanie sie struktury interakc.ii miedzy nauczycielem a ucz-
niami. Katowice 1978; J. Poplucz, Organizacja czynnosci
nauczycielskich. Warszawa 1978; w ksigzkach tych mozna
znalez¢ takze obszerng bibliografie prac badawczych,

w ktéorych wykorzystano rdézne techniki obserwacyjne.

Stosowanie technik obserwacyjnych to odrebne za-
gadnienie, ktére w tym opracowniu pomijam.

Okres$lenie pochodzi z pracy: E.T. Hall, Bezgtosny

Warszawa 1987, s. 140.

R. Linton precyzyjniej okresSla te sprawe modwiac,
ze chodzi tu o wydobycie "[...] modalnej skoniczonej serii
wariantow wystepujacych w kazdym rzeczywistym wzorze kul-
tury" - czyli takim, ktérego behavioralny ksztatt mozna
bezposrednio obserwowaé¢, zob. R. Linton, op. cit., s. 58.

R. Linton, op* cit., s. 59*

Moga stuzy¢ temu odpowiednio skonstruowane arku-
sze obserwacyjne.

Por. E.T. Hall, op. cit., s. 137.

Propozycje wykorzystania kategorii czasu i prze-
strzeni do opisu dziatan dydaktycznych spotykamy takze
w niektérych pracach nad szkolnag komunikacjg literacka,
zob. np. M. Inglot, Szkota w kulturze literackiej XIX
i XX wieku. Projekt programu badan. Acta Uniwersitatis
W ratislaviensis No 445, Problematyka nauczania jezyka
i literatury polskiej. cz. Il. Ksztaltowanie $wiadomosci
literackiej uczniow, pod red. M. Inglota, Wroctaw 1979.

K. Rosner, Semiotyka strukturalna w badaniach nad
literaturg, Krakow 1984, s. 201.
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N

W opracowaniu tym mozna byto te sprawe jedynie xa-
sygnalizowad; otwiera ona szerokie perspektywy odrebnych
badan, daje mozno$¢ dostrzegania probleméw, ktérych rozwiag-
zanie znacznie wzbogacitoby wiedze o procesie ksztatcenia

i wyznaczyto racjonalne drogi ksztalcenia kadr nauczyciel-
skich.

28 Coraz powszechniej w pracach pedagogicznych i psy-
chologicznych spotyka sie postulat analizy wzajemnych za-
leznosci funkcjonalnych wewnatrz danego ukiadu tworzacego
system, zob. T. Tomaszewski, ialady i wzorce. Warszawa
1984, e. 199; R.H. Dayis, L.T. Alexander, S.L. Telon,
Konstruowanie systemu ksztatcenia. Warszawa 1983, s. 412.

29 Por. B. Chrzastowska, Lektura i poetyka, op. cit.,

a. 23; sprawa ta staje sie szczegOlnie widoczna na tle
uje¢ historycznych, ukazujacych zalezno$¢ dydaktyki lite -
ratury od teorii i metodologii badan literackich, zob.
np. Metodyka nauczania jezyka polskiego w szkole $Sredniej,
pod red. W. Szyszkowskiego i Z. Libery, Warszawa 1968,
rozdz. Il: W. Szyszkowski, Literatura jako przedmiot nau-
czania w szkole $redniej (zarys historyczny), s. 20-43;
W. Stodkowski, Dzieto literackie w szkole. Wroctaw 1972,
rozdz. Il 1: Z historii rozwoju pojec¢ literatury, dzieta
i ich analizy, s. 94-150.

Stosuje terminologie zaproponowang przez B. Chrzga-

stowskg w pracy: Lektura i poetyka... op. cit., s. 195,

31 Sporo materiatbw empirycznych uzasadniajgcych to

twierdzenie dostarczyty prace B. Chrzgstowskiej, zwtasz-

cza: Teoria literatury w szkole... op. cit.
32 Por.definicje C. Klukhohna podang w pracy: A. Kito-
skoweka, Socjologia kultury... op. cit., s. 188.
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33 Elementem powtarzajgcym sie w roznych definicjach

sg stwierdzenia podkreslajgce zwigzek wartosci z wyborem
alternatywnych drég dziatania, sposobem orientacji wobec
przedmiotéw i ludzi, postawami - a wiec tymi sferami,
ktére sa powigzane w réznorodny sposéb z procesami moty-
wacyjnymi, nadajacymi kierunek dziatania lub bedacymi za-
czynem okreslonych postaw} por. definicje Ch. Morrisa

i T. Parsonsa cytcwane w pracy: A. Kioskowska, Socjologia
kultury... op. cit., s. 179, 181.

N Zob. E.T. Hall, op. cit.

N~ E.T. Hall méwi tu o "elementach technicznych",
termin ten modyfikujemy, by uzyska¢ wiekszg przejrzystosc¢
znaczeniowg w zastosowaniach uwzgledniajgcych potrzeby
dydaktycznej diagnhozy.

N~ Zob. E.T. Hall, op. cit., a. 90.

N lbidem.

38 Zaleznos$cig miedzy wiedzg literaturoznawczg a dzia-

taniami dydaktycznymi szerzej zajmuje sie praca: B. Chrzag-
stowska, Lektura i poetyka... op. cit., s. 195-218.

Szerzej te sprawe os$wietla praca: V. Pasterniak,

Metodologia dydaktyki literatury. Wprowadzenie. Warszawa-
Poznan 1984.

40 Bardzo silnie akcentuje to E.T. Hall, op. cit
s. 87.
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Jan Polakowski

USE OF LITERARY KNOWLEDGE IN DIAGNOSIS OF INTERACTIONS
IN PROCESS OF LITERARY TRAINING

Summary

The essay deals with the investigation of the pro-
gress of interactions which take place in the process of
literary training. Having accepted a diagnostic concep-
tion of this investigation the author wants to direct it
in such a way as to be able, thanks to minute observation,
to reach facts which may arrange the reality under obser-
vation according to a uniform principle and explain the
regularities found there with the help of the reference
to a uniform theoretical base. The possibilities of such
solutions may be seen in the using of the elementary no-
tions of the cultural knowledge, and the ways of thinking,
connected with the above.

In this connection investigating activities aiming
at the reconstruction, in the reality under observation,
of the models of the pedagogical culture of the students
of Polish have been considered. Next the postulate to
explain them by the reference to some system-forming cen-
tres which regulate the repeated activities of a teacher
was indicated. The purpose of these interpretative actions
consists in the exposing of some sources of super-indivi-
dual norms of activity of the participants of interactions
as well as the principles of the functioning of these
norms in different domains of didactic activity. Accor-
ding to the author, to such system-forming centres be-
long: a complex of the teacher's views upon the essence
of the process of the learning of literature, accepted
by him theory of a literary work, and a system of accep-
ted cultural values which determines the selections of the
contents of teaching as well as the ways of action aiming
at the enriching of the pupils' experience in literature.

In order to obtain a synthetic picture of pedagogi-
cal culture of the circle of the teachers of Polish the
author proposes to use notions, adequately adapted to the
field of studies, which are able to separate the formal,
informal, and rationalized elements in culture. Such a
process permits to expose the inner functioning of the
phenomena under observation, explains the reasons for
the creation of different models which are specific
"screenplays" of the activities of teachers of Polish.



AH lMonakaBcKun
MPUMEHEHVE TMOHATUA M3 3HAHWA B OBACTU KY/bTYPbI
B ANAIHOIE BSAI/IMO,LI,EI7ICTBI/IFI MPOLIECCA OBYYEHVA NUNTEPATYPE

ABTOp cTaBuUT BOMNPOC uUccrefgoBaHWili pasBuUTUSA B3auMOOENCTBUA,
BbICTynawulero B npouecce obyyeHusa nutepatype. OpobpsaAs guarHo-
CTUYECKUI XapaKTep 3TUX UccnefoBaHWii, aBTOp CTpeMuTcsa npodu-
nnpoBaTb MX TakKum o6pas3om, 4TOObI, 6narogapsa o06MNMKO MOAPO6HbLIX
HabnwaeHWW, A0ONTU 0 (aKToB, KOTOpble ymnopsgouuin 6bl AelCcTBU-
Te/IbHOCTb MO OAHOPOAHOMY MPUHLUMY N OOBACHUAN OTKPbIBaeMble
B HEM 3aKOHOMEPHOCTM, CcCbi/lasicCb Ha OAHOPOAHYIO TeopeTUUecKyHo
6a3y. BO3MOXXHOCTb TaKuX peLleHnini 3amMe4daeTcss B MCMNO/b30BaHUU
OCHOBHbIX MOHSATWUI 3HaHW B 06J1aCTU Ky/bTypbl U CBSA3aHHOFO C HU-
M/ omoeoba MbILLIEHNS,

B cBA3M c 3TMM obpaliaeTcd BHUMMaHME Ha uccnefoBaHus, cTa-
BSLLlMEe CBOEN Uefiblo PEKOHCTPYKLUMIO 06pa3uoB nefarormyeckom Kyb-
Typbl MOJIOHUCTOB B Habnwgaemolli AeCTBUTENbHOCTU, 3aTeM npea-
naraeTcd MX 0O0bSCHEHME MYyTEM COOTHECEHUS O HEKOTOPbIMU CUCTe-
MOOOpPas3yloLLVMN LLeHTPpaMmn, OpraHM3ylLLVMU NOBTOpPSAIOLLMec AeNcTBUSA
yuutens. Lenbio 3ToW uHTeprnpeTauunm SBeTCS BbISiB/IeEHME KaK UC-
TOYHMKOB CBEPXUMHAUBUAYASIbHbIX HOPJ AeWCTBOBAHUA Yy4YacTHUKOB
B3aMmMoaelNcTBUsA, TaK U MNPUHUUMOB (PYHKLMNOHUPOBAHUS 3TUX HOPM
B pasHblX o06/51acTaX AUAaKTUYEeCcKOon paboTbl. TakumMm cuctemoobpa-
3YIOLWIMA LLEHTpPaMM MPU3HAalTCA: COBOKYMHOCTb B3r/1840B y4dUTesien
Ha cyTb npouecca 06y4dyeHUss nuTepaType, MNPUHATYIO UMU TEOPUIO
NnTepaTypHOro nMpomM3BeAeHUS, a TakXKe KOMIMJIEKC 04006pseMbIX Ky/lb-
TYPHbIX LLeHHOCTEeN, pewarolpii BbI6op coaep>XaHUs O6y4dYeHUs n nyTen
neicTBUW, LEeNb KOTOpbIX SAABMseTcA oborawieHne nuTepaTypHbIX
ONbITOB BOCNUTAaHHUKOB.

>Kenas nonyynTb CUHTETUYECKU o06pa3 nefarornyeckon KyJib-
Typbl cpefbl yuuTesieli NOJIbCKOro fA3blKa, aBTop npejsjiaraeT WUCNO/b-
30BaHME COOTBETCTBEHHO MPUCMNOCOG/MEHHBIX K UCCMeA0BaHUSM MOHSA-
TUI, BbIGEMAKOWMX B Ky/nbType dopMasbHble, HedopMasibHble U payuo-
HaIM3MpoBaHHbIE 3/1eMeHTbl. Takol npuemM MNOo3BOMASAEeT OTKPbITb BHYT-
pPEHHVE MEeXaHM3Mbl Ha6MOAaeMbIX SIB/IEHUW, O0OBACHSAET MpUYMHbI op-
MUpOBaHUA ornpefeneHHbIX 06pa3L 0B, KOTOpble SABMSAKTCA cBoeobpas-
HbIMU CLEeHapUsMU AeOoTBUN yuuTesieii NMoO/IbOKOro fA3blKa.



