VILIAM OBERT

Kompleksowe podejscie do interpretacji
w szkolnym ksztatceniu i wychowaniu literackim

Odbidr literatury w szkole jest procesem wysoce zto-

zonym, sytuujgcym sie na skrzyzowaniach wiedzy i szkoty.
Jes$li przyjmiemy, ze jednym z gtdbwnych zadan wspoéiczesnej
dydaktyki literatury jest przewartosciowanie roli wskazan

ogolnodydaktycznych oraz dyrektyw wynikajacych z wiedzy

o specyficznym sposobie oddziatywania literatury w szko-
le, musimy zajaé¢ sie wzajemnym ich stosunkiem, tzn. kwe-
stig zblizenia wiedzy profesjonalnej o twdérczosci arty-
stycznej do potrzeb profilowania kultury spotecznej w kon-
taktach z dzietami.

W szkole wspoéiczesnej wysuwa sie na” plan pierwszy po-
trzeba rozwigzania kwestii modernizacji, aktywizacji oraz
uefektywnienia i racjonalizacji procesu ksztatcenia i wy-
chowania, a to dotyczy rowniez dziedziny ksztatcenia 1li-

terackiego na wszystkich stopniach i kierunkach szkoty.
Ksztalcenie to opiera sie z jednej strony na wspotcze-

snym stanie i osiggnieciach wiedzy o literaturze i este-
tyki, zas z drugiej - jest w swej istocie zwigzane z po-

stepem w pedagogice, w poszczego6lnych jej warstwach struk-
turalnych i komponentach.

Nauczanie literatury jest $Swiadomym celu, ukierunko-
wanym procesem, na ktory skitadajg sie czynnos$ci nauczy-
ciela (nauczanie) i czynnos$ci ucznia (uczenie sie), mie-
dzy oboma podmiotami uczestniczgcymi w procesie dydak-



tycznym dochodzi za posSrednictwem tres$ci nauczania (struk-
tury tekstu literackiego odpowiednio dostosowanej do ka-
natu odbioru) do wzajemnej interakcji i komunikacjil. Dy-
daktyczny system literatury, oparty na mys$li cybernetycz-
nej, charakteryzuje sie wspotistnieniem dwu skitadnikow
swej struktury: pierwiastka kierujacego (nauczyciel - ope-
rator) i pierwiastka kierowanego (uczen - operand) ktore
zderzajag sie z sobg nieustannie. Czynnik sterujgcy, nau-
czyciel, wysyta w procesie ksztatcenia i wychowania w kie-*
runku czynnika sterowanego, ucznia - w intencjach progra-

mu nauczania, a na podstawie poznania pedagogicznych, psy-*

etiologicznych i operatywno-metodycznych prawidtowosci pro-
cesu - pewne informacje, ktére uczen przyjmuje, 0pracow6-
je i ktorych waznos¢ sobie diagnostycznie uwierzytelnia

Ze stanowiska systemu literatury system dydaktycznolite-
racki jest jego metasystemem. Dla skutecznos$ci systemu
dydaktycznego jest wiec wazny optymalny poziom przenosze-
nia doswiadczen wiedzy o literaturze do struktury pro-
cesu ksztatcenia i wychowania oraz ich nalezyte i funkcjo-
nalne zastosowanie, liczgce sie z podstawowg wychowawczo-
ksztatcgcag orientacjg szkolnej nauki literatury - z wycho-
waniem kulturalnego czytelnika, odbiorcy i interpretatora
wrazliwego na wartos¢ literatury kazdego rodzaju.

Proces szkolnej interpretacji tekstu literackiego rea-
lizuje sie w pracy ksztalcgcej jako element integrujgco-
kompleksowego podejscia. W zasadzie kompleksowego podej-
§cia konstytuuje sie system postepowania metodycznego.
Kompleksowe podejscie "zawsze bierze pod uwage tekst
artystyczny, konsekwentnie przestrzega zatozenia, ze tak
jak tekst artystyczny jest srodkiem wychowania, tak i pra-
ca z nim nie moze by¢ niczym innym tylko $rodkiem wycho-
wania, ze o wyborze metod i form pracy decydujg tekst ja-
ko catosé¢, przezycie artystyczne oraz dojrzatos$¢ i posta-
wa ucznia, ze zawsze trzeba uwzglednia¢ wszystkie osig-
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galne cele wychowania literackiego i
dza¢ kazdy krok,

Ilbw owego wychowania"

w praktyce spraw-

czy r31ie przeszkadza on ktéremu$ z ce-

L. Hanu$ tak oto przedstawia schematycznie w uprosz-

czonym ksztatcie poszczegdlne etapy kompleksowego podej-

sScia""-.

Procesy w sSwiadomosci

czytelnika

Czytelnik:

Jest motywowany.

Bezposrednio odczuwa

i przezywa.

Uswiadamia sobie dozna-
nie.

Jest pobudzony do ref-
leksji.

Zamys$la sie nad tek-

stem, nad swymi wraze-
niami, stosunkiem do
niego, postawami, sa-

morealizacja.
Przenika do ukrytych
znaczen.

Pojmuje sens.
Dochodzi do ogélnego
poznania.

W prosty sposoéb
wartosciuje.

Uczy sie zrecznosci

w estetycznym opanowa-
niu Swiata i wspoitcze-
snej metody poznania
rzeczywistosci.

Wybrane czynnosci

Motywacja: przywotanie "poe-
tyckiego stanu" - odpowied-
niej atmosfery.

Organizacja bezposredniego
optymalnego pierwszego spotr
kania czytelnika z dzietem.

Kierowana rozmowa o bezpo-
§rednich doznaniach czytel-
niczych (az po problemowe py-
tanie: Co wywotato przezy-
cie?).

Organizacja intelektualnej
penetracji znaczen.
Analityczno-syntetyczna pra-
ca z tekstem i przezyciem
estetycznym.

Racjonalne podejscie do
tekstu i do witasnej osoby.

Od wyjsciowego spojrzenia na
tworzywo i zawarto$¢ informa-
cyjna do fundamentu ideowo-
tematycznego.
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Uczy sie S$wiadomego po-
dejscia do dzieta arty-
stycznego.

Dziataniem twoérczym na

nowo interpretuje tekst.

Swiadomie tekst prze-
zywa.

Przezycie transformuje
w dziatanie (czyn).
Korzysta z zyskanych
umiejetnosci i przeja-
wia odpowiedni stopien
rozumienia.

Wstepng czes$cig kompleksowej pracy z tekstem

kim w szkole

pretacji tekstu

(kompleksowego podejscia do czytania i
literackiego)

Od usSwiadomienia sobie
subiektywnego udziatu

W konkretyzacji dzieta do
witasnych stosunkoéw, poste-
powania, przekonan; do ogodl-
nego ogarniecia wiedzy o
przyrodzie, o cztowieku,
spoteczenstwie i o0 sobie
samym; do catos$ciowego,
etego wartosciowania.
Przy szczego6towszej pracy

z urywkiem albo przy ukie-
runkowaniu na wybrane sktad-
niki tekstu, albo na procesy
w Swiadomosci czytelnika.

prb-

Do nastepnego $wiadomego
spotkania z tekstem w twor-
czej pracy opartej konsek-
wentnie na rozumieniu zna-
czen.

Kolejna praca z tekstem
ukierunkowana na
cje implicytna.
Zmierza do dziatan twdrczych
i czyndéw (czy przedsiewziec)
wyptywajgcych z odzewu

w sferze intelektu, emocji,
fantazji i woli. Do prak-
tycznego wyzyskania metody
noznama.

jest"
interpreta-

literac-
inter-
jest etap bezposredniego

spotkania z dzietem artystycznym. Czynno$Scig rozstrzygaja-
ca jest tu zaznajomienie sie z tekstem. Wstepng faze owe-
go waznego strukturalnego pierwiastka metodycznego godzi-
ny lekcyjnej wypetnia motywacja,

tzn. wytworzenie odpo-

wiedniej atmosfery pracy. Motywacja jest - moéwigc obrazo-

wo - pierwszym nastrojeniem odbioru tekstu literackiego,

pierwszym naznaczeniem drogi
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logicznego punktu widzenia motywacja wigcza wewnetrzng
aktywnos$¢ odbiorcy z uwagi na okres$lony cel, chodzi
w niej wiec o stymulujagce oddziatywanie zewnetrznych pod-
niet w strone okres$lonego dziatania. W swej strukturze
opiera sie na wykorzystaniu adekwatnych, w przewazajgcej
mierze zyciowych (ontologicznych) motywéw w dazeniu do
tego, by odbiorcy dostarczy¢ aktywizujacego impulsu dla
wywotania zainteresowania literackimi (tekstowymi) moty-
wami. Z punktu widzenia tekstotwdérczego motywacja jest
ruchem ku tekstowi jako catos$ci. Wybdér motywacyjnych pier-
wiastkow zalezy od wielu czynnikéw, ale przede wszystkim
od tematycznego i ideowego charakteru tekstu literackiego,
od dydaktycznych zadan literatury jako skitadnika przedmio-
tu szkolnego,od nauczyciela literatury, ZzZzrodet, z ktérych
on korzysta, konkretnych warunkéw w uczniowskim zespole .
pracy itp.”n.

W fazie wtasciwego zaznajamiania z tekstem istnieje
w pierwszym etapie potrzeba, aby dla ucznia (w toku czy-
tania) tekst zaistniat w optymalnej postaci. Wymaganie to
spetnia najlepiej sugestywnie oddziatujgce nagranie lub
wzorowe wygtoszenie tekstu przez nauczyciela. W przypadku,
gdy owego wymagania z rdznych przyczyn nie mozna spetnic,
nauczyciel wybiera forme cichego czytania.

Czytanie (stuchanie) wyjatkéw i catych dziet oraz
zwigzane z nim dalsze czynnosci peinig wedlug S. Ceneka
z jednej strony funkcje bezposredniego przyswajania ideo-

wych i artystycznych wartosci literatury, a z drugiej,
z dydaktycznego i metodycznego punktu widzenia, sg zroéd-
tem wiadomosci o literaturze i opinii o niej. Czytanie

"jest punktem wyjscia czynnos$ci estetycznych (wygtaszania,

rozbioru itd.), Zzrodiem literackich (czytelniczych) umie-

jetnosci i sprawnosci, na koniec inspiratorem zaintereso-
wania literaturg oraz literackich i kulturalnych potrzeb
w ogdle"
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Czytanie, ktére nauczyciel dla uczniow albo z ucznia-
mi realizuje w owej (drugiej) fazie pierwszego etapu, na-
zywamy czytaniem motywacyjnym. Poza pozgadang jego opty-
malng postacia, ukierunkowang na przezycie czytelnicze,
mozna w nim wyrozni¢ takie oto najistotniejsze znamiona:

1. Motywacyjne czytanie jest stymulowane przez psy-
chologiczne i faktograficzne (rzeczowe) przygotowanie ucz-
niow do odbioru tekstu literackiego.

2. Jest czytaniem odkrywajgcym powierzchowng struktu-
re dzieta literackiego (jego akcje, reap, "zawartosc¢").

3. Jest czytaniem, ktére dostarcza podstawowej infor-
macji o tresci i formie dzieta, o komunikacie jako lite -
rackim (artystycznym) produkcie, utworze.

Trzecig fazg pracy z tekstem literackim we wstepnym
etapie jest ujawnienie bezposrednich wrazen czytelniczych
i przezy¢ wyniktych z rozumienia tekstu po jego nalezy-
tym wybrzmieniu w Swiadomosci uczniéw. Przy pierwszym
(motywacyjnym) czytaniu uczniowie zwracajg uwage przede
wszystkim na akcje, ewentualnie na eksponowane postacie
dzieta literackiego czy sens poetyckiego obrazu. Powinno-
§cig nauczyciela jest wyhodowa¢ w nich uswiadomiony sto-
sunek wartosciujgcy do dzieta, ktory opieratby sie nie
tylko na przezyciu akcji, ale takze na artystycznych
obrazach, myslach, jezyku, kompozycji itd., to znaczy
ktéory bratby pod uwage teze o jednosSci tematu i jezyka
i dostrzegat we wzajemnej symbiozie owych dwu rownowarto-
sciowych skiadnikéw dzieta styl jako rozkitad s$rodkéw wy-
razu WwypovGiedz'i j'e;zykowej7. Tylko na tej podstawie
uczen potrafi, wychodzagc od czytania motywacyjnego, sfor-
mutowa¢ w pewien naturalny spos6b odpowiedZ na pytanie,
co jest przyczyng wrazenia, co wywotato przezycie, tj.
na tradycyjne pytanie, co autor chciat (w przyblizeniu)
powiedzie¢. To jest wazne, aby sie uczen paralelnie
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z orientacjg we wtasnych wrazeniach wyposazat w stosowny
aparat pojeciowy, potrzebny do «dekwatnego wyrazania my-
Sli.

Cata pierwsza czes$¢ pracy z tekstem literackim z wszy-
stkimi jej trzema fazami traktujemy jako przedinterpreta-
cje albo wstepng interpretacje, tj. jako naprowadzanie na
hipoteze -roboczg wtasciwej interpretacji tekstu literac-
kiego. Widzimy, ze przewazajg w niej metody dialogowe

(emocjonalno-intelektualny "dialog" miedzy autorem i czy-
telnikiem, dalej, motywacyjna - w pierwszej fazie - a ste-
rowana - w trzeciej - rozmowa miedzy nauczycielem i ucz-

niem) oraz metody demonstracyjne (audytywne i wizualne
demonstracje, przynajmniej w drugiej fazie).

Drugg czeé¢ pracy z tekstem literackim tworzy wtasdci-
wa jego interpretacja. Dominuje w jej przebiegu czytanie -
interpretacyjne.

Przez czytanie interpretacyjne rozumiemy S$wiadome,
pogtebione czytanie, Swiadome dekodowanie gtebszych warstw
tekstu literackiego. Do gtéwnych witasciwosci owego czyta-
nia nalezy:

1. Docieranie do istniejacych w teks$cie zaleznoSsci,
do ukrytych Zrdédet i specyficznych sygnatéw (do sygnatéw
znaczeniowej organizacji tekstu).

2. Orientacja na odkrycie gtebokiej struktury tekstu
literackiego (stosunki miedzy postaciami, struktura obra-
zu poetyckiego i in.). Swag formag interpretacyjne czyta-
nie zbliza sie do czytania twodrczego i komentowanego.

3. Otwieranie tekstu na odbidér, tj. ustanawianie re-
cepcyjnej instrukcji naprowadzajgcej, opartej na podiozu
czterech zasad szkolnej.interpretacji tekstu literackiego:

a) oznaczanie charakterystycznych wtasciwosci (zna-
miona tej samej klasy, rownorzedne znaki),

b) porzadkowanie pierwiastké6w, znamion (jednos$¢

i zroznicowanie, hierarchia),
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c) rozwojowy, typologiczno-historyczny aspekt (zasze-
regowanie),

d) catosciowa sytuacja rodzajowa (proporcjonalna waga:
liryka - epika, ewentualnie rodzagjowosé¢, gatunkowos¢).

Pierwsza faza drugiego etapu pracy z tekstem literac-
kim jest procesem docierania do znaczen tekstu i do prze-
zycia estetycznego od strony jego podmiotu (ucznia). ldzie
tu o oglad przejawéw (wypowiedzi, obrazéw) tego okreslo-
nego zamierzenia znaczeniowego, ktdre jest sygnatem wy-
wotawczym dla czytelniczego przezycia (przeciwstawienie,
analogia albo poréwnanie). Z czynnosci logicznych, ktdre
w tej fazie podobnie jak i w calym onyw etapie pracy prze-
wazajg, trzeba wspomnie¢ przynajmniej sprawdzanie (czy
A = A>, dowodzenie (ze A = A) i wyjasnianie (dlaczego
A = A). Czynnosciom tym odpowiadajg z kolei zalecane me-
tody nauczania, sposrdod ktorych znajdujg zastosowanie
przede wszystkim aktywizujgcy wyktad i kierowana rozmowa
o charakterze informatywnym albo problemowym (heurystycz-
no-problemowym). W zastosowaniu wspomnianych metod chodzi
0 pobudzenie i ukierunkowanie ucznia ku réznym czynnosciom
literacko-ksztatcgcym i estetyczno-wychowawczym, Kktorymi
sg - przynajmniej w trzecim, zamykajagcym etapie - na przy-
ktad wyrazenie sytuacji literackiej przez jej wskazanie,
opis, przytoczenie tekstu, jego przeksztatcenie, implicytnag
konkretyzacje, reprodukcje, wyraziste czytanie, wygtosze-
nie itp.

W kolejnej fazie drugiej czes$ci pracy z tekstem lite -
rackim nauczyciel najszerzej wykorzystuje analityczne
1 opisowe dane zgromadzone w przygotowanym wpierw konspek-
cie interpretacji. Konspekt jest nauczycielskim taktyczno-
strategicznym przygotowaniem do interpretacji i wedtug
A. PopoviSa przedstawia:

- pierwsze pisemne utrwalenie czytelniczego przezycia

interpretatora; w pewnym sensie jest ono wyrazeniem hipo-
tezy "wartosci dzieta";
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- sformutowane przygotowanie do odbioru;
- zbiér wiadomosci o dziele z dziedziny poetyki opi-
sowej, retoryki, stylistyki;
strukturowanie znaczeniowych ptaszczyzn tekstu

(poziom gteboki i powierzchniowy);

- system tekstu, pierwiastki tekstu, ich znaczenia,
wiezi, stosunki i proporcje oraz wskazanie aspektu jedno-
czacego

Analityczno-syntetyczna praca z tekstem i z przezy-

ciem estetycznym (witasciwa interpretacja) zawiera opis,
analize (pierwiastki analizy zjawisk, stosunkéw i przy-
czyn) oraz klasyfikacje materiatu uzyskanego w czasie
wstepnej interpretacji z punktu widzenia jego funkcji
i znaczenia w okres$laniu ogdlnego sensu dzieta literac-
kiego (podstawy ideowo-tematycznej); wnioski i uogolnien
nia, poréwnanie z hipotezg roboczg (naznaczong w pierw-
szej czes$ci pracy z tekstem), uporzgdkowanie dowodéw (od
najstabszego po najsilniejszy lub na odwrét) dla uwydat-
nienia wagi tez po ich dowodowym sprawdzeniu. W tej fa-
zie uczniowie rozwigzuja zadania interpretacyjne o takim
na przyktad charakterze: zapoznanie sie z faktami, wia-
czenie faktow do odpowiedniego systemu i sprawdzenie
funkcji kazdego z nich ze wzgledu na stosunek autora do
rzeczyw istos$ci, zadania-prowokacje, metazadania, tzn.
zadania na temat zadan, a dalej zadania obliczone na
sprecyzowanie przez ucznia catosciowego stosunku do tek-
stow literackich i do ich wartos$ci; zadania dostosowane
do metody i stopnia sugestywnosci samego swego uje;ciaQ
Chodzi tu o zadania mieszczgce sie w ramach metody heu-
rystycznejlo.

Szczytowym momentem drugiej czesci pracy z tekstem
literackim jest ksztattowanie racjonalnego podejscia do
tekstu i do wtasnej podmiotowosci.;, wartosciowanie tekstu
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literackiego w kontekscie historycznym, kulturalno-spo-
tecznym i literackim, tzn. potozenie nacisku na znacze-
nie, jakie dzieto miato w czasie swojego powstania, a
takze na jego odbior i ocene wartosci w réznych histo-
rycznych epokach i $rodowiskach. Dotyczy to przynajmniej
dziet wybranych z tradycji literackiej. Jesli idzie o
formowanie stosunku ucznia do literatury wspotczesnej,
pierwszenstwo ma krytycznoliteracki sktadnik wartosciowa-
nia, mniej wazy skiadnik teoretycznoliteracki, a naj-
mniej historycznoliteracki. Dzieto literatury wspodicze-
snej nie musi by¢ wilgczane w czasowe i rozwojowe zwigzKki,
gdyz swym powstawaniem we wspotczesnosci wigcza sie w nie
w wielkiej mierze samo. Historycznoliteracki skitadnik
wartosciowania realizuje sie tu wszakze w stosunku do
autora: interpretacja musi bra¢ pod uwage jego postawe
wobec tradycji literackiej, zagadnienie autorskiego na-
wigzywania do niej. Poza tym przy interpretacji wspoitcze-
snej literatury w poréwnaniu z interpretacjag dzieta kla-
sycznego w wyzszej mierze uprawomochia sie indywidualny
gust (przynajmniej w przypadku interpretacji pozaczytan-
kowego fakultatywnego tekstu przejawem indywidualnego
smaku interpretatora jest juz sam wyboér dzieta). Metoda
stuzacg skompletowaniu wiadomosci ucznia jest w tej fa-
zie aktywizujgcy (resumujgcy) wykiad nauczyciela.

Trzecig czes¢ pracy z tekstem literackim stanowi etap
nastepczego tworczego dziatania ucznia: wykorzystuje on
tutaj nabyte wiadomos$ci w praktycznej czynnos$ci twor-
czej. Reinterpretuje w ten sposdb tekst literacki po to,
aby wzmocni¢ rozumienie konkretnego tekstu i samej twor-
czos$ci, a takze sprawno$¢ odczuwania, pojmowania, warto-
sciowania dzieta artystycznego i przyswajania sobie
przez nie rzeczywistos$ci, aby wreszcie Swiadomie (pod-
Swiadomie) wykorzystywaé¢ kontakt z tym dzietem dla sa-
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mowychowania". Wtej czes$ci uczniowie rozwing w peini
samodzielng twoérczg prace w estetyczno-wychowawczych
czynnosciach, takich jak: ¢wiczenie wyraznego czytania,
wygtaszania, dramatyzacji, czytania dialogizowanego,
przetwarzanie tekstu, przygotowanie dyskusji, scenariu-
sza, scenki; dalej nalezg tu prace pisemne na tematy Ili-
terackie,- gazetki $cienne, wystawki itd. Z organizacyj-
nych form kitadziemy tu nacisk na prace zespotowe, a kaz-
da czynnos$¢ organizujemy tak, aby byta zamierzona na
mozliwo$¢ odkrywania, na rozwigzywanie standardowych
sytuacji czytelniczych i na aktywne uczestnictwo w niej
ucznidéw.

Czytanie, ktére nauczyciel w tej czes$ci pracy z tek-
stem literackim stosuje z uczniami, tworzy obszar czyta-
nia estetycznego, w ktorym mieszczg sie zwtlaszcza czyta-
nie wyraziste, wygtaszanie estetyczne, reprodukcja twor-
cza i czytelnicze prezentacje dialogowe (dramatyzacja,
czytanie z podziatem na role, scenariusz, scenka itd.).
Poza tym, ze stuzy motywacji i interpretacji, czytanie
estetyczne jest szczytowym punktem czytelniczego odbioru
tekstu literackiego w szkole. Trudno jest jednak okresli¢
absolutng miare jego wartos$ci. W stadium realizacyjnym
moze o0 niej rozstrzyga¢ poza naturalnym dla wieku stop-
niem rozwoju ucznia oraz zakiadang fachowos$cig literatu-
roznawczg i czytelniczag nauczyciela takze indywidualny
talent i zmyst ucznia w czytaniu estetycznym oraz twor-
cze indywidualne podejscie nauczyciela do réznych kate-
gorii ucznidbw o mniej lub bardziej rozwinietym stosunku
do tego rodzaju czynnos$ci estetyczno-wychowawczych i spe-
cjalizaciji.

Funkcja normatywna realizuje sie w stosunku do natury
literackiego materiatu ksztatcenia we wszystkich cze-
§ciach (etapach) pracy z tekstem literackim (wychowawczy
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aspekt nauczania) - w pierwszej czedci przewaznie z akcen-
tem na emotywng (emocjonalng) ptaszczyzne osobowosci
ucznia, z drugiej czesci na Z*acjonalno-poznawczg (inte-
lektualng), a w trzeciej na estetyczng (behawioralng)
strone jego rozwoju.

W tym miejscu bytoby trzeba odnies¢ sie do uwagi
B. Chrzgstowskiej, ktéora wyrazita obawe, czy tak modelo-
wane kompleksowe podejscie nie prowadzi nauczycieli w to-
ku wtasciwej pracy z tekstem literackim i jego interpre-
tacji do stereotypu ™ . Podobne domniemanie moze powstac,
gdy kompleksowe podejscie potraktujemy nie jako model,
lecz dokiadny (dogmatyczny) przepis postepowania metodycz-
nego w praktyce szkolnej. Niezawodnej i skutecznej ochro-
ny modelu przed jednostajno$cig i szablonem, zapory wobec
potencjalnej stereotypowos$ci upatrujemy w dwu okoliczno-
$ciach:

1) w tym, ze kazdy literacki tekst w pewnej mierze
dyktuje (zaleca, proponuje) wtasciwe kanaty swojego odbio-
ru (teza B. Chrzgstowskiej o "samosterownos$ci”, samoregu-
lacji tekstu literackiego w toku jego interpretacji)l?;

2) w tym, ze pojedyncze stereotypy wystepuja w pierw-
szym rzedzie na poziomie struktury godziny lekcyjnej, jej
kierowania i organizacji w konkretnych szkolnych (wycho-
wawczo-ksztatcacych) sytuacjach.

Aby zasadno$¢ drugiej zwitaszcza naszej uwagi potwier-
dzi¢, wskazemy dla ilustracji - w miejsce wielu innych -
jedng chociaz kombinacje aktywizujgcych pierwiastkow (me-
tod) kompleksowego podejscia interpretacyjnego w warun-
kach podzielonej klasyl



etap

MOTYWACIA - PRZYWOLANIE "POETYCKIEGO STANU"

BEZPOSREDNIE SPOTKANIE Z TEKSTEM

Czytelnicy, pobudzani zrdéznicowanymi zadaniami do obser-

wacji zjawisk, na ktore dalej ukierunkowujemy uwage,

Sledzg aktywnie tekst.

ROZMOWA 0 BEZPOSREDNICH DOZNANIACH CZYTELNICZYCH

A. Zorganizowanie samodzielnej pracy

A. Samodzielna praca

Czynnos$¢ ukierunkowa-
na na rozwigzanie proble-
mu lub dotarcie do zna-
czenia
(mozliwo$¢ pracy w gru-
pach),

A. Wspblna praca: wyko-
rzystanie poprzedniej
pracy samodzielnej do
ustalenia (odstoniecia)
zatozen ideowo-tema-
tycznych tekstu.

etap

B. Wspdlna praca z urywkiem
tekstu

Cwiczenie $wiadomego por
stepowania w pracy z tekstem
przygotowanie stabszych czy-
telnik6w do wyraznego czyta-
nia urywku (tekstu)

B. Samodzielna praca: przy-
gotowanie wyrazistego
czytania na podstawie
poprzedniej interpretacji
(mozliwo$¢ pracy w gru-
pach) .

Wspolnie A + B : AKTYWIZUJACY WYKLAD - aktywny udziat

ucznidéw: Znaczenie tekstu

zawartos¢ przezy¢ - postawy

czytelniké6w (ucznidéw). Uogélnienie.

Zamkniecie wyrazistym czytaniem urywka przez uczniéw

z grupy B.

etap

REPRODUKCYJNE lub PRODUKTYWNE DZIAELANIA nastepcze
A, B - mogg pracowa¢ oddzielnie i w grupach

Ewentualne utozenie zréznicowanych zadan.



JesteSsmy przekonani, ze przedstawione tu kompleksowe
podejscie interpretacyjne, uwzgledniajac klasyczne dyscy-
pliny wspéitworzace proces wychowawczo-ksztatcgcy, np.
pedagogike, psychologie, logike, socjologie itd., a tak-
ze specyficzne dziedziny wiedzy formujace tres¢ i charak-
ter ksztatcenia literackiego (wiedza literaturoznawcza,
wiedza o0 sztuce, jezykoznawstwo i in.), opiera sie row-
niez zdecydowanie na teorii komunikacji literackiej, kto-
ra ujmuje interpretacje tekstu literackiego jako jedng
z najefektywniejszych drog wprowadzania wiadomosci teore-
tyczno- i historycznoliterackich do komunikacyjnego obie-
gu, uczenia analitycznego czytania literatury, a rownocze-
$nie kultywowania czytelniczych przezy¢ ucznidow, rozwija-
nia smaku i przygotowania ich do petnowartosciowego odczu-
wania sztuki. Szkolna interpretacja tekstu literackiego
i wyptlywajgce z niej zrdéznicowanie znaczen dziet literac-
kich formuje jakos$ci jednostkowe majgce w pierwszym rze-
dzie zwigzek z obszarem wtasciwego ksztatcenia literac-
kiego. Ma bezposredni wplyw na rozwdéj zmystow, fantazji,
uczuciowego i umystowego poziomu ucznia, uczestniczy w wy-
twarzaniu kryteriow estetycznych i etycznych, dostarcza
interpretatorowi lepszej orientacji w Swiecie i zyciu.
Czynnosci interpretacyjne stajg sie narzedziem przyswa-
jania metody "weryfikacji" rozumienia dzieta literackie-
go . Umozliwiajg to, ze z pierwotnego obiektu dziatan
wychowawczych i ksztatlcgcych wyrasta samodzielnie docho-
dzacy do gtosu podmiot.

Przypisy

1 Doktadniej zob. V. Ooei-b, uioaktick$s interakcja
medzi ugitelom a ziakom. w: J. JurCo, V. Obert, Didaktika
literatury. Bratislava, SFN 1984, s. 21-27.
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2
J. VelikaniS, K otszkam modernizscie vyugovacieho

procesu, w: VybranS kapitoly z pedagogiky. Bratislava,
SPN 1973, a. 129-130.

~ L. HanuS, Kmodernized liter$srni v~chovy v 5-8 r.
ZDS. "Cesky jazyk a literatura"™ 1978/79, nr 5, s. 213.
Dalej zob. tez: L. HanuS, Prs$ce z doplfiu.iicimi textv
K gitankém pre 6,8 a 9 rognik ZP5. Ibidem, 1974/75, nr 2
s. 57-62; K aktivizu.jicim metodSm v litersrni vfchovg.
Ibidem 1978/79, nr 6, 8. 262r268. Na tych trzech artyku-
tach opieramy sie w znacznej mierze w tym opracowaniu.

~ L. HanuS, K modernizaci.... op. cit., s. 215-216.

Obowigzujgce podreczniki literatury dla 7 i 8 rocz-
nika szkoty podstawowej podajg jako tematy dla motywacji
sgdy krytyki literackiej o twoOrczos$ci pisarzy odpowiedniej
doby. Mogg one dostarczy¢ wielu cennych podniet do zrozu-
mienia ich dzieta (urywka), zwitaszcza w zwigzku z ich
uczestnictwem w "zyciu literatury". Z innych form motywa-
cji wspomnimy np. rozwazanie interesujacych mysli w zwia-
zku z ideowo-tematycznym charakterem dzieta, formag wspoét-
zawodnictwa kwizowego, krotki wykiad nauczyciela o histo-
rycznoliterackich i spotecznych okolicznosciach powstanie
dzieta, zwiedzanie muzeum pisarza lub jego pomnika, izby
pamieci itp. Do kompleksu stownych form motywacyjnych
dodajemy tez materiat rzeczowy: obrazy, reprodukcje, fo-
tografie, film, przeZzrocza. Ozywieniem motywacji jest
nagranie dzieta muzycznego i in.

~'S. Cenek, Uvod do teorie litersrni vychovy. Praha,
SPN 1979, s. 39.

Teze o jednos$ci tematu i jezyka w dziele artystycz-
nym oraz pojmowanie stylu jako dynamicznej konfiguracji
wtasciwosci wyrazu w wypowiedzi jezykowej rozpracowat

weswych pracach P. Miko. Zob. np. jego dzieta: Text a

105



styl» K probleinatike litersrnej komunikacie. Bratislava,
Smena 1970; Estetika \rtrazu. Tedria v”~razu a Styl. Bra-
tislava. SPN 1969; Od epikv k lyrike. 3tylistick$ prie-
rezy literatinrou. Bratislava, Tatran 1973; F. Miko,

A. Popovi6, Tvorba a recepcia. Estetick$ komunikscia

a metakomuniks$cia. Bratislava, Tatran 1978 i in.

Q

A. PopoviC i in., Interpretacjg umeleckSsho textu.
Bratislava, SPN 1981, s. 104.

0 tym blizej zob. V. Nezkusil, Pokus o klasifikaci
ilkolu pfi problsmows$ v~uce literatury na gymnaziich.
"Cesky jazyk a literatura", 1974/75, nr 8, s. 350-258.

150 Dla pierwszego jej stopnia, tzw. metody sokratej-
ekiej, ktora jest przydatna w nizszych przedziatach wie-
kowych, jest charakterystyczne, ze "nauczyciel forma
rozmowy, przede wszystkim odpowiednio stawianym pytaniem
zmusza ucznia do namystu i wywotuje nowe wiadomosci. To,
oczywiscie, zakltada pewne poprzedzajgce wiadomosci ucz-
niow. Wiadomosci sga za pomocg pytan na nowo kombinowane
i stawiane w nowych zaleznosciach. Nauczyciel prowadzi
ucznia do przemyslenia sytuacji, a uczen tak witasdnie
kierowany pytaniem sam wyprowadza nowe wiadomosci.

(L. MojziSek, Vyugovaci metody. Praha, SPN 1975, s. 148).

11 L. Hanu$, K aodernizaci.... op. cit. s. 211.

12 Z ta uwagg wystapita B. Chrzgstowska w dyskusji

do tego referatu na konferencji Warsztat badawczy dydak-
tyka literatury i .jezyka polskiego - badania nad mode-
lem dydaktyki przedmiotowej w listopadzie 1987 w Krako-
wie .

13 B. Chrzastowska, Polonistyka szkolna w procesie

komunikacji literackiej. "Pamietnik Literacki" 1977,
nr 3, s. 123. Zob. tez V. Obert, Prsca s litersSrnym
textom pre deti a mlsde$. Bratislava, SPN 1985, s. 18.
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14. L. HanuS: K aktivizu.jiclm metoddnu... op. cit.,
Se 268.

15 S. Cenek, op. cit., e. 119.

Viliam Obert

COMPLEX ATTITUDE TO INTERPRETATION IN LITERARY INSTRUCTION
AND EDUCATION AT SCHOOL

Summary

The author presents a e. stem of the methodical approa-
ches to literary texts. This system is based upon the
assumption according to which such texts are instruments
of literary education at school. Thus the author points
out at first, as a necessary link of this process, a pre-
vious-to-interpretation, chiefly based upon dialogue, pha-
se of reading including motivation endeavours, suggestive
reading of a text, and the pupils*expressing of their
experience as readers. In the second, interpretative pha-
3e of reading he indicates the dominance of analytic-and-
-synthetic as well as rational-and-cognitive work directed
by a teacher and leading to the getting at the meanings
of the text and its profound structure as well as its
rational wvaluation. In the third phase the author stres-
ses the importance of the pupils' creative practice based
upon the acquired knowledge (the declamation and dra-
m atization of texts, their use in writing composition
exercises, their transformation, etc.). He defines this
stage of reading as an aesthetic one.

The author believes that such a complex attitude to-
wards interpretation at school is a result of the theory
of literary communication which connects the possibility
of the cultivation of the readers' experience and the
improvement of their taste with the introduction into
the domain of communication, during the process of inter-
pretation, of the elements of knowledge of both the
history and theory of literature.
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Bunbam O6epT

KCMIM/IEKCHIM! TOAXOA K MHTEPIMPETALMN B MOJIbHOM BOCMUTAH®

N OBYUEH® JIMTEPATYPE

ABTOp npegoTaBnsieT CUOTEMY MeToAMYEecKOoro nogxoga K Xygno-
>KECTBEHHbIM TeKOoTaM, OnvpaloLLytocd Ha MHeHue, UYTO B LUKO/Ie OHU
SABNAOTCSA OpefAcTBOM /IMTepaTypHOro BOCMUTAHUS U MOTOMY B CTa-
Tbe MoAuyepKuMBaeTcsl, KaK Heo6xoauMmoe ee 3BeHO, MpeauHTeprpe-
TaUMOHHYIO, [/1aBHbIM 06pa3oM AMasIoOrMUYecKyto cTaguto UTeHWUs,
OXBaTbIBAIOLLYIO MOTUBUPOBOUYHbIE MPUEMbIl, BMedaT/isiiollee 4YTeHUe Tek-
CTa, a TaKXKe BbIPDKEHME YUYEHUKAMU UYUTaATENbCKUX MepexXnBaHUii.
Bo BTOpOii, MHTepnpeTauuMoHHOW cTagum 4YTeHUst noguepKMBaeTcs
npeo6nagaHune ynpaensieMoii yumTenem aHariMTUYeCcKU-oMHTeTudec-
KOl U paumnoHasbHO-NMo3HaBaTesIbHOW pPa6oTbl Haf MPOHUKAHUEM
B 3HaueHMe TeKCTa U ero rnybokylo CTPYKTYpy, a Takke B pauuo-
Ha/IbHYIO OLEHKY ero LeHHOCTU. B TpeTbeil cTaguu aBTop YyKasblBa-
eT Ha posib MPaKTUYECKMX TBOPUYECKUX AeNCTBUIW YyUeHWUKOB, onupa-
IOLLMXCS1 Ha Mpuo6peTeHHble 3HaHUA /Bblpa3nTesibHOe 4UTeHue, MNpPous-
HOLLEHVE U ApamMaTusauusi TEKCTOB, WUCMOMb30BaHMe UX B MNUCbMEH-
HbIX pa6oTax, nepepa6oTka U T.n./. 3To onpegensieTcsl Kak acTe-
Tndeckas cTaausi yTeHuUs.

ABTOp cuUMTaeT, UTO TaKOW KOMIMMIEKCHbI MoaXxon K LUKO/IbHOM
UHTepnpeTauuy BbITEKAeT W3 TEOPUU NNTepaTypPHOW KOMMYHUKaLUU,
KoTopasi BO3MOXXHOCTb KY/IbTUBUPOBAHUSA UYUTaATENIbCKUX MNepeXKmnBa-
HUA 1N pa3BUTUSA BKyca CBsA3blBaeT O BBeJeHMEM B NpoLlecce UHTep-

npetTaynm B KOMMYHUKAUMOHHLI 0GOPOT TeopeTUUecKu- U UCTOPUKO-
NNTepaTypHbIX 3HaHUIA.



