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Kompleksowe podejście do interpretacji 
w szkolnym kształceniu i wychowaniu literackim

O d b i ó r  l i t e r a t u r y  w s z k o le  j e s t  procesem  w ysoce z ło ­

żonym, sy tu u ją cy m  s i ę  na sk rzyżo w a n ia ch  w iedzy i  s z k o ły .  

J e ś l i  p rzy jm iem y, że jednym z głów nych zadań w sp ó łc z e sn e j 

d y d a k ty k i l i t e r a t u r y  j e s t  p rz e w a rto śc io w a n ie  r o l i  wskazań 

o gó ln o d y d a k ty czn y ch  oraz dyrektyw  w y n ik a ją cy ch  z w iedzy 

o sp e c y ficz n y m  s p o s o b ie  o d d zia ły w a n ia  l i t e r a t u r y  w sz k o ­

l e ,  musimy z a ją ć  s i ę  wzajemnym ich  s to su n k ie m , t z n .  kwe­

s t i ą  z b l iż e n ia  w iedzy p r o f e s jo n a ln e j  o tw ó r c z o ś c i  a r t y ­
s t y c z n e j  do p o tr z e b  p r o filo w a n ia  k u ltu r y  s p o łe c z n e j w kon­

ta k ta c h  z d z ie ła m i .

W s z k o le  w sp ó łc z e sn e j wysuwa s i ę  na  ̂ p lan  p ierw szy  po­

tr z e b a  r o z w ią z a n ia  k w e s t i i  m o d e r n iz a c ji ,  a k ty w iz a c ji  oraz 

u e fe k ty w n ie n ia  i  r a c j o n a l i z a c j i  p ro ce su  k s z t a łc e n ia  i  wy­

chow an ia , a t o  d o ty c z y  rów n ież d z ie d z in y  k s z t a łc e n ia  l i ­

te r a c k ie g o  na w s z y s tk ic h  s to p n ia c h  i  k ie ru n k a ch  s z k o ły . 
K s z t a łc e n ie  t o  o p ie ra  s i ę  z je d n e j  s tr o n y  na w sp ó łc z e ­

snym s t a n ie  i  o s ią g n ię c ia c h  w iedzy o l i t e r a t u r z e  i  e s t e ­

t y k i ,  zaś z d r u g ie j  -  j e s t  w sw ej i s t o c i e  zw iązane z po­

stępem  w p e d a g o g ic e , w p o sz c z e g ó ln y c h  j e j  w arstw ach s t r u k ­

tu r a ln y c h  i  kom ponentach.

N au czan ie  l i t e r a t u r y  j e s t  świadomym c e l u ,  u k ieru n k o ­
wanym p rocesem , na k tó r y  s k ła d a ją  s i ę  c z y n n o śc i n au czy­

c i e l a  (n a u c z a n ie ) i  c z y n n o śc i u cz n ia  (u c z e n ie  s i ę ) ,  m ię­
dzy oboma podm iotam i u c z e s tn ic z ą c y m i w p r o c e s ie  dydak­



tycznym dochodzi za pośrednictwem  t r e ś c i  n auczania  ( s tr u k ­

tu ry  te k s tu  l i t e r a c k i e g o  odpowiednio d ostosow an ej do ka­

n ału  odb ioru) do wzajem nej in t e r a k c j i  i  k o m u n ik a c ji1 . Dy­

daktyczny system  l i t e r a t u r y ,  op a rty  na m y śli c y b e rn e ty c z ­
n e j ,  c h a ra k te ry z u je  s ię  w sp ó łis tn ie n ie m  dwu składników  

sw ej s tr u k tu r y : p ie r w ia stk a  k ie r u ją c e g o  (n a u c z y c ie l -  o p e - 

r a to r )  i  p ie r w ia stk a  kierow anego (uczeń -  operand) k tó re  

z d e rz a ją  s ię  z sobą n ie u s ta n n ie . C zyn n ik  s t e r u ją c y , nau­
c z y c i e l ,  w ysyła w p r o c e s ie  k s z ta łc e n ia  i  wychowania w kie-* 

runku czynnika sterow an ego, u czn ia  -  w in te n c ja c h  p ro gra­

mu n a u cza n ia , a na podstaw ie poznania p ed a go giczn ych , psy-*
a

etio lo giczn ych  i  operatyw no-m etodycznych praw idłow ości pro­

cesu  -  pewne in fo r m a c je , k tó re  uczeń p rz y jm u je , opracowu-O
je  i  k tórych  ważność s o b ie  d ia g n o sty c z n ie  u w ie r z y te ln ia  . 
Ze stanow iska system u l i t e r a t u r y  system  d y d a k ty c z n o lite -  

r a c k i j e s t  je g o  m etasystemem. D la  s k u te c z n o ś c i system u 

dydaktycznego j e s t  w ięc ważny optymalny poziom p rzen osze­

n ia  dośw iadczeń w iedzy o l i t e r a t u r z e  do s tr u k tu r y  pro­
cesu  k s z ta łc e n ia  i  wychowania oraz ic h  n a le ż y te  i  fu n k c jo ­

nalne za sto so w a n ie , l i c z ą c e  s i ę  z podstawową wychowawczo- 

k s z ta łc ą c ą  o r ie n ta c ją  s z k o ln e j nauki l i t e r a t u r y  -  z wycho­
waniem k u ltu ra ln e g o  c z y t e ln ik a , o d b iorcy  i  in te r p r e ta to r a  
w rażliw ego na w arto ść  l i t e r a t u r y  każdego r o d z a ju .

P ro ces s z k o ln e j i n t e r p r e t a c j i  te k s tu  l i t e r a c k i e g o  r e a ­
l i z u j e  s ię  w pracy k s z t a łc ą c e j  ja k o  elem ent in te g r u ją c o -  

kompleksowego p o d e jś c ia . W z a sa d z ie  kompleksowego p o d e j­
ś c ia  k o n sty tu u je  s ię  system  postępow ania m etodycznego. 
Kompleksowe p o d e jś c ie  "zawsze b ie r z e  pod uwagę t e k s t  

a r ty s ty c z n y , konsekw entnie p r z e s tr z e g a  z a ło ż e n ia , że ta k  
ja k  t e k s t  a r ty s ty c z n y  j e s t  środkiem  wychowania, ta k  i  p ra ­
ca z nim n ie  może być niczym  innym ty lk o  środkiem  wycho­

w ania, że o wyborze metod i  form pracy decydują  t e k s t  j a ­
ko c a ło ś ć , p rz e ż y c ie  a r ty s ty c z n e  oraz d o jr z a ło ś ć  i  p o s ta ­
wa u cz n ia , że zawsze trzeb a  uw zględniać w sz y s tk ie  o s i ą -
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g a ln e  c e le  wychowania l i t e r a c k i e g o  i  w p ra k ty ce  spraw­

dzać każdy k ro k , czy  n ie  p rzeszk a d za  on którem uś z c e -
3

lów owego wychowania" .
L . Hanuś ta k  o to  p rze d sta w ia  sch em atyczn ie  w u p rosz­

czonym k s z t a ł c i e  p o sz cz e g ó ln e  e ta p y  kompleksowego p o d e j­

ś c ia " ^ -.

P ro cesy  w św iadom ości 

c z y te ln ik a

C z y t e ln ik :

I .  J e s t  motywowany.

B ezp o śred n io  odczuwa 
i  przeżyw a.
Uświadamia s o b ie  dozna­
n i e .

J e s t  pobudzony do r e f ­
l e k s j i .

I I .  Zam yśla s i ę  nad te k ­
stem , nad swymi w raże­
n ia m i, stosu n kiem  do 
n ie g o , postaw am i, s a ­
m o r e a liz a c ją .
P rzen ik a  do u krytych  
zn aczeń .
Pojm uje s e n s .
Dochodzi do ogólnego 
p ozn an ia .
W p ro sty  sposób 
w a r to ś c iu je .

Uczy s i ę  z r ę c z n o ś c i 
w estetyczn ym  opanowa­
n iu  św ia ta  i  w sp ó łcze ­
sn e j metody poznania 
r z e c z y w is to ś c i .

Wybrane czyn n o ści

M otyw acja: przyw ołanie "poe­
ty c k ie g o  s ta n u " -  odpowied­
n ie j  a tm o sfe ry .

O r g a n iz a c ja  b ezp ośred n iego  
optym alnego p ierw szego  s p o tr 
k a n ia  c z y te ln ik a  z d z ie łe m .

Kierowana rozmowa o bezpo­
śre d n ic h  doznaniach c z y t e l ­
n ic z y c h  (a ż  po problemowe py­
t a n ie :  Co wywołało p rzeży­
c ie ?  ) .

O r g a n iz a c ja  in t e le k t u a ln e j  
p e n e tr a c j i  zn aczeń . 
A n a lity c z n o -s y n te ty c z n a  pra­
ca z tek stem  i  przeżyciem  
e ste ty czn y m .
R a cjo n a ln e  p o d e jś c ie  do 
te k s tu  i  do w łasn ej osob y .

Od w yjściow ego s p o jr z e n ia  na 
tworzywo i  zaw artość inform a­
cy jn ą  do fundamentu ideow o- 
tem atyczn ego .
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Uczy s i ę  świadomego po­
d e jś c ia  do d z ie ła  a r t y ­
s ty c z n e g o .

I I I .  D zia łan iem  twórczym na 
nowo in te r p r e tu je  t e k s t .  
Świadomie t e k s t  p rz e ­
żywa.
P r z e ż y c ie  tra n sfo rm u je  
w d z ia ła n ie  ( c z y n ) . 
K o rz y sta  z zyskanych 
u m ie ję tn o ś c i i  p r z e ja ­
wia odpowiedni s to p ie ń  
rozu m ien ia .

Od uśw iadom ienia s o b ie  
subiektyw nego u d z ia łu  
w k o n k r e ty z a c ji  d z ie ła  do 
w łasnych  stosu n ków , p o s tę ­
pow ania, przekonań; do o g ó l­
nego o g a r n ię c ia  w iedzy o 
p r z y r o d z ie , o c z ło w ie k u , 
sp o łe c z e ń stw ie  i  o so b ie  
samym; do c a ło śc io w e g o , p rb - 
e te g o  w a rto śc io w a n ia .
Przy s z c z e g ó ło w s z e j pracy 
z urywkiem a lb o  przy u k ie ­
runkowaniu na wybrane s k ła d ­
n ik i  t e k s t u ,  a lb o  na p ro cesy  
w św iadom ości c z y t e ln ik a .

Do n astęp n ego  świadomego 
sp o tk a n ia  z tek stem  w tw ó r ­
c z e j pracy o p a r te j  kon sek­
w entnie na rozum ieniu  zna­
cz e ń .
K o le jn a  praca z tekstem  je s t "  
ukierunkowana na in t e r p r e t a ­
c ję  im p lic y tn ą .
Zm ierza do d z ia ła ń  tw órczych  
i  czynów (cz y  p r z e d s ię w z ię ć ) 
w ypływ ających z odzewu 
w s fe r z e  i n t e l e k t u ,  e m o c ji , 
f a n t a z j i  i  w o l i .  Do p rak ­
ty c z n e g o  w yzyskania metody 
n o zn a m a .

Wstępną c z ę ś c ią  kom pleksow ej p racy z tek stem  l i t e r a c ­

kim w s z k o le  (kompleksowego p o d e jś c ia  do c z y ta n ia  i  i n t e r ­

p r e t a c j i  te k s tu  l i t e r a c k i e g o )  j e s t  e ta p  b ezp o śre d n iego  
sp o tk a n ia  z d ziełem  a rty sty cz n y m . C zyn n o ścią  r o z s t r z y g a ją ­

cą j e s t  tu  zazn ajom ien ie  s i ę  z te k ste m . W stępną fa z ę  owe­

go ważnego s tr u k tu r a ln e g o  p ie r w ia s tk a  m etodycznego g o d z i­

ny le k c y jn e j  w ypełnia m otyw acja, t z n .  w ytw orzenie odpo­
w ie d n ie j a tm osfery p ra c y . M otyw acja j e s t  -  mówiąc obrazo­

wo -  pierwszym n a stro je n ie m  odbioru te k s tu  l i t e r a c k i e g o ,  
pierwszym naznaczeniem  d ro g i je g o  i n t e r p r e t a c j i .  Z p sy ch o -
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lo g ic z n e g o  punktu w id zen ia  m otyw acja w łącza  wewnętrzną 

aktyw ność o d b io rcy  z uwagi na o k re ś lo n y  c e l ,  ch o d zi 

w n i e j  w ięc  o s ty m u lu ją ce  o d d zia ły w a n ie  zew nętrznych pod­

n i e t  w s tr o n ę  o k re ś lo n e g o  d z i a ł a n ia .  W sw ej s tr u k tu r z e  

o p ie ra  s i ę  na w yk o rz y sta n iu  adekw atnych, w p rze w a ża ją ce j 

m ierze życiow ych (o n to lo g ic z n y c h ) motywów w d ążen iu  do 

t e g o ,  by o d b io r c y  d o s ta r c z y ć  a k ty w iz u ją ce g o  im pulsu  d la  
wywołania z a in te re so w a n ia  l i t e r a c k i m i  (tek sto w y m i) moty­

wami. Z punktu w id zen ia  te k s to tw ó r c z e g o  m otyw acja j e s t  
ruchem ku te k s to w i ja k o  c a ł o ś c i .  Wybór m otyw acyjnych p ie r ­

w iastków  z a le ż y  od w ie lu  czynników , a le  przede w szystkim  

od tem atyczn ego  i  ideow ego ch a ra k te ru  te k s t u  l i t e r a c k i e g o ,  

od d ydaktycznych  zadań l i t e r a t u r y  ja k o  sk ła d n ik a  przedm io­

tu  s z k o ln e g o ,o d  n a u c z y c ie la  l i t e r a t u r y ,  ź r ó d e ł ,  z k tó ry ch  

on k o r z y s ta , konkretnych  warunków w uczniow skim  z e s p o le  . 

pracy i t p . ^ .
W f a z i e  w łaściw ego  za zn a ja m ia n ia  z te k ste m  i s t n i e j e  

w pierwszym e ta p ie  p o tr z e b a , aby d la  u cz n ia  (w to k u  c z y ­

t a n ia )  t e k s t  z a i s t n i a ł  w op tym aln ej p o s t a c i .  Wymaganie to  
s p e łn ia  n a j l e p i e j  su gestyw n ie  o d d z ia łu ją c e  n a g ra n ie  lu b  

wzorowe w y g ło sz e n ie  t e k s t u  p rze z  n a u c z y c ie la . W przypadku, 

gdy owego wymagania z różn ych  p rzyczyn  n ie  można s p e ł n ić ,  

n a u c z y c ie l  w ybiera form ę c ic h e g o  c z y ta n ia .

C z y ta n ie  (s łu c h a n ie )  w yjątków  i  c a ły c h  d z i e ł  oraz 

zw iązane z nim d a ls z e  c z y n n o śc i p e łn ią  w edług S .  Ceneka 
z je d n e j s tr o n y  fu n k c ję  b ezp o śre d n iego  p rzy sw a ja n ia  id e o ­

wych i  a r ty s ty c z n y c h  w a r to ś c i  l i t e r a t u r y ,  a z d r u g ie j ,  

z d yd aktyczn ego  i  m etodycznego punktu w id z e n ia , są  źród­

łem w iadom ości o l i t e r a t u r z e  i  o p in i i  o n i e j .  C z y ta n ie  
" j e s t  punktem w y jś c ia  c z y n n o śc i e s te ty c z n y c h  (w y g ła sz a n ia , 

r o z b io r u  i t d . ) ,  źródłem  l i t e r a c k i c h  (c z y t e ln ic z y c h )  umie­
ję t n o ś c i  i  sp ra w n o ści, na k o n ie c  in sp ir a to r e m  z a in te r e s o ­

wania l i t e r a t u r ą  oraz l i t e r a c k i c h  i  k u ltu r a ln y c h  p otrzeb  
w o g ó le "
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C z y ta n ie , k tó re  n a u c z y c ie l d la  uczniów a lb o  z u cz n ia ­

mi r e a l iz u je  w owej (d r u g ie j )  f a z i e  p ierw szego  e ta p u , na­

zywamy czytaniem  motywacyjnym. Poza pożądaną je g o  o p ty ­

malną p o s ta c ią , ukierunkowaną na p rz e ż y c ie  c z y t e ln ic z e ,  

można w nim w yróżnić ta k ie  o to  n a j i s t o t n i e j s z e  znamiona:

1 . Motywacyjne c z y ta n ie  j e s t  stymulowane p rzez p sy ­

c h o lo g icz n e  i  fa k to g r a f ic z n e  (rzeczow e) przygotow anie u cz ­

niów do odbioru  t e k s tu  l i t e r a c k i e g o .

2 .  J e s t  czytaniem  odkrywającym powierzchowną s tr u k tu ­

rę d z ie ła  l i t e r a c k i e g o  ( je g o  a k c ję ,  r e a p , " z a w a r to ś ć " ) .

3 .  J e s t  czy ta n iem , k tó re  d o s ta r c z a  podstawowej in f o r ­

m a cji o t r e ś c i  i  form ie d z i e ł a ,  o kom unikacie ja k o  l i t e ­

rackim  (a rty sty czn y m ) p ro d u k cie , u tw orze.
T r z e c ią  fa z ą  pracy z tek stem  l i te r a c k im  we wstępnym 

e ta p ie  j e s t  u ja w n ien ie  bezpośrednich  wrażeń c z y te ln ic z y c h  
i  przeżyć w ynikłych  z rozum ienia te k s tu  po je g o  n a le ż y ­

tym w ybrzm ieniu w św iadom ości uczn iów . Przy pierwszym 
(motywacyjnym) c z y ta n iu  u czn iow ie zw racają  uwagę przede 

w szystkim  na a k c ję , ew en tualn ie  na eksponowane p o s ta c ie  
d z ie ła  l i t e r a c k ie g o  czy sen s p o e ty c k ie g o  o b razu . Powinno­

ś c ią  n a u c z y c ie la  j e s t  wyhodować w n ic h  uświadomiony s t o ­
sunek w a rto ś c iu ją c y  do d z i e ł a ,  k tó r y  o p ie ra łb y  s i ę  n ie  

ty lk o  na p rz e ż y c iu  a k c j i ,  a le  ta k ż e  na a rty sty c z n y c h  
obrazach , m yślach , ję z y k u , kom pozycji i t d . ,  to  znaczy 

k tó ry  b rałby pod uwagę te z ę  o je d n o ś c i  tem atu i  ję z y k a  

i  d o s tr z e g a ł we wzajem nej sym biozie owych dwu równowarto­
ściow ych składników  d z ie ła  s t y l  ja k o  ro z k ła d  środków wy- 

• • • 7razu w wypowiedzi językow ej . T y lk o  na t e j  podstaw ie 

uczeń p o t r a f i ,  wychodząc od c z y ta n ia  m otyw acyjnego, s f o r ­
mułować w pewien n a tu ra ln y  sposób odpowiedź na p y ta n ie , 

co j e s t  przyczyną w ra żen ia , co wywołało p r z e ż y c ie , t j .  

na tra d y cy jn e  p y ta n ie , co a u to r  c h c ia ł  (w p r z y b liż e n iu )  
p o w ied zieć . To j e s t  ważne, aby s i ę  uczeń p a r a le ln ie

96



z o r ie n t a c ją  we w łasn ych  w rażen iach  w yposażał w stosow ny 

a p a ra t p o ję c io w y , p o trzeb n y  do «dekw atnego w yrażan ia  my­

ś l i .
C a łą  p ie rw szą  c z ę ś ć  p racy z te k ste m  l i te r a c k im  z w szy­

s tk im i j e j  trzem a fazam i tra k tu je m y  ja k o  p r z e d in te r p r e ta ­

c ję  a lb o  w stępną i n t e r p r e t a c j ę ,  t j .  ja k o  naprow adzanie na 

h ip o te z ę  -ro b o czą  w ła ś c iw e j i n t e r p r e t a c j i  te k s t u  l i t e r a c ­
k i e g o .  W idzim y, że p rzew ażają  w n i e j  metody d ialogow e 

(e m o c jo n a ln o -in te le k tu a ln y  " d ia lo g "  m iędzy autorem  i  c z y ­
t e ln ik ie m , d a le j ,  m otyw acyjna -  w p ie r w s z e j f a z i e  -  a s t e ­

rowana -  w t r z e c i e j  -  rozmowa m iędzy n a u czy cie le m  i  u cz­

niem ) oraz metody d em on stracyjn e  (audytywne i  w izualn e 

d e m o n stra c je , p rzy n a jm n ie j w d r u g ie j  f a z i e ) .
Drugą c z ę ś ć  p racy z te k ste m  l i t e r a c k im  tw orzy w ła ś c i ­

wa je g o  i n t e r p r e t a c j a .  Dominuje w j e j  p rz e b ie g u  c z y ta n ie  - 
in t e r p r e t a c y jn e .

P rze z  c z y ta n ie  in te r p r e ta c y jn e  rozumiemy świadome, 

p o g łę b io n e  c z y t a n ie ,  świadome dekodowanie g łę b sz y c h  warstw 

te k s t u  l i t e r a c k i e g o .  Do głów nych w ła ś c iw o śc i owego c z y ta ­

n ia  n a le ż y :

1 . D o c ie ra n ie  do i s t n i e ją c y c h  w t e k ś c ie  z a le ż n o ś c i ,  

do u k ry ty ch  ź r ó d e ł i  s p e c y fic z n y c h  sygnałów  (do sygnałów  

zn a czen io w ej o r g a n iz a c j i  t e k s t u ) .

2 .  O r ie n ta c ja  na o d k ry c ie  g łę b o k ie j  s tr u k tu r y  te k s tu  
l i t e r a c k i e g o  (s to s u n k i  m iędzy p o s ta c ia m i, s tr u k tu r a  obra­

zu p o e ty c k ie g o  i  i n . ) .  Swą form ą in te r p r e ta c y jn e  c z y ta ­
n ie  z b l iż a  s i ę  do c z y ta n ia  tw órczego  i  komentowanego.

3 .  O tw ie ra n ie  t e k s t u  na o d b ió r , t j .  u sta n a w ia n ie  r e ­
c e p c y jn e j i n s t r u k c j i  n a p ro w a d z a ją ce j, o p a r te j na podłożu 
c z te r e c h  zasad  s z k o l n e j . i n t e r p r e t a c j i  t e k s tu  l i t e r a c k i e g o :

a ) o zn a cza n ie  c h a r a k te r y s ty c z n y c h  w ła ś c iw o śc i (zn a ­

miona t e j  samej k la s y ,  równorzędne z n a k i ) ,
b ) porządkow anie p ie rw ia stk ó w , znamion (je d n o ś ć  

i  z ró ż n ico w a n ie , h ie r a r c h i a ) ,
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c )  rozwojowy, ty p o lo g ic z n o -h is to r y c z n y  a sp e k t (z a s z e ­

rego w a n ie ),
d) ca ło ścio w a  s y tu a c ja  rodzajow a (p ro p o rc jo n a ln a  waga: 

l ir y k a  -  e p ik a , ew en tualn ie ro d zą jo w o ść, gatunkow ość) .

Pierw sza fa z a  d ru gieg o  e tap u  pracy z tek stem  l i t e r a c ­

kim j e s t  procesem d o c ie r a n ia  do znaczeń te k s tu  i  do p rz e ­

ż y c ia  e s te ty c z n e g o  od s tro n y  je g o  podmiotu ( u c z n ia ) .  I d z ie  

tu  o ogląd  przejawów (w ypow iedzi, obrazów) te g o  o k r e ś lo ­

nego zam ierzenia znaczeniow ego, k tó re  j e s t  sygnałem wy­

woławczym d la  c z y te ln ic z e g o  p rz e ż y c ia  (p r z e c iw sta w ie n ie , 

a n a lo g ia  a lb o  porów nanie). Z cz y n n o ści lo g ic z n y c h , k tó r e  
w t e j  f a z ie  podobnie ja k  i  w całym  олуш e ta p ie  pracy p rz e ­

w a ża ją , trz eb a  wspomnieć p rzyn ajm n iej spraw dzanie (czy  
A = A >, dowodzenie (że  A = A ) i  w y ja śn ia n ie  (d la c z e g o  

A = A ) .  Czynnościom tym odpow iadają z k o le i  za le ca n e  me­
tody n au czan ia , sp o śró d  k tó ry ch  zn a jd u ją  zastosow an ie  
przede w szystkim  a k ty w izu ją cy  wykład i  kierow ana rozmowa 

o ch arak terze  informatywnym a lb o  problemowym (h e u r y s ty c z -  
no-problemowym). W zastosow an iu  wspomnianych metod chodzi

0 pobudzenie i  ukierunkowanie u czn ia  ku różnym czynnościom  
lite r a c k o -k s z ta łc ą c y m  i  estetyczno-w ychow aw czym , którym i 
są  -  przynajm niej w tr z e c im , zamykającym e ta p ie  -  na p rzy ­

kład  w yrażenie s y t u a c j i  l i t e r a c k i e j  przez j e j  w sk azan ie , 
o p is ,  p rzy to czen ie  t e k s t u , je g o  p r z e k s z ta łc e n ie , im p licy tn ą  

k o n k r e ty z a c ję , re p ro d u k c ję , w y r a z is te  c z y ta n ie , w y gło sze ­
n ie  i t p .

W k o le jn e j  f a z ie  d r u g ie j c z ę ś c i  pracy z tek stem  l i t e ­

rackim  n a u c z y c ie l n a js z e r z e j  w yk o rzystu je  a n a lity c z n e
1 opisowe dane zgromadzone w przygotowanym wpierw konspek­

c ie  i n t e r p r e t a c j i .  Konspekt j e s t  n a u czy cie lsk im  ta k ty c z n o - 
s tra te g iczn y m  przygotowaniem do i n t e r p r e t a c j i  i  w edług

A . PopoviSa p rzed staw ia :
-  p ierw sze pisemne u trw a len ie  c z y te ln ic z e g o  p rz e ż y c ia  

in te r p r e ta to r a ; w pewnym s e n s ie  j e s t  ono wyrażeniem h ip o ­
te zy  "w a rto śc i d z ie ł a " ;
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-  sform ułow ane p rzy go to w a n ie  do o d b io ru ;

-  z b ió r  w iadom ości o d z i e l e  z d z ie d z in y  p o e ty k i o p i­

s o w e j, r e t o r y k i ,  s t y l i s t y k i ;

s tru k tu r o w a n ie  znaczeniow ych p ła s z c z y z n  t e k s t u  
(poziom  g łę b o k i  i  p o w ierzch n io w y );

-  sy stem  t e k s t u ,  p ie r w ia s t k i  t e k s t u ,  ich z n a c z e n ia ,

w i ę z i ,  s to s u n k i  i  p r o p o r c je  o ra z  w skazanie a sp e k tu  je d n o - 
8c z ą c e g o  .

A n a li ty c z n o -s y n te ty c z n a  p raca  z te k ste m  i  z p rz e ż y ­

ciem  e ste ty cz n y m  (w ła ściw a  i n t e r p r e t a c ja )  zaw iera  o p is ,  

a n a liz ę  ( p ie r w ia s t k i  a n a liz y  z ja w is k , stosunków  i  p rz y ­

c z y n ) oraz k l a s y f i k a c j ę  m a te r ia łu  uzyskanego w c z a s ie  

w stę p n e j i n t e r p r e t a c j i  z punktu w id ze n ia  je g o  f u n k c j i  

i  z n a cz e n ia  w o k r e ś la n iu  o gó ln e go  sen su  d z ie ła  l i t e r a c ­

k ie g o  (podstaw y id e o w o -te m a ty c z n e j) ;  w n io sk i i  u o g ó ln ię ^  

n i a ,  porów nanie z h ip o te z ą  rob oczą  (naznaczoną w p ierw ­

s z e j  c z ę ś c i  p ra cy  z te k s te m ) , uporządkow anie dowodów (od 

n a js ła b s z e g o  po n a j s i l n i e j s z y  lu b  na odw rót) d la  uwydat­

n ie n ia  w agi te z  p o  ic h  dowodowym sp ra w d zen iu . W t e j  f a ­

z ie  u czn iow ie  r o z w ią z u ją  za d a n ia  in te r p r e ta c y jn e  o takim  

na p rz y k ła d  c h a r a k te r z e : zap ozn an ie  s i ę  z fa k ta m i, w łą­

c z e n ie  fa k tó w  do odpow iedn iego  system u  i  spraw dzenie 

f u n k c j i  każdego z n ic h  ze w zględu na s to su n e k  a u to ra  do 

r z e c z y w i s t o ś c i ,  z a d a n ia -p r o w o k a c je , m eta za d a n ia , t z n .  

za d a n ia  na tem at zad ań , a d a le j  za d a n ia  o b lic z o n e  na 
sp recyzow an ie  p rzez u cz n ia  c a ło śc io w e g o  sto su n k u  do te k ­
stów  l i t e r a c k i c h  i  do ich  w a r t o ś c i ;  za d a n ia  dostosow ane

Q
do metody i  s to p n ia  su g e s ty w n o śc i samego swego u ję c i a  . 
C h o d z i tu  o za d a n ia  m ie sz cz ą c e  s i ę  w ramach metody heu­
r y s t y c z n e j 1 0 .

Szczytow ym  momentem d r u g ie j  c z ę ś c i  p racy z tekstem  
l i t e r a c k im  j e s t  k s z ta łto w a n ie  r a c jo n a ln e g o  p o d e jś c ia  do 

t e k s t u  i  do w ła s n e j podm iotow ości.:, w a rto ścio w a n ie  te k s tu
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l i t e r a c k ie g o  w k o n te k śc ie  h isto ry czn ym , k u ltu r a ln o -s p o ­

łecznym i  l i te r a c k im , t z n . p o ło żen ie  n a cisk u  na zn acze­
n ie ,  ja k ie  d z ie ło  m iało  w c z a s ie  sw ojego p ow sta n ia , a 

także na je g o  odbiór i  ocenę w a rto śc i w różnych h i s t o ­
rycznych epokach i  środ ow isk ach . D otyczy to  p rzyn ajm n iej 

d z ie ł  wybranych z t r a d y c j i  l i t e r a c k i e j .  J e ś l i  id z ie  o 
formowanie stosu nku  u czn ia  do l i t e r a t u r y  w sp ó łc z e sn e j, 

pierw szeństw o ma k r y ty c z n o li te r a c k i  sk ła d n ik  w artościow a­

n ia , m niej waży s k ła d n ik  t e o r e t y c z n o li t e r a c k i ,  a n a j ­

m niej h is t o r y c z n o l i t e r a c k i .  D z ie ło  l i t e r a t u r y  w sp ó łcze ­
sn e j n ie  musi być w łączane w czasowe i  rozwojowe z w ią z k i, 

gdyż swym powstawaniem we w sp ó łcz e sn o śc i w łącza s i ę  w n ie  
w w ie lk ie j  m ierze samo. H is to r y c z n o li te r a c k i  sk ła d n ik  

w artościow an ia r e a l iz u je  s i ę  tu  wszakże w stosu nku  do 

a u to ra : in te r p r e ta c ja  musi brać pod uwagę je g o  postawę 

wobec t r a d y c j i  l i t e r a c k i e j ,  zagad n ien ie  a u to r sk ie g o  na­
wiązywania do n i e j .  Poza tym p rzy in t e r p r e t a c j i  w sp ó łcze ­

sn ej l i t e r a t u r y  w porównaniu z in te r p r e ta c ją  d z ie ła  k la ­

sycznego w w yższej m ierze uprawomocnia s ię  indyw idualny 

gu st (przyn ajm n iej w przypadku i n t e r p r e t a c j i  p o z a cz y ta n - 

kowego faku lta tyw n ego  te k s tu  przejawem indyw idualnego 
smaku in te r p r e ta to r a  j e s t  ju ż  sam wybór d z i e ł a ) .  Metodą 

s łu ż ą cą  skompletowaniu wiadom ości u czn ia  j e s t  w t e j  f a ­

z ie  aktyw izu jący  (resum ujący) wykład n a u c z y c ie la .
T r z e c ią  c z ę ść  pracy z tekstem  li te r a c k im  stanow i e ta p  

n astęp czego  tw órczego d z ia ła n ia  u cz n ia : w y k o rzystu je  on 
t u t a j  nabyte wiadomości w p ra k ty czn ej czyn n ości tw ór­

c z e j .  R e in te r p r e tu je  w ten  sposób t e k s t  l i t e r a c k i  po t o ,  

aby wzmocnić rozum ienie konkretnego te k s tu  i  samej tw ór­
c z o ś c i ,  a ta k że  sprawność odczuwania, pojmowania, w arto ­
ściow ania d z ie ła  a r ty sty c z n e g o  i  przysw ajan ia  so b ie  

przez n ie  r z e c z y w is to ś c i , aby w re sz c ie  świadomie (pod­
świadomie) wykorzystywać k o n ta k t z tym dziełem  d la  s a ­
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m owychowania'' .  W t e j  c z ę ś c i  u czn iow ie  rozw iną w p e łn i 

sam odzieln ą tw órczą pracę w estetyczno-w ychow aw czych 

c z y n n o śc ia ch , ta k ic h  ja k : ćw iczen ie  wyraźnego c z y ta n ia , 

w y g ła sz a n ia , d r a m a ty z a c ji , c z y ta n ia  d ia lo g izo w a n e go , 

p rzetw arzan ie  t e k s t u ,  przygotow anie d y s k u s j i ,  s c e n a r iu ­

s z a ,  s c e n k i;  d a le j  n a le ż ą  tu  prace pisemne na tem aty l i ­

te r a c k ie ,-  g a z e tk i  ś c ie n n e , w ystaw ki i t d .  Z o r g a n iz a c y j­

nych form kładziem y tu  n a c is k  na prace zesp ołow e, a k aż­

dą czynność organizujem y t a k ,  aby b y ła  zam ierzona na 
m ożliw ość odkryw ania, na rozw iązyw anie standardowych 

s y t u a c j i  c z y te ln ic z y c h  i  na aktywne u cz e stn ic tw o  w n ie j  

uczniów .

C z y ta n ie , k tó re  n a u c z y c ie l  w t e j  c z ę ś c i  pracy z te k ­
stem  li te r a c k im  s to s u je  z u czn ia m i, tw orzy o bszar c z y ta ­

n ia  e s te ty c z n e g o , w którym  m ieszczą  s ię  zw łaszcza  c z y ta ­
n ie  w y r a z is te , w ygła sza n ie  e s t e t y c z n e , rep ro d u k cja  tw ór­

cza i  c z y te ln ic z e  p r e z e n ta c je  d ialogow e (d ra m a ty za cja , 
c z y ta n ie  z podziałem  na r o l e ,  s c e n a r iu s z , scenka i t d . ) .  

Poza tym, że s łu ż y  m otyw acji i  i n t e r p r e t a c j i ,  c z y ta n ie  
e s te ty c z n e  j e s t  szczytowym punktem c z y te ln ic z e g o  odbioru 

te k s tu  l i t e r a c k i e g o  w s z k o le .  Trudno j e s t  jednak o k r e ś l ić  

a b so lu tn ą  m iarę je g o  w a r to ś c i .  W stadium  re a liz a cy jn y m  

może o n i e j  r o z s tr z y g a ć  poza naturalnym  d la  wieku s to p ­

niem rozw oju  u czn ia  oraz zakładaną fach o w ością  l i t e r a t u ­

roznawczą i  c z y te ln ic z ą  n a u c z y c ie la  ta k że  indyw idualny 
t a le n t  i  zm ysł u czn ia  w c z y ta n iu  estetyczn ym  oraz tw ór­

cze  indyw idualne p o d e jś c ie  n a u c z y c ie la  do różnych k a te ­
g o r i i  uczniów o m niej lub  b a r d z ie j  rozw iniętym  stosunku 

do te g o  ro d za ju  czy n n o ści estetyczno-w ychow aw czych i  sp e ­
c j a l i z a c j i .

Fu nkcja normatywna r e a l iz u je  s i ę  w stosunku do natury 
l i t e r a c k i e g o  m a te r ia łu  k s z ta łc e n ia  we w sz y stk ic h  c z ę ­
ś c ia c h  (e ta p a ch ) pracy z tek stem  lite r a c k im  (wychowawczy
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a sp e k t n a u cza n ia ) -  w p ie r w s z e j c z ę ś c i  przew ażnie z akcen ­

tem na emotywną (em ocjon aln ą) p ła sz cz y z n ę  osobow ości 

u c z n ia , z d r u g ie j  c z ę ś c i  na ź*ac jon aln o-p ozn aw czą ( i n t e ­

le k t u a ln ą ) ,  a w t r z e c i e j  na e s te ty c z n ą  (b eh aw ioraln ą) 

s tro n ę  je g o  rozw oju .
W tym m ie jscu  byłoby trz e b a  o d n ie ść  s i ę  do uwagi 

B . C h r z ą s to w s k ie j, k tó ra  w y r a z iła  obawę, czy ta k  m odelo­

wane kompleksowe p o d e jś c ie  n ie  prow adzi n a u c z y c ie l i  w t o ­

ku w ła śc iw e j pracy z tek stem  l i te r a c k im  i  je g o  in t e r p r e -
12t a c j i  do s te r e o ty p u  . Podobne domniemanie może p ow stać, 

gdy kompleksowe p o d e jś c ie  p otrak tu jem y n ie  ja k o  m odel, 

le c z  dokładny (dogm atyczny) p r z e p is  postępow ania m etodycz­

nego w p rak tyce  s z k o ln e j .  Niezaw odnej i  s k u te c z n e j och ro­

ny modelu przed je d n o s ta jn o ś c ią  i  szablonem , zapory wobec 

p o te n c ja ln e j s te r e o ty p o w o śc i upatrujem y w dwu o k o lic z n o ­

ś c ia c h :
1) w tym, że każdy l i t e r a c k i  t e k s t  w pewnej m ierze 

d y k tu je  (z a le c a ,  p rop on u je) w łaściw e kan ały sw ojego  o d b io ­

ru (te z a  B . C h r z ą s to w sk ie j o "sa m o ste ro w n o ści" , sam oregu-
1 3l a c j i  te k s tu  l i t e r a c k i e g o  w toku  je g o  i n t e r p r e t a c j i )  J ;

2 )  w tym, że pojedyncze s te r e o ty p y  w ystęp u ją  w pierw ­

szym r z ę d z ie  na poziom ie s tr u k tu r y  god zin y le k c y j n e j ,  j e j  

kierow ania i  o r g a n iz a c ji  w konkretnych  szk o ln y ch  (w ycho- 

w a w czo -k szta łcą cy ch ) s y tu a c ja c h .

Aby zasadność d r u g ie j  zw łaszcza  n a s z e j uwagi p o tw ie r ­
d z i ć ,  wskażemy d la  i l u s t r a c j i  -  w m ie jsce  w ie lu  innych -  

jedną c h o cia ż  kom binację a k ty w izu ją cy ch  p ierw iastków  (me­
to d ) kompleksowego p o d e jś c ia  in te r p r e ta c y jn e g o  w warun­
kach p o d z ie lo n e j k la s y 1



I  e ta p

MOTYWACJA -  PRZYWOŁANIE "POETYCKIEGO STANU"

BEZPOŚREDNIE SPOTKANIE Z TEKSTEM

C z y t e ln i c y ,  pobudzani zróżnicow anym i zadaniam i do o b se r ­

w a c ji  z ja w is k , na k tó r e  d a le j  ukierunkowujem y uwagę, 

ś le d z ą  aktyw nie t e k s t .

ROZMOWA 0 BEZPOŚREDNICH DOZNANIACH CZYTELNICZYCH 

A . Z organ izow an ie  sa m o d z ie ln e j pracy

I I

A . Sam odzielna praca

Czyn ność ukierunkow a­
na na ro zw ią za n ie  p r o b le ­
mu lu b  d o ta r c ie  do zna­
c z e n ia
(m ożliw ość p racy w gru ­
p a c h ),

A . Wspólna p ra c a : wyko­
r z y s ta n ie  p o p rz e d n ie j 
p racy sa m o d z ie ln e j do 
u s t a le n ia  (o d s ło n ię c ia )  
za ło ż e ń  id eo w o -tem a- 
ty cz n y ch  t e k s t u .

e ta p

B . W spólna praca z urywkiem 
t e k s t u

Ć w iczen ie  świadomego por 
stęp ow an ia  w pracy z tek stem  -  
p rzygotow an ie  s ła b s z y c h  c z y ­
te ln ik ó w  do w yraźnego c z y t a ­
n ia  urywku ( t e k s t u )

B .  Sam odzielna p ra c a : p rz y ­
gotow an ie w y r a z is te g o  
c z y ta n ia  na podstaw ie 
p o p rz e d n ie j i n t e r p r e t a c j i  
(m ożliw ość pracy w g r u ­
p ach ) .

W spólnie A + В : AKTYWIZUJĄCY WYKŁAD -  aktywny u d z ia ł  
uczniów : Zn aczen ie  te k s tu  -  za w a rto ść  p rze ży ć  -  postawy 
c z y te ln ik ó w  (u c z n ió w ). U o g ó ln ie n ie .

Zam knięcie w yrazistym  czytan iem  urywka p rzez uczniów 
z grupy B .

I I I  e ta p
REPRODUKCYJNE lu b  PRODUKTYWNE DZIAŁANIA n a stę p c z e  
А , В -  mogą pracować o d d z ie ln ie  i  w grupach 

Ew entualne u ło ż e n ie  zróżnicow anych zadań .



Jesteśm y przekonan i, że przedstaw ione tu  kompleksowe 

p o d e jśc ie  in te r p r e ta c y jn e , u w zględ n ia jąc  k la sy cz n e  d yscy ­

p lin y  w spółtw orzące p roces w ychow aw czo-kształcący, np. 

p ed agogikę , p sy c h o lo g ię , lo g i k ę ,  s o c jo lo g ię  i t d . ,  a ta k ­

że s p e c y fic z n e  d z ie d z in y  w iedzy form ujące t r e ś ć  i  charak­
t e r  k s z ta łc e n ia  l i t e r a c k ie g o  (w iedza lite r a tu r o z n a w c z a , 

wiedza o s z tu c e , językoznawstwo i  i n . ) ,  op iera  s ię  rów­

n ie ż  zdecydowanie na t e o r i i  kom u nikacji l i t e r a c k i e j ,  k tó ­

ra  ujmuje in te r p r e ta c ję  te k s tu  l i t e r a c k ie g o  ja k o  jedną 

z n a je fe k ty w n ie jsz y c h  dróg wprowadzania w iadom ości te o r e ­

ty c z n o - i  h is to r y c z n o li te r a c k ic h  do kom unikacyjnego o b ie ­
gu , uczenia  a n a lity c z n e g o  c z y ta n ia  l i t e r a t u r y ,  a równocze­

śn ie  kultywowania c z y te ln ic z y c h  przeżyć uczniów , r o z w ija ­
n ia  smaku i  przygotow ania ic h  do pełnow artościow ego odczu­

wania s z t u k i .  Szk oln a in te r p r e ta c ja  te k s tu  l i t e r a c k ie g o  
i  wypływające z n ie j  zróżnicow anie znaczeń d z ie ł  l i t e r a c ­

k ic h  form uje ja k o ś c i  jednostkow e m ające w pierwszym r z ę ­
d z ie  związek z obszarem w łaściw ego  k s z ta łc e n ia  l i t e r a c ­

k ie g o . Ma bezpośredn i wpływ na rozw ój zmysłów, f a n t a z j i ,  
uczuciow ego i  umysłowego poziomu u c z n ia , u c z e s tn ic z y  w wy­

tw arzaniu kryteriów  e ste ty c z n y ch  i  e ty cz n y ch , d o sta rcz a  
in te rp r e ta to ro w i le p s z e j  o r ie n t a c j i  w św ie c ie  i  ż y c iu . 

C zyn n ości in te r p r e ta c y jn e  s t a j ą  s ię  narzędziem  przyswa­
ja n ia  metody " w e r y f ik a c ji"  rozum ienia d z ie ła  l i t e r a c k i e -  

go . Um ożliw iają t o ,  że z  pierw otnego o b ie k tu  d z ia ła ń  
wychowawczych i  k s z ta łc ą c y c h  w yrasta  sa m o d zie ln ie  docho­
dzący do g ło su  podm iot.

Przypisy

1 D o k ła d n ie j zob . V . Ooei-ь, u io a k tic k ś  in te r a k c ja  
medzi u gite lom  a żiakom . w: J .  Ju r C o , V . O b ert, D id a k tik a  
l i t e r a t u r y . B r a t is la v a , SFN 1984, s .  2 1 -2 7 .

104 •



J .  V e l i k a n i S ,  К otśzkam  m o d e rn iz śc ie  v yu go v acieh o  

p r o c e s u , w: VybranS k a p it o ly  z p e d a g o g ik y . B r a t i s l a v a ,

SPN 1 97 3 , a .  1 2 9 -1 3 0 .

 ̂ L .  HanuS, К m o d e r n iz e d  l i t e r ś r n i  v^chovy v 5 -8  r .  

ZD S. "C e sk y  ja z y k  a l i t e r a t u r a "  1 9 7 8 /7 9 , n r 5 ,  s .  2 1 3 . 

D a le j  z o b . t e ż :  L . HanuS, P r ś c e  z d o p lfiu .iic im i te x tv  

к g ita n k śm  pre 6 ,8  a 9 r o g n ik  Z P 5 . Ib id em , 1 9 7 4 /7 5 , nr 2 

s .  5 7 -6 2 ;  К a k t iv iz u .j ic im  metodśm v l i t e r ś r n i  v fc h o v g . 

Ibidem  1 9 7 8 /7 9 , n r 6 ,  8 .  2 6 2 r 2 6 8 . Na ty c h  tr z e c h  a r ty k u ­
ła c h  opieram y s i ę  w z n a cz n e j m ierze  w tym opracow aniu .

^ L . HanuS, К m o d e r n iz a c i. . . .  o p . c i t . ,  s .  2 1 5 -2 1 6 .

O bow iązu jące  p o d r ę c z n ik i l i t e r a t u r y  d la  7 i  8 r o c z ­

n ik a  s z k o ły  podstaw ow ej p od ają  ja k o  tem aty d la  m otyw acji 

sądy k r y t y k i  l i t e r a c k i e j  o tw ó r c z o ś c i p is a r z y  od p ow ied n iej 

d o b y . Mogą one d o s ta r c z y ć  w ie lu  cennych p o d n ie t do zro zu ­

m ien ia  ic h  d z ie ł a  (u ry w k a ), zw ła szcza  w zw iązku z ic h  

u cze stn ictw e m  w " ż y c iu  l i t e r a t u r y " .  Z inn ych  form  motywa­
c j i  wspomnimy n p . rozw ażan ie in te r e s u ją c y c h  m y ś li  w zw ią­

zku z ideow o-tem atycznym  charakterem  d z i e ł a ,  form ą w sp ó ł­

zaw odnictw a kw izow ego, k r ó t k i  w ykład n a u c z y c ie la  o h i s t o ­

r y c z n o l i t e r a c k ic h  i  sp o łe c z n y ch  o k o lic z n o ś c ia c h  pow stanie 

d z i e ł a ,  zw ied za n ie  muzeum p is a r z a  lu b  je g o  pom nika, izb y 

p a m ię ci i t p .  Do kom pleksu słow nych form  m otyw acyjnych 

dodajem y t e ż  m a te r ia ł  rzeczo w y : o b ra z y , r e p r o d u k c je , f o ­

t o g r a f i e ,  f i l m ,  p r z e ź r o c z a . Ożywieniem m otyw acji j e s t  

n a g ra n ie  d z ie ł a  m uzycznego i  i n .

^ S .  C en e k , Uvod do t e o r ie  l i t e r ś r n i  v ych o v y . P rah a , 

SPN 1 97 9 , s .  3 9 .
7 Tezę o je d n o ś c i  tem atu i  ję z y k a  w d z ie le  a r t y s t y c z ­

nym o raz pojmowanie s t y l u  ja k o  dynam icznej k o n f ig u r a c j i  

w ła ś c iw o ś c i wyrazu w w ypow iedzi ję zy k o w ej rozp racow ał 

w •swych p racach  P .  M iko . Z o b . n p . je g o  d z i e ł a :  T e x t a

2
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s t y l»  К probleinatike l i t e r ś r n e j  kom unikacie. B r a t is la v a ,  

Smena 1970; E s t e t ik a  \rtra zu . T e ó r ia  v^razu  a S t y l . B ra ­

t i s l a v a .  SPN 1969; Od epikv  k l y r i k e .  3 t y l i s t i c k ś  p r ie -  

rezy  l i t e r a t ń r o u . B r a t is la v a , T atran  1973; F .  M iko,

A. P op ovi6 , Tvorba a r e c e p c ia . E s t e t ic k ś  kom unikścia 

a m etakom unikścia. B r a t is la v a , T atran  1978 i  in .
Q

A . PopoviC i  i n . ,  I n te r p r e ta c ją  um eleckśho t e x t u . 

B r a t is la v a , SPN 1981, s .  104 .
Q

0 tym b l i ż e j  zo b . V . N e z k u s il , Pokus o k l a s i f i k a c i  

ilkolu p f i  problśmowś v^uce l i t e r a t u r y  na gym n aziich . 

"Cesky ja zy k  a l i t e r a t u r a " ,  1 9 7 4 /7 5 , nr 8 , s .  3 5 0 -2 5 8 .

10 Dla pierw szego j e j  s to p n ia , tzw . metody s o k r a t e j -
s *

e k i e j ,  k tó ra  j e s t  przydatna w n iż sz y ch  p rz e d z ia ła c h  w ie­
kowych, j e s t  c h a r a k te r y s ty c z n e , że "n a u c z y c ie l formą 

rozmowy, przede w szystkim  odpowiednio stawianym pytaniem  

zmusza ucznia do namysłu i  wywołuje nowe w iadom ości. T o , 

o c z y w iśc ie , zakłada pewne p op rzed zające  wiadom ości u cz ­
niów . Wiadomości są  za pomocą pytań na nowo kombinowane 

i  staw iane w nowych z a le ż n o ś c ia c h . N a u cz y cie l prowadzi 

ucznia do przem yślenia s y t u a c j i ,  a uczeń ta k  w ła śn ie  
kierowany pytaniem  sam wyprowadza nowe w iadom ości.

(L . M o jż iSek , Vyugovaci m etody. Praha, SPN 1975, s .  1 4 8 ).

11 L . Hanuś, К a o d e r n iz a c i . . . .  op . c i t .  s .  2 1 1 .
12 Z tą  uwagą w y stą p iła  B . Chrząstow ska w d y s k u s ji  

do tego  r e fe r a tu  na k o n fe r e n c ji  W arsztat badawczy dydak­
tyka l i t e r a t u r y  i  .języka p o lsk ie g o  -  badania nad mode­
lem dydaktyki przedm iotowej w l is to p a d z ie  1987 w Krako­
wie .

13 B . C hrząstow ska, P o lo n is ty k a  szk o ln a  w p ro ce s ie  

kom unikacji l i t e r a c k i e j . "Pam iętn ik  L i t e r a c k i"  1977, 
nr 3 , s .  123. Zob. te ż  V . O b ert, P rśca  s lite rśrn y m  
textom  pre d e t i  a m lśd eś. B r a t is la v a , SPN 1985, s .  18.
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1 4 . L . HanuS: К a k t iv iz u .j ic lm  m etoddnu. . .  o p . c i t . ,  
s • 2 6 8 .

15 S .  C en e k , o p . c i t . ,  e .  11 9 .

V ilia m  O bert

COMPLEX ATTITUDE TO INTERPRETATION IN LITERARY INSTRUCTION 
AND EDUCATION AT SCHOOL

Summary

The a u th o r  p r e s e n ts  a e. stem  o f  th e  m e th o d ica l approa­
ch es to  l i t e r a r y  t e x t s .  T h is  system  i s  based upon the 
assu m ption  a c c o r d in g  t o  w hich such t e x t s  are in stru m en ts  
o f  l i t e r a r y  e d u c a tio n  a t  s c h o o l .  Thus the a u th o r  p o in ts  
o u t a t  f i r s t ,  a s  a n e c e ssa ry  l i n k  o f  t h i s  p r o c e s s , a p r e -  
v i o u s - t o - i n t e r p r e t a t i o n ,  c h i e f l y  b ased  upon d ia lo g u e , pha­
se  o f r e a d in g  in c lu d in g  m o tiv a tio n  e n d eav ou rs, s u g g e s t iv e  
r e a d in g  o f a t e x t ,  and th e  p u p ils * e x p r e s s in g  o f  t h e i r  
e x p e rie n c e  as r e a d e r s . In  th e  se c o n d , in t e r p r e t a t iv e  pha- 
зе o f r e a d in g  he in d ic a t e s  th e  dominance o f  a n a ly t ic -a n d -  

-s y n th e t ic  as w e l l  as r a t io n a l -a n d -c o g n i t iv e  work d ir e c te d  
by a te a c h e r  and le a d in g  to  the  g e t t i n g  a t  the m eanings 
o f  the t e x t  and i t s  profound s tr u c tu r e  as w e ll  as i t s  
r a t i o n a l  v a lu a t io n .  In  th e  th ir d  phase th e  a u th o r  s t r e s ­
s e s  th e  im portance o f  the  p u p i ls ' c r e a t iv e  p r a c t ic e  based 
upon th e  a cq u ire d  know ledge (th e  d ec la m a tio n  and d ra ­
m a tiz a tio n  o f  t e x t s ,  t h e i r  use in  w r it in g  co m p o sitio n  
e x e r c i s e s ,  t h e i r  tr a n s fo r m a tio n , e t c . ) .  He d e f in e s  t h i s  
s ta g e  o f r e a d in g  as an a e s t h e t i c  one.

The a u th o r b e l ie v e s  th a t  such a com plex a t t i t u d e  t o ­
wards in t e r p r e t a t io n  a t  s c h o o l i s  a r e s u l t  o f  the  theory 
o f  l i t e r a r y  com m unication w hich c o n n e cts  th e  p o s s i b i l i t y  
o f  the c u l t i v a t i o n  o f  th e  r e a d e r s ' e x p e rie n ce  and the 
improvement o f  t h e i r  t a s t e  w ith  the  in tr o d u c t io n  in to  
th e  domain o f  com m unication, d u rin g  th e  p ro ce ss  o f i n t e r ­
p r e t a t io n , o f  th e  e lem en ts o f  knowledge o f  both  the 
h is t o r y  and th e o ry  o f  l i t e r a t u r e .
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Вильям Оберт

КСМПЛЕКСНЙ! ПОДХОД К ИНТЕРПРЕТАЦИИ В МОЛЬНОМ ВОСПИТАН® 

И ОБУЧЕН® ЛИТЕРАТУРЕ

Автор предотавляет сиотему методического подхода к худо­
жественным текотам, опирающуюся на мнение, что в школе они 
являются оредством литературного воспитания и потому в ста­
тье подчеркивается, как необходимое ее звено, прединтерпре- 
тационную, главным образом диалогическую стадию чтения, 
охватывающую мотивировочные приемы, впечатляющее чтение тек­
ста, а также выражение учениками читательских переживаний.
Во второй, интерпретационной стадии чтения подчеркивается 

преобладание управляемой учителем аналитически-оинтетичес- 
кой и рационально-познавательной работы над прониканием 

в значение текста и его глубокую структуру, а также в рацио­
нальную оценку его ценности. В третьей стадии автор указыва­
ет на роль практических творческих действий учеников, опира­
ющихся на приобретенные знания /выразительное чтение, произ­
ношение и драматизация текстов, использование их в письмен­
ных работах, переработка и т . п . / .  Это определяется как эсте­
тическая стадия чтения.

Автор считает, что такой комплексный подход к школьной 

интерпретации вытекает из теории литературной коммуникации, 
которая возможность культивирования читательских пережива­
ний и развития вкуса связывает о введением в процессе интер­
претации в коммуникационный оборот теоретически- и историко- 
литературных знаний.


