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W kręgu podręcznika 
obudowanego dydaktycznie

1

A .  Problem atyka d yd a k tyczn ej obudowy p od ręczn ik a , 

choć obecnie coraz c z ę ś c ie j  doceniana w id e a liz a c y jn y c h  
p ro je k ta c h  konstruow ania p odręcznika l i t e r a t u r y  d la  u cz­

niów s z k ó ł ś r e d n ic h , a nawet uznana za is t o t n ą  z punktu 

w idzenia m eto d o lo g iczn eg o 1 , bywa ra c z e j rzadko przedmio­

tem s z e r s z e j r e f l e k s j i  t e o r e ty c z n e j .  T o te ż  sk u p ien ie  na 
n ie j  uwagi wydaje s ię  ze wszech m iar u zasadn ion e.

Kiedy mówi s ię  o sam ej oDudowie, w arto nadm ienić, że -  
po pierw sze -  podlega ona podobnym uwarunkowaniom, jakim  

poddane są p o d r ę c z n ik i, to  j e s t  m .in . system owi dyd aktycz­

nemu, w łaściw ościom  rozw oju p sy ch iczn ego  uczniów, celom 

i  metodom autonomicznym przedm iotu n a u cza n ia , programowi 
szkolnemu i  je g o  zmiennym wymaganiom. Po d ru gie  -  o j e j  

s t a t u s ie  ontycznym decyduje bezp ośredn io  ok reślon a  kon­
c e p c ja  p o d ręczn ik a .

P ierw szą k w e stię , n ie w ą tp liw ie  ważną, trz eb a  jednak 

pom inąć, n ie  sposób bowiem omówić w ramach a rty k u łu  wszy­

s t k ic h  związków i  z a le ż n o ś c i ,  w ja k ie  uwikłena bywa s z k o l­
na k s ią ż k a . P r z y b liż e n ia  wymaga n a to m ia st k w estia  druga, 

ponieważ wybór k o n c e p c ji podręcznika jedn ozn aczn ie r o z ­
s tr z y g a  o c e lo w o ści lu b  b ezzasad n o ści rozpatryw ania pod­

j ę t e j  p ro b le m a ty k i. Do ta k  sform ułow anej te z y  upoważnia
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n ie  t y lk o  a k tu a ln y  e ta n  w iedzy na tem at t e o r i i  p o d rę cz ­

n ik a , a le  rów nież w n io sk i w yw iedzione z t r a d y c j i  dydak­

t y k i .
Z a in ic jo w a n a  w la ta c h  tr z y d z ie s t y c h  n a szego  w ieku

O
głosam i J u l i u s z a  B a l ic k ie g o  i  Zygmunta M ysłakow skiego 

d y sk u s ja  na tem at k o n c e p c ji  p o d ręczn ik a  u ja w n iła  z c z a ­

sem znaczną r o z b ie ż n o ść  poglądów . Z perspektyw y każdego 

z n ich  in a c z e j p rz e d sta w ia ło  s ię  za g a d n ie n ie  k o n s tr u k c ji  
p o d rę c z n ik a , inne t e ż  formułowano k r y t e r ia  je g o  w a r t o ś c i .  

Ową z ło ż o n o ść  z ja w is k a , potw ierdzon ą je s z c z e  przekonaniem  

i ż  n ie  można sprecyzow ać j a k i e j ś  o s ta te c z n e j  i  pow szech­

n ie  o b o w ią z u ją ce j t e o r i i  p o d rę c z n ik a , o d s ło n i ł  ju ż  a u to r  

p ra cy : N auczanie żywe a p o d ręczn ik  s z k o ln y , c h a r a k te r y z u ­

ją c  op ozycyjn e względem s ie b i e  s ta n o w is k a . U św iad om ił, że 

w edług jedn ego "uporządkowana w iedza s t a j e  s i ę  celem  i  ra 

c ją  p o d rę c z n ik a " , w edług d ru g ie g o  "za d a n ie  n a u czan ia  p o le  

ga ć  b ę d z ie  n ie  na system atycznym  w iąz a n iu  d o św iad czeń , 

le c z  na ta k  zwanym ćw iczen iu  k s z ta łc ą c y m " , którem u w in ien  

s p r z y ja ć  p o d ręczn ik  wyposażony w z b ió r  " te k s tó w  lu b  za ­

dań, dobranych ze sta n o w isk a  ic h  w a r to ś c i  pod tym w z g lę ­
dem"^ .

W n a stę p s tw ie  p o g łę b io n e j r e f l e k s j i  t e o r e t y c z n e j ,  

k tó r a  o ga rn ę ła  rów nież r e z u l t a t y  badań nad czy te ln ictw e m  

oraz o s ią g n ię c ia  p s y c h o lo g i i  e k sp e ry m e n ta ln e j, d y d a k ty k i 

o g ó ln e j i  l i te r a tu r o z n a w s tw c , a ta k ż e  d z ię k i  n ie c o  w cze­

śn ie jsz y m  dośw iadczeniom , w ynikającym  z k o n kretn ych  r e a ­
l i z a c j i  odrębnych m odeli podręczników  l i t e r a t u r y ^ ,  s k r y ­
s ta liz o w a ły  s ię  w o k r e s ie  międzywojennym odmienne p o g lą ­

dy na k o n s tr u k c ję  p o d rę c z n ik a . U s t a l i ł y  one w r e z u l t a c ie  

żywotne do d z i s i a j  -  punkty w id z e n ia : lite r a tu r o z n a w c z y  
i  d yd ak tyczn y .

Zgodnie z te n d e n cją  lite r a tu r o z n a w c z ą  p od ręczn ik  l i ­
c e a l i s t y  z a w ie ra ł na o gó ł zn aczn ie  sk rócon y ku rs w iedzy 
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h i s t o r y c z n o l i t e r a c k i e j ,  s w o iś c ie  p r z e ło ż o n e j z poziomu 
u n iw e r sy te c k ie g o  na n iż s z e  p ię t r a  e d u k a c ji  p o lo n is t y c z ­

n e j . Model ten  w y k lu cza ł ja k ą k o lw ie k  obudowę.
N a to m ia st k o n ce p c ja  d y d a k ty cz n a , r e s p e k tu ją c a  k r y ­

t e r i a  p sy ch o d y d a k ty czn e , wychowawcze i  p ra k se o lo g ic z n e  

w doborze i  u k ła d z ie  m a te r ia łu  h is t o r y c z n o -  i  t e o r e t y c z -  

n o l i t e r a c k ie g o ,  u w zg lęd n ia ła  z e s p ó ł zadań s te r u ją c y c h  

odbiorem  t r e ś c i  m eryto ryczn ych .

Wznowiona na s z e r s z ą  s k a lę  w s z e ś ć d z ie s ią t y c h  la t a c h ,
I  kontynuowana w n a stę p n y ch , wymiana poglądów na tem at 

# o l i ,  f u n k c j i  i  s tr u k tu r y  p od ręczn ik a  do nauki l i t e r a t u r y  

ts p ó łtw o r z y ła  je g o  najnow szą t e o r i ę ,  zra zu  m ieszczą cą  

• i ę  w szerokim  n u r c ie  rozw iązań  p e d a g o g icz n y ch , p ó ź n ie j 

ta k że  w z a k r e s ie  d y d a k ty k i s z c z e g ó ło w e j. W wyniku rozwo­

ju  owej t e o r i i  n a b ie ra  d z iś  co ra z  w ięk szego  zn aczen ia  
k o n ce p cja  d ydaktyczna k s ią ż k i  s z k o ln e j . Stan ow i ona r e a l ­

ną podstaw ę do p ro jek to w a n ia  różnorodnych form , a nawet 
m odeli -  w ym ienionej ju ż  -  obudowy.

Ważna to  i  a k tu a ln a  spraw a, sk o ro  w la ta c h  1945-1981 
n ie  u k a za ł s i ę  -  ja k  t o  o ce n ia  Ja n u sz  Marchewa -  a n i j e ­

den p od ręczn ik  " to r u ją c y  drogę nowoczesnemu sposobow i 
rozum ienia celów  i  metod n auczania  l i t e r a t u r y  w sz k o le  

ś r e d n i e j " ^ .  N a d z ie ję  na przełam anie owej z ł e j  p assy  s p e ł ­

n ia  d o p iero  najnow szy p o d rę c z n ik : S ta r o ż y tn o ś ć  -  ośw iece ­
n ie ^ .

Prymat k o n c e p c ji  d y d a k ty cz n e j decyd u je  o o b n iżen iu  
r a n g i modelu p o d rę c z n ik a , będącego l i  t y lk o  zbiorem  u sy ­

stem atyzow anych w iadom ości en cyk lo p ed yczn y ch . Równocze­
ś n ie  zapewnia -  głów nie za pośrednictw em  obudowy -  ko­

r z y s tn e  d la  rozw oju  u cz n ia  o g ra n ic z e n ie  f u n k c j i  inform a­

c y j n e j ,  a r o z s z e r z e n ie  zak resu  in n y ch , ta k ic h  ja k :  moty­
w acy jn a , badawcza, tra n sfo rm a c y jn a , p ra k se o lo g ic z n a  
i  sa m o k szta łcen iow a . S p r z y ja  w ięc p r z e s u n ię c iu  w p ra k ty ­
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ce p o lo n is ty c z n e j punktu c ię ż k o ś c i  ze s t r a t e g i i  a s o c ja ­

c y jn e j na p o szu k u ją cą . W konsekw en cji stw arza  w ięk szą  n iż  

d oty ch cza s sza n sę  k s z ta łc e n ia  i  d o sk o n a le n ia  u m ie ję tn o ś c i 

recep cy jn y ch  oraz spraw ności językow ych uczniów .

W spółczesny p od ręczn ik  l i t e r a t u r y  n a b ie ra  w ięc nowego 

zn a cze n ia : t r a c i  swą bezw zględną w a rto ść  ja k o  jedyne źród*. 

ł o  w ied zy , a w zamian z y sk u je  zd o ln o ść  organizow ania procą 

su u czen ia  s i ę .  Aktyw izowanie i  stym ulow anie pracy umysłów 

w e j, formowanie tw órczych postaw względem utworu l i t e r a c ­

k ie g o  n ie  powinno s i ę  jedn ak odbywać kosztem  o b n iżen ia  

poziomu m erytorycznego k s ią ż k i  s z k o ln e j .

N ie u lega  w ą tp liw o ś c i, że z re a liz o w a n ie  d yd a k tyczn ej 

k o n c e p c ji nakłada na tw órcę p od ręczn ika  zw iększone obo­

w ią z k i.

A n tycypu jąc d a ls z e  ogniwa rozw ażań, można p o w ie d z ie ć , 

że konstruow anie obudowy wymaga z e s p o le n ia  w iedzy o utwo­

rze  i  w iadom ości z psych od yd aktyk i z r e z u lta ta m i badań 

nad le k tu r ą  d z i e ł ,  reprezentatyw nych wobec konw encji swo­

j e j  e p o k i, oraz ze zn ajom ością  p raw ideł p ra k se o lo g ic z n y c h , 
k tó re  zapew niłyby projektowanym d zia ła n io m  operatyw ność 

i  e fek tyw n o ść.

B . P r z y ję c ie  d yd a k tyczn ej k o n c e p c ji  p od ręczn ika  ewo- 
k u je  p ytan ie  o sposoby je j  r e a l i z a c j i .

C z ęśc io w e j odpow iedzi d o s ta r c z a ją  p u b lik a c je  n a p is a ­

ne w c ią g u  o s ta tn ic h  dw u dziestu  l a t .  I  c h o c ia ż  n ie  sp o ­

sób w ramach a rty k u łu  przeprow adzić ic h  w y czerp u ją ce j t y ­
p o l o g i i ,  trz e b a  p rzyn ajm n iej n adm ien ić, i ż  zaw arte w n ic h  

s u g e s t ie  lu b  p ro p o zycje  rozw iązań w y n ik a ją : a ) z oceny 

podręczników zweryfikowanych przez p ra k tyk ę8 , b ) z d o c ie ­

kań kom paratystycznych9 , c )  z projektów  Modelowych10, 

według k tó ry ch  "z ja w isk o  może być zanalizow ane w » C z y s te j  
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p o s t a c i «| p om in ię te  są  bowiem z a k łó c a ją c e  wpływy c z y n n i­

ków wobec n ie g o  u b o cz n y ch "1 1 .

Sp ośród  p r o p o z y c j i ,  o s t a t n io  w ym ienionych, na osobne, 

uważne p otra k tow a n ie  z a s łu g u je  w n ik liw ie  u zasadniony mo­

d e l  system ow y, zaprezentow any p rzez Zenona Urygę w s t u ­

dium : P o d ręczn ik  ja k o  n a rz ę d z ie  k s z t a łc e n ia  l i t e r a c k i e g o  

w s z k o le  ś r e d n i e j . Na model ów s k ła d a ją  s i ę  o d d z ie ln e , 

a le  zsynchronizow ane z sobą c z ę ś c i :  a ) w y p isy , b ) in s tr u k ­

c je  le k t u r y ,  zam ieszczone w obudow ie, c )  układ  inform a­

c j i ,  w arunkujących s z e r o k i  o g lą d  z ja w is k  l i t e r a c k i c h .

J e s t  to  w ięc t a k i  p r o je k t ,  k tó r y  uw zględnia k o n ieczn e d la  

w szech stron n ego  rozw oju  in te le k tu a ln e g o  i  p sy ch iczn ego  

uczniów  -  fu n k c je  d y d a k ty cz n e . Ic h  r o z k ła d , z powodu sp e ­

c y fic z n y c h  w ła ś c iw o śc i p o szczeg ó ln y ch  c z ę ś c i , n ie  może 

być rów nom ierny. Tak w ięc wypisom wyznacza a u to r  omawia­

nego modelu r o lę  "bu dzen ia  m otyw acji l e k t u r y ,  formowania 

postaw  badawczych oraz d o s ta r c z a n ia  m a te r ia łu  do obserwa­

c j i  i  a n a l i z " ,  " in s tr u k c jo m  le k tu r y  fu n k c je  tra n sfo rm a ­

c y jn e  i  sa m o k sz ta łce n io w e ", a t r z e c i e j  c z ę ś c i  "tryp ty jku " 

przede w szystk im  fu n k c ję  in fo rm a cy jn ą .

Model id e a ln y , podporządkowany "d o sk o n a le n iu  um ie-
12ję t n o ś c i  c z y ta n ia  tek stó w  i  u cze n ia  s i ę  l i t e r a t u r y "  » 

r e a l i z u j e ,  zgod n ie  z najnowszym i ten d en cjam i d yd ak tyk i 

s z c z e g ó ło w e j, p o s t u la t  w iąza n ia  poczynań m etodycznych 

z w iedzą o d z i e le  i  je g o  odbiorem  p rzez  uczniów w zmiejn- 

nych warunkach kom u n ik acji l i t e r a c k i e j .  S p e łn ia  także 
wymagania w sp ó łc z e sn e j t e o r i i  p o d rę c z n ik a , k tó r a  re sp e k ­

t u je  sto so w a n ie  " i d e a l i z a c j i "  ja k o  metody naukowo u za sa d - 
.13n io n e j .

C . Zaproponowany przez Z .  Urygę model i  powiązane 

z nim k o n s ta ta c je  te o r e ty c z n e  in s p ir u ją  do d a lsz e g o  po­

szukiw an ia rozw iązań k o n stru k c y jn y c h , zw ła szcza  w obręb ie
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" in s t r u k c j i  le k t u r y " .  Obejmują one swym szerokim  zakresem  

w sz y stk ie  p y ta n ia , p o le c e n ia  i  w skazów ki' s te r u ją c e  le k t u ­

r ą .  Mogą łą c z y ć  s i ę  z utw oram i, zam ieszczonym i w a n to lo ­

g i i  te k stó w , a le  ta k ż e  -  co j e s t  i s t o t n e  -  można je  "wy­
odrębnić w osobn ej c z ę ś c i  p o d rę c z n ik a "1 ”̂.

S z c z e g ó ln ie  to  d ru g ie  rozw ią za n ie  w ydaje s ię  n ie z m ie r ­

n ie  in te r e s u ją c e  i  w ied zie ,w  naszym p rzek o n an iu ,d o  zap ro ­

jektow an ia  pod ręczn ika  ruchomego, zwanego in a c z e j -  k a r t ­

kowym.

" In s tr u k c je  le k tu r y "  mogą być rea lizo w a n e na różne
sp o sob y . Jednym z m ożliw ych są  zapewne " t e k s t y  s t e r u j ą -  

«15ce" .

2

P o d ręczn ik  obudowany d y d a k ty c z n ie , znany ju ż  w dwu­

d z i e s t o l e c iu 1^ , in te g r u je  t r e ś c i  m erytoryczne z bogatym 
wyposażeniem w śr o d k i d yd ak tyczn e . Obecnie z a l ic z a  s ię  

do n ich  k a se ty  magnetofonowe i  magnetowidowe, p rz e z r o c z a , 
te k s ty  programowane, m a te r ia ły  dokum entalne, t e s t y  o s ią g ­

n ię ć  u czn ia  i t p .  W owym w yposażeniu można by rów nież 

u m ieścić  p od ręczn ik  ruchomy, z łożon y  z tek stó w  s t e r u j ą ­

cych , zebranych w b lo k  lu źn ych  k a r t  dołączon ych  do p od -
j 7

ręczn ik a  za sa d n iczego  i  z nim zsynchronizow anych .

A . W proponowanej k o n c e p c ji te k s t y  s te r u ją c e  są  na­
rzęd ziam i sem iotycznym i i  s łu ż ą  k s z ta łc e n iu  li te r a c k ie m u , 

a przede w szystkim  a n a l i z i e ,  i n t e r p r e t a c j i  i  w arto ściow a­
n iu  d z i e ł a .  Konstruowane d la  uczniów , mają na c e lu  

uspraw nianie procesów lek tu row ych . P o śred n iczą c  m iędzy 
przedmiotem artystyczn ym  a je g o  o d b iorcam i, mogą k o r z y s t ­

n ie  wpływać na konstytuow anie indyw idualnych przedmiotów 
e ste ty c z n y ch  oraz na o sią g a n ie  p rzez m ło d zież  k o m p eten cji 
kom unikacyjnych.



Jed n o stk o w y  t e k s t  s t e r u ją c y  sta n o w i lo g ic z n y  c ią g  

pow iązanych z so b ą  dyrektyw  p o stę p o w a n ia , p ytań  i  p o le ­

ceń -  c z y l i  zadań -  o raz n ie z b ę d n y ch  in fo r m a c ji  m eryto ­

r y c z n y c h . Innym i słow y j e s t  s t r u k t u r ą ,  poniew aż sk ła d a
s i ę  ze z b io r u  e lem en ta rn ych  sk ła d n ik ó w , m iędzy k tó ry m i

1 3
za ch o d zą  w ew nętrzne r e l a c j e

T e k s t  s t e r u ją c y  może k iero w ać le k t u r ą  uczniów  z punktu 

w id z e n ia  w ybranego a sp e k tu  d z i e ł a .  Z te g o  t e ż  w zględ u  za ­

d a n ia  i  d y re k ty w y , sk u p io n e  w okół głów nego problem u, po­

winny w p r o c e s ie  ic h  rozw iązyw an ia  w yzw alać w um yśle od­

b io r c y  s z e r e g  o p e r a c j i  odw racaln ych  i  łą c z n y c h .

Ś ro d e k  d y d a k ty c z n y , o którym  mowa, nazywa s i ę  te k ste m , 

poniew aż sta n o w i z e s p ó ł  znaczeniow o pow iązanych ze sobą 

w ypow iedzeń, s ta n o w i pewną c a ło ś ć  m yślow ą. Poniew aż "p o d - 

r ę c z n ik  j e s t  te k ste m  k o m u n ik a c ji se k u n d a rn e j"  '  t o  w od­

n ie s ie n iu  do te k stó w  s t e r u ją c y c h ,  z k tó r y c h  ma s i ę  s k ł a ­

dać p o d rę c z n ik  ruchom y, da s i ę  z a sto so w a ć  d e f i n i c j ę  t e k s t u  

sform ułow aną p rz e z  R o b e rta  B a r t h e s a , m ia n ow icie  j e s t  t e k ­

stem  "w sz e lk a  skończona w ypow iedź, s ta n o w ią c a  c a ło ś ć  

z punktu w id ze n ia  t r e ś c i ,  dokonana i  u stru k tu row an a d la

celów  w tó rn e j k o m u n ik a c ji , p o d le g a ją c a  konwencjom innym. . 20 n iż  c z y s t o  o?zyfc<>we "  .

Osobny t e k s t  -  segm ent -  u m ieszczon y na o d d z ie ln e j ,  
ruchom ej k a r c ie  w ch odzi do zestaw u  te k stó w  s te r u ją c y c h  

p o łą czo n y ch  wspólnym zamysłem a n a li ty c z n o -in te r p r e ta c y jn y m  
W te n  sp o sób  tw orzy s i ę  u k ła d  z ło ż o n y  z k i lk u  w arian tów , 

k tó ry c h  zró żn ico w a n ie  w ynika z w ie lo k ieru n k o w ego  p o d e j­

ś c i a  do utw oru oraz z u w zg lęd n ie n ia  in d yw id u aln ych  cech  

osobowych u czn ió w , ic h  z d o ln o ś c i ,  z a in te re so w a ń  i  postaw  
Wobec l i t e r a t u r y .
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В . C h arak ter tek stó w  s te r u ją c y c h  i  ic h  p rze zn a cze n ie  

o ś w ie t la ją  ta k że  r e z u lt a t y  zastosow anych przez a u to rk ę  

zabiegów  kom p aratystyczn ych . W arto w ic h  k o n te k ś c ie  n a j ­

pierw rozważyć p y ta n ie , czy te k s t y  s te r u ją c e  mogą pow ie­
la ć  wzory " f i s z e k  rob oczych " ( f i c h e s  de t r a v a i l )  bądź 

"prac kierow anych" (tra v a u x  d i r i g ś s )  lu b  " k a r t  p racy" 
(A r b e it s k a r te n ) . W tym c e lu  n a le ż y  o k r e ś l ić  podobieństw a 

i  ró ż n ice  pomiędzy te k sta m i s te r u ją c y m i a innym i, wymie­

nionymi t u ,  środkam i dydaktycznym i.

Z pew nością łą c z ą  je  w spólne w ła ś c iw o ś c i , przede 

w szystk im :

-  fu n k c jo n a ln o ś ć , bo są  ruchome, poddają s ię  różnym 
perm utacjom , a usytuowane poza bezpośrednim  sąsiedztw em  

utworu p o z o sta w ia ją  d la  k o n k r e ty z a c ji  c z y te ln ic z y c h  mar­
g in e s  swobody, tym samym z m n ie jsz a ją  przymus lek tu ro w y ;

-  z d o ln o ść  s te ro w a n ia , p o le g a ją c a  -  n a jo g ó ln ie j  
rzecz  u jm ując -  na ukierunkow aniu c z y ta n ia  tr u d n ie js z y c h  

p a r t i i  m a te r ia łu ; w naszym p r o je k c ie  o wyborze utworów
do w ielopoziom ow ej a n a liz y  powinna decydować g ę s to ś ć  zna­

ków kulturow ych w n ich  obecna, warstwa językow a, k tó r a  

o d sła n ia  bogactw o słow a i  w a rto ść  je g o  sensów , oraz do­

skonała  czy in te r e s u ją c a  kom pozycja;
-  zd o ln o ść  tw orzen ia  s y t u a c j i  d yd aktyczn ych , w k tó ­

rych uczeń przyjm uje na s ie b ie  r o lę  b a d a cza , a n auczy­
c i e l  w ystęp u je  ja k o  a n im a to r , a le  ta k ż e  k o n tr o lu ją c y
i  o c e n ia ją c y  w y n ik i;

-  e fek tyw n o ść, bo pobudzają m yślen ie  i  d z ia ła n ie  

uczniów c a łe j  k la s y ,  a1 w ięc s ą  dostosow ane do nauczania 

indyw idualnego i  masowego;

-  indyw idualizow anie t r e ś c i  nauczania  za pomocą sp e ­

c ja ln i e  do te g o  c e lu  skonstruow anych środków d y d a k ty cz­
nych; a ) w s z k o le  C e le s ty n a  F r e in e ta  t a k ic h , ja k  f i s z k i  

autokorektyw ne ( f ic h e s  a u t o -c o r r e c t i v e s ) ,  d z ię k i  którym  
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uczeń może spraw dzić w ynik s w o je j p ra c y , a ta k ie  p o g łę ­

b ić  sa m o d z ie ln ie  w iad om ości, wyrównać b r a k i i t p . ,  oraz 

f i s z k i  problemowe ( f i c h e s  g u i d e s ) ,  s ty m u lu ją ce  sa m o d z ie l­
ne poszukiw an ia rozw iązań 2 ; b ) w s z k o le  s z w a jc a r s k ie j 

R o b e rta  D o ttr e n s a  t a k ic h ,  ja k : u z u p e łn ia ją c e  ( f i c h e s  de 

r ś c u p ś r a t io n )  -  przezn aczone do usuwania lu k  w wiadomo­
ś c ia c h ;  rozw ojeare ( f i c h e s  de d^veloppem entj -  d la  uczniów 

z d o ln ie je ż y c h , pragnących r o z s z e r z y ć  sw oje w iadom ości; 

ćw iczeniow e ( f i c h e s  d 'e x e r c ic e s )  oraz sam okształceniow e 

( f i c h e s  d 'a u t o - i n s t r u c t i o n )  -  u m o żliw ia ją ce  uczniom do­

sk o n a le n ie  metod p ra c y , z a sp o k a ja n ie  indyw idualnych po­

tr z e b  i  za in tereso w ań ^ .
R óżn ice  n a to m ia st w y n ik a ją  z k i lk u  p rz y cz y n . Po p i e r -

23w sze, f i e z k i  wypracowane w s z k o le  F r e in e ta  , a p rzezn a­
czone d la  uczniów s z k o ły  podstawowej i  ta k ic h  przedm io­

tów , ja k  m atem atyka, gram atyka, o r t o g r a f ia ,  n ie  są  p rz y ­
stosow ane do obow iązu jącego  u n as system u k la s o w o -le k c y j­

n e g o . Po d r u g ie , wśród f i s z e k ,  stosow anych p rzez D o ttre n ­

sa  i  je g o  współpracowników w ek sp e ry m e n ta ln ej sz k o le  

w M a il, пде ma przykładów  e k s p l i k a c j i  tek stó w  l i t e r a c ­

k i c h .  U ży tk u je  s ię  n a to m ia st je  w n auczaniu  m atem atyki, 

g ra m a ty k i, o r t o g r a f i i .  F ie z k i  t e  n a u c z y c ie l  tw orzy każdo­

razowo na p o trzeb y  b ie ż ą c y c h  l e k c j i .  Mimo o g ra n icz e ń , o 

k tó ry ch  b y ła  mowa, obszern y wykład D o ttre n sa  na tem at r o ­

d z a ju  f i s z e k ,  ic h  za stoso w a n ia  i  zn aczen ia  w k s z ta łc e n iu  

i  wychowaniu d z ie c i  może in sp iro w a ć dydaktyka l i t e r a t u r y  
do pracy nad konstruowaniem  te k stó w  s te r u ją c y c h  l e k t u -  

rą  . Po t r z e c i e  prace kierow ane (tra v a u x  d i r i g ś s )  d la  
n a js ta r s z y c h  k la s  s z k o ły  podstawowej obejm ują ruchome 

k a r ty  do: a ) a n a liz y  e k s p lik a c y jn e j  utworu ( le c t u r e  
e x p liq u d e ) , b) spraw dzania r e c e p c j i  szczegó łów  je g o  t r e ­

ś c i  ( le c t u r e s  s u iv ie s  e t  d ir i g ś e s  -  c o n tr o le  de l a  l e c t u ­

r e ) ,  c )  ćw iczeń  słow nikow ych, s t y l i s t y c z n y c h ,  f r a z e o lo -
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g ic z n y c h  w zw iązku z a n a l iz ą  t e k s t u ,  d ) ćw iczeń  gram a­

ty czn y ch  ( f l e k s j a ,  s k ł a d n i a ) ,  e )  ćw iczeń  o r to g r a f ic z n y c h  

zin tegrow an ych  z "polow aniem  na sło w a " ( l a  c h a sse  sux 

mots dans l a  t e x t s ) .
K a rty  t e  u św ia d a m ia ją , że m ie js c e  prymarne w s y s t e ­

mie k s z t a łc e n ia  ję z y k a  fr a n c u s k ie g o  za jm u je  d z i e ł o ,  k t ó ­

re  j e s t  t e ż  przedm iotem  w n ik liw e j a n a liz y  l i t e r a c k i e j  

i  s t y l i s t y c z n o - ję z y k o w e j .  Prowadzona za pomocą l ic z n y c h  

i  u szczegó ło w io n ych  p ytań  a n a liz a  św ia d czy  o d o k ła d n o ś c i , 

r z e t e l n o ś c i ,  w ręcz s k r u p u la tn o ś c i  b a d a w cz e j. I  t ę  tr o s k ę

0 zrozu m ien ie  utw oru n a le ż y  d o c e n ić .  Z powodu jed n a k  

owych drobiazgow ych p y ta ń , zdecydow anie odrzuconych, p rze z  

n a szą  rodzim ą d ydaktykę , k a r t  ty c h  n ie  da s i ę  p r z e n ie ś ć  
w ich  obecnym k s z t a ł c i e  do proponowanego p o d r ę c z n ik a .

F i s z k i  i  k a r ty  p ra cy  fu n k c jo n u ją  we fra n cu sk im
271 szw a jca rsk im  sy s te m ie  edukacyjnym  ponad p ó ł w ieku 

W arto w ięc -  l i c z ą c  s i ę  ze zdobytym  dośw iadczeniem  -  wy­

zysk a ć  w n io sk i z a n a liz y  zeb ran ego  m a te r ia łu  w p r z y g o to ­

wywaniu k o n k retn ych  te k stó w  s t e r u ją c y c h .  Je d n o c z e ś n ie  owe 

w n io sk i u tw ie r d z a ją  nas w p rz e k o n a n iu , że żaden z pozna­

nych wzorów n ie  n a d a je  s i ę  do w iern ego  p o w ie le n ia  w p o lo ­

n is t y c e  s z k o ln e j .

Również od dawna w a n g ie ls k im  s z k o ln ic tw ie  podstaw o­

wym, a o s t a t n io  i  śre d n im , upow szechnia s ię  k a r ty  p r a c y ,

c z y l i  a rk u sze  zad an iow e. Wśród n ic h  b r a k u je , n i e s t e t y ,
28

przykładów  a n a liz y  utw oru l i t e r a c k i e g o

C . Trzeba z k o l e i  z a sta n o w ić  s i ę ,  czy  t e k s t y  s t e r u j ą ­

ce n ie  m ają w t r a d y c j i  p o l s k i e j  d y d a k ty k i ja k ic h ś  a n te c e ­

d e n c j i !  Czy można z n a le ś ć  p om ysły , a n a liz u ją c  h eu Jry sty cz - 

ne kom entarze do utworów, zam ieszczon e w p o d rę czn ik a ch  

d w u d z ie s to le c ia  m iędzyw ojennego?
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Odpowiedź jedn ozn aczn a b y ła b y  u p roszczen iem , zw ła sz ­

cza  że h eu reza sp o ty k a  s i ę  n a d a ł z kontrow ersyjn ym i o p i­

n ia m i. Zw olen n icy  d o c e n ia ją  w n i e j  metodę p o sz u k u ją c ą ,

zd oln ą  do aktyw izow ania uczniów  i  p rzy d atn ą  w an alizo w a ­
no

n iu  utworów . W j e j  te o r e ty c z n y c h  podstaw ach s łu s z n ie  

d o s tr z e g a ją  sform ułow ane p rzez J .  Deweya " s to p n ie  p e łn e ­
go a k tu  m y śle n ia "  i  s y tu u ją  h eu rezę  w n a jb liż s z y m  s ą -  

e ie d z tw ie  p refero w an ej d z i s i a j  metody problem owej . 

P rz e c iw n ic y  n a to m ia st w idzą w n i e j  g ł& rn ie  obow iązującą 

w d w u d z ie s to le c iu  międzywojennym d ok tryn ę  p e d a go giczn ą , 

re a liz o w a n ą  p rzez  sz k o ln ą  p o lo n is ty k ę  za pomocą z b io ru  

drobiazgow ych pytań . W tym t e ż  k o n te k ś c ie  o c e n ia ją  

■sekw encje p y ta ń " , k tó r e  -  ic h  zdaniem  -  c h a r a k te r y z u ją  

"zarówno p o d rę czn ik  K o m a rn ick iego , K r id la ,  ja k  i  propo­
z y c je  w ro d z a ju  C z a p c z y ń sk ie g o : M etodycznego r o z b io r u  

"Pana T a d eu sza " czy M etodycznego r o z b io r u  p o w ieśc i 
"Ogniem i  mieczem" Henryka S ien kiew icza|^  .

Z a n a liz y  rozbiorów  m etodycznych oraz zestawów pytań 

i  p o le c e ń , zam ieszczonych  w p o d ręczn ik a ch  d w u d z ie s to le ­

c i a ,  wynika je d n a k , że "sek w en cje  p yta ń " n ie  powinny pod- 

le g a ć  jed n o z n a czn e j -  i  to  n egatyw n ej -  o ce n ie  . Wydaje 

s i ę ,  że j e j  przyczyna tk w i w id e n ty fik o w a n iu  heurezy 

z pogadanką, a nawet z metodą k a te c h e ty c z n ą . Tymczasem 

trz e b a  b y . b io r ą c  za podstawę k r y t e r ia  w a r to ś c i  pytań 

i  p o l e c e ń d o d a t n i o  o c e n ić  zestaw y o problem owej s tr u k ­
t u r z e , k tó ry c h  p rzy k ła d y  z n a jd u ją  s i ę  n p . w H i s t o r i i  l i ­

te r a tu r y  p o l s k i e j  w ieku XIX L u c ju sz a  K o m arn ick iego , na­

to m ia s t o d rz u c ić  sch em atyczn e , drobiazgow e i  r e p ro d u k c y j­

ne w sw ej p o s ta c i  s e r ie  s p ię tr z o n y c h  p y ta ń , znane np. 

z m etodycznych rozbiorów  Tadeusza C z a p c z y ń sk ie g o .

N a le ż a ło b y  w ięc o d rz u c ić  heurezę p ozorn ą, a tym b a r­
d z i e j  k a te ch e ty cz n y  c ią g  p y ta ń , a le  szukać d la  tek stó w  

s te r u ją c y c h  pewnych rozw iązań  w w artościow ych  r e a l i z a ­
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c ja c h  metody problem ow ej. Można je  z n a le ź ć , odkryw ając 

sposoby form ułow ania zadań i  w iąza n ia  ty c h ż e  w u k ła d y . 

C h od zi w ięc o celow y wybćr pytań  d o p e łn ie n ia , o g r a n ic z e ­

n ie  zaś i l o ś c i  pytań r o z s t r z y g n ię c ia ,  z w ła sz cz a  podpow ia­

d a ją c y c h , ch o d z i o u m ie ję tn o ść  redagow ania p y ta ń  z ło ż o ­

n ych , problem owych, a u n ik a n ie  pytań  p r o s ty c h , re p ro d u k -
. 35c y jn y ch  .

Znane z p r z e s z ło ś c i  zestaw y pytań  i  p o le c e ń , nawet te  

n a jb a r d z ie j  udane, b y ły  n ieek on o m iczn e , poniew aż m ie ś c i ­

ły  s i ę  w p od ręczn ik u  h i s t o r i i  l i t e r a t u r y ,  c z ę s t o  w łączone 

w to k  w ykładu . Na o g ó ł bardzo o b sz e rn e , o b lig a to r y jn e  

d la  w s z y s tk ic h  uczn iów , n ie  l i c z y ł y  s i ę  t e ż  z ic h  m o ż li­

w ościam i indyw idu alnym i. N ie  da s i ę  zatem  p r z y ją ć  owych 

kom entarzy h eu ry sty czn y ch  ja k o  wzoru konstru ow an ia 

tek stó w  s te r u ją c y c h  sam od zie ln ą  le k tu r ą  u czn iów .

3

A . Zwróćmy te r a z  uwagę na w sp ó łcze sn e  te n d e n c je  dy­

d a k ty c z n e . V ich  z a s ię g u  z n a jd u je  s i ę  m .in . n au czan ie  

programowane. N ie  j e s t  naszym zadaniem  szczegó ło w e r o z ­

patryw anie je g o  z a ło ż e ń  i  w ła ś c iw o ś c i . Ze w zględu  je d ­

nak na t o ,  żę k o n ce p c ja  n a u czan ia  programowanego " o p ie ­

ra s i ę  -  ja k  żadna inna -  na podstawowych praw idłow o-
36

ś c ia c h  p sy ch o lo g ic z n y ch  z z a k re su  u cze n ia  s i ę "  , n a le ż y  

uw zględnić ją  w naszych  ro zw a ża n ia ch . O bserw ując zmiany 
w rozw oju  owej k o n c e p c j i ,  tr z e b a  w id z ie ć  p ersp ek tyw y, 
ja k ie  s ię  przed n ią  -o tw ie r a ją , c h o c ia ż  n a d a l p o z o s ta ło  

je s z c z e  w ie le  k w e s t i i  do r o z s t r z y g n ię c ia .

"M ając na uwadze aktyw ność u czn ia  -  p is z e  W łodar­
s k i  (dop. mój A .R .)  -  można tra k to w a ć n au czan ie  p ro g ra ­
mowane ja k o  prowokowanie u czn ia  do d z ia ła n ia  u k ieru n k o ­
wanego t r e ś c i ą  zadań p rzed staw ion ych  mu do ro zw ią za n ia  
i  zapew nienia c ią g łe g o  dopływu in fo r m a c ji  s te r u ją c y c h  
je g o  d z ia ła ln o ś c ią " 3 7 .
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W tym k o n te k ś c ie  w a rto  n a jo g ó ln ie j  w skazać p od obień ­

stw a i  r ó ż n ic e  m iędzy te k s ta m i s te r u ją c y m i a te k s ta m i 

programowanymi.

P od o b ień stw a w y n ik a ją  ze s to so w a n ia  zasad  sk u te c z n e ­

go u c z e n ia  s i ę ,  m ia n o w icie : a )  zasad y  p o d z ia łu  m a te r ia łu  

d yd a k tyczn ego  na pow iązane z sobą pod względem  m eryto­

rycznym  i  lo g icz n y m  dawki in f o r m a c j i ,  b ) zasad y  a k ty w izo ­

w a n ia , c )  in d y w id u a lizo w a n ia  tempa i  t r e ś c i  u cz e n ia  s i ę ,  

d ) p ow ta rza n ia  i  u tr w a la n ia .
N a to m ia st w t e k s ta c h  s te r u ją c y c h  p o d z ia ł  zagad n ień  

n ie  pow inien  doprow adzić do z b y t m ałych c z ę ś c i  ( " p o r c j i " ) ,  

ja k  to  p rze w id u ją  programy l in io w e , r o z g a łę z io n e  i  m ie­

s z a n e . T rzeb a  u n ik a ć  drobiazgow ych p ytań  i  ta k ic h  sekwen­

c j i ,  k tó r e  doprow adzałyby do p e łn e j a lg o r y t m i z a c j i ,  a 

w ięc  o g r a n ic z a ły  momenty tw órczego  m y ś le n ia . Zwraca uwagę 

na t ę  o s t a t n ią  sprawę ta k ż e  L .N . Landa:

"Gdy t y lk o  do ja k ie g o ś  tw órczego  p ro ce su  wkrada s ię  
a lg o r y tm , k tó r y  zaczyna c a łk o w ic ie  determ inow ać p ro ces 
ro z w ią z a n ia  zad ań , to  te n  p ro ce s  od ra z u  p r z e s t a je  być
tw ó rcz y " 3 8 .

Druga r ó ż n ic a  o d n o si s i ę  do o c e n ia n ia . Wiadomo, że 

głów na zasad a  n a u cza n ia  programowanego p o le ga  na n a ty ch ­

m iasto w ej o ce n ie  k a ż d e j p o je d y n c z e j odpow iedzi u c z n ia .

T e j  zasady t e k s t y  s t e r u ją c e  n ie  p r z e s t r z e g a ją .  Ponieważ 

przedm iotem  ic h  programu j e s t  le k tu r a  autonom icznego 

d z ie ła  s z t u k i ,  k tó r e g o  n ie  można poddawać je d n o z n a cz n e j 

i n t e r p r e t a c j i ,  przew id yw an ie , a tym b a r d z ie j  precyzow a­

n ie  ś c i s ł e j  i  je d y n e j odpow iedzi na p o sz c z e g ó ln e  p y ta n ia  

t e k s t u  s te r u ją c e g o  mogłoby prow adzić do n iepożądan ych  
sk u tk ów . T o te ż  n a u c z y c ie l  o ce n ia  p racę  uczniów  w sposób 

tr a d y c y jn y , c z y l i  w t r a k c ie  j e j  wykonywania na l e k c j i ,  
a n a s tę p n ie  każdą w n ik liw ie  po j e j  z a k o ń cz e n iu . D opiero 

na p od staw ie  zebranego m a te r ia łu  p rzygotow u je  tw órczo n a -
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stęp n ą  le k c ję  na o g ó ł problemową, d ysk u sy jn ą  lu b  h e u ry -
3 9s ty c z n ą , wówczas ta k że  zbiorow ą i  g ło ś n ą  .

Porównując d a le j  t e k s t y  s te r u ją c e  z nauczaniem  p ro­

gramowanym, d o s trz e g a  s i ę  ic h  podobieństw o do tzw . p ro ­

gramów blokow ych, k tó r e  u m o żliw ia ją  uczniom  rozw iązyw anie 

problemów, wymagających m yślen ia  h e u ry sty c z n e g o . B l i s k i e  

są w ięc te k s t y  s te r u ją c e  nowszym koncepcjom  programowa­
n ia .  U w zględ n ia ją  one z a ga d n ie n ia  znamienne d la  utworów 

l i t e r a c k i c h  i  w o gó le  d z i e ł  s z t u k i^ 0 . Innymi słow y b l i ­

s k ie  są te k s ty  s te r u ją c e  n auczaniu  programowanemu za po­
mocą r e g u ł h e u ry sty cz n y c h . Te zaś mogą p r z y ją ć  w p ro ce ­

s ie  nauczania p o s ta ć  dyrektyw  i  zadań, a u ję t e  w pewien 
c ią g  myślowy tw orzą u kład  -  ze w zględu na a n a liz ę  utwo­

ru -  o sp e c y fic z n y c h  w ła ś c iw o ś c ia c h . R egu ły  t e  odgryw ają 

i s t o t n ą  r o lę  w rozw iązyw aniu problemów i  s p r z y ja ją  s z e r o ­

ko pojmowanej tw ó r c z o ś c i . W p rz e c iw ie ń stw ie  do a lg o r y t ­
mów są  zawodne, a le  ta  cecha j e s t  jed n ą  z ich  z a l e t ^ .

B . O d czytan ie  d z ie ła  l i t e r a c k i e g o  uwarunkowane bywa 

wieloma czyn nikam i, ta k im i ja k : indyw idualne cechy o so ­

bowe u czn ia  -  o d b io r c y , je g o  postawa i  zaangażowanie 

em ocjon aln e, motywacje i  d ośw iad czen ia  życio w e, - c z e ś n i e j  

nabyta przez n ie g o  k u ltu r a  c z y t e ln i c z a ,  o s ią g n ię ty  po­

ziom ko m p eten cji kom unikacyjnych oraz dokonywane w t r a k ­

c ie  le k tu r y  w ybory, k tó re  s p r a w ia ją , że jedn e s k ła d n ik i  

utw oru, czy  nawet w arstw y, są aktu alizow an e b a r d z ie j  od 
in n ych .

"Id eałem  byłoby o cz y w iśc ie  ta k ie  c z y t a n i e -d z ie ł a ,  
żeby w k o n k r e ty z a c ji  ku czyta jącem u  zwrócone b y ły  t e  
w arstw y, k tó re  k o n stru k c y jn ie  i  a r ty s ty c z n ie  muszą s ię  
uwypuklać, j e ż e l i  w k o n k r e ty z a c ji  d z ie ło  ma za gra ć  w szy­
s tk im i w ystępującym i w nim w aloram i e s te ty c z n y m i"4 2 .
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Przyw ołane słow a Romana In ga rd en a  k r e ś lą  obraz i d e a l ­

n y , n a to m ia s t w p ra k ty ce  c z y t e l n i c z e j ,  a ś c i ś l e j  w pro­

c e sa c h  k o n k r e ty z a c y jn y c h  pewne elem en ty  utworu są  pomi­

ja n e , a inne a k tu a liz o w a n e , p rzy  czym n ie  zawsze decydu­

ją c e  z n a cz e n ie  m ają d la  o d b io rcy  dyrektyw y k o n k r e ty z a c y j-  

ne zaw arte  w d z i e l e .

Z pow yższych względów t e k s t y  s t e r u ją c e  powinny być 

z in d y w id u a lizo w a n e , powinny r ó ż n ić  s ię  s k a lą  tr u d n o ś c i .  

R e a l i z a c ja  te g o  p o s tu la tu  wymaga jed n a k  w c z e ś n ie js z e g o  

sp re cy z o w a n ia , co oznacza o k r e ś le n ie  " ła tw y "  lu b  "tru d n y " 

w p rze d m io cie  n a szy ch  rozw ażeń* D la  k on stru ow an ia  tek stó w  

s te r u ją c y c h  j e s t  to  problem  w ęzłow y. I s t o t n e  d la te g o  wy­

d a ją  s i ę  pewne w y ja ś n ie n ia . 1) Z przeprow adzonej przez 

a u to rk ę  a n a liz y  p r z e s z ło  t y s i ą c a  swobodnych w ypow iedzi u c z ­

niów s z k ó ł  o g ó ln o k s z ta łc ą c y c h  na tem at wybranych utworów- 

I .  K r a s ic k ie g o , H. S ie n k ie w ic z a , i  S .  Żerom skiego w yn ik a , 

że n a jł a t w ie js z y  d la  m ło d z ie ży  j e s t  o p is  św ia ta  p r z e d s ta ­

w io n eg o . K o n s ta ta c ja  owa k o resp o n d u je  z r e z u lta ta m i b a -А O
dań Ja n a  P o la k o w sk ie go 4 . Także u s t a le n ia  Bożeny C h rz ą - 

s to w s k ie j  p o tw ie r d z a ją  ów w n io se k . " N ie d o jr z a ły  c z y t e l ­

n i k ,  a z takim  spotykam y s i ę  w s z k o l e ,  j e s t  skłon ny kon­

centrow ać uwagę w y łą cz n ie  na b o h a terze  i  je g o  lo s a c h . 

C z y t e ln ik  t a k i  ś l e d z i  p rzede w szystk im  fa b u łę  i  n ie  wy­

k ra cz a  poza św ia t p rz e d sta w io n y "4* .  Tru dn ość za d a n ia  -  

w ś w ie t le  badań a u to r k i a r ty k u łu  -  zw ięk sza  s i ę  wraz 
z in te rp reto w an iem  utw oru, k o le jn o :  z perspektyw y ga tu n ­

ku l i t e r a c k i e g o ,  k o m p o z y c ji, c h a r a k te r y s ty k i  porównawczej 

d z i e ł ,  zagad n ień  s ty l is ty c z n o -ję z y k o w y c h , a w re sz c ie  k r y ­

ty c z n e g o  rozw ażan ia  sądów h is t o r y c z n o l i t e r a c k i c h .  2 )  S t o ­
p ie ń  tr u d n o ś c i  zadań zw iązany j e s t  z procesam i m y ś le n ie . 

Wiadomo -  p is z e  Landa -  ż e :
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"sa m o d z ie ln ie  odtw orzyć i  w yodrębnić n ie w ie lk ą  l i c z b ę  
w ła śc iw o śc i o k re ślo n e go  o b ie k tu  j e s t  l ż e j  n iż  w ie lk ą  l i c z ­
bę w ła ś c iw o ś c i , sa m o d z ie ln ie  odtw orzyć i  w yróżn ić c z ę ś c i e j  
napotykane w ła śc iw o śc i j e s t  ł a t w i e j  n iż  u k r y te " 4 5 .

3 ) Z punktu w idzen ia  p s y c h o lo g i i  za ła tw e  u zn a je  s i ę  

p y ta n ia  o odpow iedzi b ezp o śred n io  zaw arte w u tw o rze , za 

p y ta n ia  o średnim  s to p n iu  tr u d n o ś c i t e ,  k tó r e  "u suw ają" 

pewne lu k i  w t e k ś c i e ,  za t r u d n ie js z e  -  p y ta n ia  o p r z y k ła ­

d y , n a stę p n ie  za tru d n e : p y ta n ia  o w y ja śn ie n ie  oraz p y ta ­

n ia  wymagające sy n te ty z o w a n ia , k ry ty c z n e g o  s p o jr z e n ia  na 

c a ło ś ć  d z ie ła  i  w nioskow ania4 . 4 ) W ta k so n o m ii l i t e r a t u ­

ry w yróżnione z o s ta ły  dwa poziomy a n a liz y : o p is  i  i n t e r ­

p r e t a c ja .  D la  o p isu  c h a r a k te r y s ty c z n e  s ą  p r o s te  p y ta n ia  
d o p e łn ie n ia . ’ ’O pisyw anie w a n a l iz ie  utworu odpowiada 

m niej w ię c e j tym u m ie jętn o śc io m , k tó r e  dydaktyka ogóln a  
nazywa u m ie ję tn o śc ia m i p r o s ty m i" . Z k o l e i ,  in t e r p r e t u ją c  

d z i e ł o ,  s ię g a  s i ę  po t r e ś c i  wyrażone w nim im p l ic i t e  

i  d la te g o  z a d a je  s i ę  p y ta n ia  e k s p la n a c y jn e , z ło ż o n e  p y ta ­

n ia  d o p e łn ie n ia , k tó re  z a lic z a n e  są  do pytań  problem owych. 

Trudność wynika w ięc s t ą d ,  że in t e r p r e t a c ja  wymaga umie­

ję t n o ś c i  z w yższego poziomu a n a l iz y ,  p oszu k u je  "o d p o w ied zi
. 47w tym, co z o s ta ło  w utw orze zadane do o d c z y ta n ia "  . 

W reszcie w a rto ść  d z ie ła  można u jaw n iać za pomocą tru d n y ch , 

złożon ych  pytań d o p e łn ie n ia  lu b  p o le c e ń . Z a g a d n ien ie  o ce ­

ny utworu n a le ży  do n a jb a r d z ie j skom plikow anych, t o t e ż  wy­

maga o d d zie ln ego  p o tra k to w a n ia . 5 ) Na p odstaw ie badań 

em pirycznych Ewa G u ttm ejer  u s t a l i ł a ,  że z a d a n ia , k tó re  

rozw iązu je  ponad 85% uczniów uważa s i ę  za zb yt ła tw e . 

Z a d a n ia , k tó re  ro zw ią zu je  m niej n iż  15% za z b y t trudne .

C . U ję c ie  modelowe tek stó w  s te r u ją c y c h  p rz e w id u je , 

i ż  ich  zróżn icow anie o s ią g a  s i ę  co n a jm n ie j dw ojako.
1) Ten sam problem może występować w całym  z e sta w ie  k a r t
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(n p . А, В , С , D ) ,  a w ielopoziom ow ość p o lega  na z r ó ż n ic o ­

wanym doborze pytań i  odmiennym sp o so b ie  form ułowania 

zadań i  dyrektyw  p r a k s e o lo g ic z n y c h . Mówiąc b a r d z ie j obra­

zowo, można doprowadzać uczniów do zrozum ienia wybranego 

za ga d n ien ia  lu b  je g o  c z ę ś c i  składow ych za pomocą z r ó ż n i­

cowanych pod względem tru d n o ś c i pytań i  p o le c e ń . Wówczas 

u czn iow ie z e sp o łu  klasow ego opracow aliby w spólny problem , 

a le  -  w z a le ż n o ś c i  od indyw idualnych p re d y sp o z y c ji i n t e ­

le k tu a ln y c h  i  za in teresow ań  -  je d n i w y p e łn ia lib y  zadania 

tru d n e , a in n i ła tw ie js z e  czy n a j ł a t w ie js z e .  2 ) Sterow a­

n ie  odbywa s i ę  za pomocą ,p y ta ń , p o leceń  i  dyrektyw prak­

s e o lo g ic z n y c h , a w ielopoziom ow ość w yzn aczają  problemy do 

a n a liz y . O d dzieln a  k a r ta  z o s ta je  wtedy przeznaczona na 
osobny problem , o k reślon y  pod względem s to p n ia  tr u d n o ś c i . 

D z ię k i temu ukazane są różne d ro g i p o d e jś c ia  do utw oru. 

Schodzą s i ę  one jednak w pewnych punktach n p. in te r p r e ­

tow ania w ykładni ideow ej d z i e ł a .

Poziom z ło ż o n o ś c i  te k s tu  s te r u ją c e g o  z a le ż y  я . in .  od:

a ) i l o ś c i  nowych d la  u czn ia  in fo r m a c ji ,  b ) r e l a c j i  m ię­

dzy nowymi informacjam? a utrwalonym i ju ż  w s tru k tu r z e  

poznawczej u c z n ia , o) i l o ś c i  zastosow anych p o ję ć  t e o r e -  

t y c z n o l i t e r a c k ic h , d ) s to p n ia  z ło ż o n o ś c i zadań i t p .

Poprawny, wielopoziom owy układ  tek stó w  s te r u ją c y c h  

pow inien zapewnić ta k ie  p r z e jś c ie  między poziomami, aby 
założon y c e l  n auczania można b y ło  różnymi drogami o s ią g ­

n ą ć . D z ię k i temu c z y ta n ie  szk o ln e  d z ie ł  l i t e r a c k i c h  może 
być maksymalnie w ie lo s tr o n n e .

D. T e k s ty  s te r u ją c e  s p e łn ia ją  fu n k c je , ja k ic h  o cze­

k u je  s ię  od podręcznika obudowanego d y d a k ty cz n ie . Oto 
one:

a ) badawcza -  realizow an e za pośrednictwem  p y ta ń , po­
le c e ń , in fo r m a c ji ,  dyrektyw badawczych i  p r a k s e o lo g ie z -
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n y ch . W z a s a d z ie  w s z y s tk ie  elem en ty s tr u k tu r a ln e  te k s tu  

s te r u ją c e g o  s k ła n ia ją  u cz n ia  do p r z y ję c ia  na s ie b i e  r o l i  

b a d a cza , k o r z y s tn e j zw ła szcza  d la  l i c e a l i s t y  ze w zględu  

na jeg.o wiek oraz zw iązane z nim p re d y sp o z y c je  p s y c h o f i ­

zyczne i  m o żliw o ści in t e le k t u a ln e .  S tero w an ie  le k t u r ą ,  

zorientow ane rów nocześn ie na rozp o zn a n ie  d z ie ła  i  je g o  

k u ltu ro tw ó rc z e  zn aczen ie  oraz na k s z ta łto w a n ie  osobow ości 

c z y ta ją c e g o , b u d zi i  r o z w ija  postaw y badaw cze;

b) tra n sfo rm a cy jn a  -  wynika z wykonywania p rz e z  ucznia 

zadań, w yzw alających  p r o s te  i  z ło ż o n e  o p e r a c je  umysłowe, 

d z ię k i  którym  może on p r z e k s z ta łc a ć  poznane t r e ś c i  l e k t u ­

rowe w nowe ja k o ś c i  s t r u k t u r a ln e . Do zadań ty c h  n a le ż ą  

m .in . p o le c e n ia , wym agające argum entow ania, r o z s t r z y g a ­
n ia  spornych  k w e s t i i ,  wykonywania planów n p . dekom pozy- 

c y jn y c h , c h a r a k te r y s ty k  n p . porównawczych, s tr e s z c z e ń  

w ięk szy ch  c a ł o ś c i , dokonywania przekładów  in te r s e m io ty c z -  

nych i t p . ,  a ta k ż e  p y ta n ia  e k s p la n a c y jn e , z ło żo n e  p y ta n ia  

d o p e łn ie n ia , żą d a ją ce  i n t e r p r e t a c j i  sen su  słów  i  l i t e r a c ­

k ich  fa k tó w , u jaw n ian ia  związków m iędzy różnym i ro d za ja m i 

s z tu k , odkrywania p rzyczyn  z ja w isk  l i t e r a c k i c h  i t p ;

c )  sam okształcen iow a -  wynika ze s tr u k tu r y  je d n o s tk o ­

wego te k s t u  s te r u ją c e g o  i  c a łe g o  w ielopoziom ow ego u k ła d u , 

skonstruow anego z m yślą o in d y w id u a ln e j pracy u c z n ia , k t ó ­

ry może ją  wykonać na l e k c j i  pod k ieru n k iem  n a u c z y c ie la , 

le c z  może ta k że  sa m o d z ie ln ie  ja k o  zad an ie  domowe. S t e r o ­
wanie za pomocą d yrektyw , pytań i  p o le ce ń  skupionych  wo­

k ó ł jed n eg o ,, z a sa d n icz e g o  problem u, s ty m u lu je  d z ia ła n ie  
uczniów , n a d a ją c  mu w ła ś c iw o śc i sa m o k szta łcen io w e;

d) in form acyjn a -  w y stęp u je  w m niejszym  rozm iarze n iż  

poprzen io  omówione. I s t n i e j e  w p rzy to czo n y ch  m a te r ia ła c h  

dokumentalnych t a k ic h , ja k  fragm en ty l i s t ó w ,  d zien n ików , 

wspomnień, w cytowanych fragm en tach  d z i e ł ,  odw ołaniach do 

r e p r o d u k c ji m a la r sk ic h , i l u s t r a c j i  rze ź b  i  zabytków a r c h i -
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t e k t u r y ,  w t e o r e t y c z n o l i t e r a c k ic h  w iad o m o ściach , n ie z b ę d ­

nych w a n a liz o w a n iu  utworów i  k s z ta łto w a n iu  podstaw p rz e ­

ż y c ia  e s te ty c z n e g o  r o z u m ie ją c e g o , w r e s z c ie  w in fo rm a cja ch  

h is  t  o r y c z n o l i t e r a c k ic h ;

e )  m otyw acyjna -  wynika z f u n k c j i  p op rzed n ich  i  p e ł ­

n i  względem  n ic h  r o lę  n a d rzęd n ą . S p r z y ja  j e j  od d zia ły w a ­

n iu  zróżn ico w a n ie  te k s tó w , a le  ta k ż e  ja sn o  o k re ślo n y

w n ic h  c e l  p r a c y , c ie k a w ie  sform ułow ane p y ta n ia  p r o b le ­

mowe i  I n t e r e s u ją c a  s k ła d n ia  c a łe g o  u k ła d u , dyrektyw y 
z a c h ę c a ją c e  do pokonywania t r u d n o ś c i ,  r e a ln e  m o żliw o ści 

wykonania zadań ( i c h  l i c z b a  na je d n e j k a r c ie  n ie  powinna 
p rz e k ro cz y ć  d z i e s i ę c i u ;  w ięk sza  i l o ś ć  wywołuje na o gó ł 

zm ęczenie i  z n ie c h ę c e n ie ) ,  wynika rów nież z m o żliw o ści 
wyboru sp o śró d  w ielopoziom ow ego zestaw u n a jo d p o w ie d n ie j­

sz e g o  czy  n a jc ie k a w sz e g o  t e k s t u ,  a n a stę p n ie  je s z c z e  in --  

nego w c e lu  otrzym an ia le p s z e g o  s t o p n ia ,  a le  ta k ż e  po wyko­
n aniu  zadań o s ią g n ię c ia  za d o w o len ia , k tó r e  uw alnia od ta k  

c z ę s ty c h  w n a s z e j s z k o le  s y t u a c j i  stre so w y ch }

f )  fu n k c ja  p r a k s e o lo g ic z n a  c e c h u je  t e k s t y  s t e r u ją c e ,  

bowiem -  k ie r u ją c  le k tu r ą  za pomocą h e u ry sty k  -  uczą one 

sprawnego d z ia ła n ia  p rzy n a jm n ie j w dwu z a k r e s a c h . Po 

p ie r w sz e , pom agają zrozum ieć t r u d n ie js z e  z a g a d n ie n iatnp. 

z n a cze n ie  cech g e n o lo g ic z n y c h , k o m p o z y c ji, warstw ję z y k o ­

wych utworu i  m ie js c a  te g o ż  w p r o c e s ie  h i s t o r y c z n o l i t e ­

rack im , w r e s z c ie  d z ię k i  polisem iczn em u p o d e jś c iu  do o d b io ­

ru d z ie ła  doprow adzają uczniów do ro z w ią z a n ia  za ga d k i 

in t e r p r e t a c y jn e j  i  oceny za g a d n ie ń . Po d r u g ie , chwyty

i  sposoby rozpoznaw ania w a r to ś c i  utworu uczeń przysw aja

s o b ie  w toku  rozw iązyw ania zadań i  p rz e n o s i j e  m n iej lub
49b a r d z ie j świadom ie na inne zad an ia  .

Zatem r e g u ły  h e u r y s ty c z n e , s t e r u ją c  szkolnym  badaniem 
t e k s t u  l i t e r a c k i e g o ,  n ie  t y lk o  wprowadzają v< m etodę pracy 

b a d aw czej, k t ó r e j  zrozum ien ie z a le ż y  przede w szystk im  od



zrozum ienia p y ta ń , a le  ta k że  uczą zasad  p ra k se o lo g icz n y c h  

oraz w m iarę ćw iczen ia  rów nież algorytm u  postępow ania wo­

bec utw oru. Uczeń w to k u  pracy in d yw id u a ln e j bada je g o  

s tr u k tu r ę , za pomocą pytań i  p o le ce ń  odkrywa je g o  s e n s y , 

dochodzi do wniosków, k tó r e  ma cza s  p rze m y śle ć . N a stęp n ie  
na l e k c j i  g ło ś n e j  -  zbiorow ej,w ypow iada je  w d łu ższy ch  

odp ow iedziach . J e s t  w ięc nadawcą przekazywanych t r e ś c i ,  a 

je g o  ję z y k a  mówionego n ie  u szty w n ia "o b o w ią zek  n atych m ia­

stow ego z r e a l i z a c ją  słow ną komponowania w ypow iedzi""50.

Sterow an ie  k o r z y s tn ie  wpływa na sposób  c z y ta n ia  utwo­

ru i  mówienia o nim , j e ż e l i  w ielokierun kow a i  s fu n k c jo n a - 
lizow ana a n a liz a  o d s ła n ia  p o te n c ja ln e  w alory d z ie ła  i  gdy 

k s z t a ł t u je  e ste ty czn o -b a d a w cz y  s t y l  o d b io ru . W przeciwnym 

r a z ie  może doprow adzić do s p ły c e n ia  z a g a d n ie ń ,d y ch o to m i- 
zowania a n a liz y , n arzu can ia  s t y l u  m im etycznego i  i n s t r u ­

m en talnego , a przez n ie  przem yślaną in g e r e n c ję  w p ro ce sy  
k o n k retyza cy jn e  i  w wewnętrzną p r z e s tr z e ń  d z ie ła  do mani­

pulowania nim i  je g o  o d b iorcam i.

Wzmacnia lu b  o s ła b ia  zn aczen ie  te k stó w  s te r u ją c y c h  

opracowanie e d y to r s k ie , s z c z e g ó ln ie  ważne w p od ręczn iku  
ruchomym. 0 je g o  poziom ie decyd u je  m .in . ja k o ś ć  pism a, 

od stęp y  między zad an iam i, odpowiednie ro z m ie sz cz e n ie  py­

tań i  p o le c e ń , ś w ia t ło ,  barwa k a r t ,  ja k o ś ć  p a p ie ru .

4

Dotychczasow e rozw ażania o d s ło n iły  główne w ła śc iw o śc i 
tekstów  s te r u ją c y c h  i  zasady ic h  modelowej k o n s t r u k c j i .  

Czy n a le ż y  je  sy s te m a ty c z n ie  uporządkować? Odpowiedź prze 
cząca  wynika przede w szystkim  z obawy przed narzuceniem  

gotowego schem atu, a w t a k i  .mogłoby s ię  owo porządkowanie 
p r z e k s z t a łc ić .  Tymczasem s ą d z in y , że od in w e n c ji d yd akty­

k a , je g o  postawy wobec d z ie ła  l i t e r a c k i e g o ,  od w iedzy 

o zróżnicow aniu  spraw ności r e c e p c y jn e j uczniów i  in d yw i­

dualnego w idzenia  rz e cz y  z a le ż ą  konkretne r e a l iz a c je " 5' .
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Mimo k o n tro w e rsy jn y ch  poglądów na metodę h e u re z y , na

h e u r y s ty k i  i  a lgo ry tm y i  i c h  wzajemne r e l a c j e  oraz na

n a u cza n ie  programowane, w arto  poszukiw ać n a jt r a f n ie js z y c h

k o n c e p c ji  p o d rę czn ik a  ruchom ego. Sp o ty k a  s i ę  on bowiem

z oczekiw aniem  dydaktyków , n a u c z y c ie l i  i  u czn iów , a nawet 
52p u b lic y s tó w  .

Nowy program ję z y k a  p o ls k ie g o  domaga s i ę  ta k ż e  nowych 

m etod, środków d yd ak tyczn ych  i  te c h n ik  ich  z a s to so w a n ia .

I  są  one k o n ie c z n e , aby z m n ie jsz y ć  i l o ś ć  p rzyczyn  tru d n o - 

ś c i  m y śle n ia  l i t e r a c k i e g o  uczniów  . Przem aw iają za in n o­

w acjam i rów nież p o trz e b y  s z k o ln e j  k o m u n ik a c ji l i t e r a c ­

k i e j ,  w k t ó r e j  d z ie ło  i  je g o  o d b io rcy  n ie  są  tra k to w a n i 

s t a t y c z n i e .  P r z e c iw n ie , ro z p o z n a je  s i ę  ic h  r o le  i  r e l a ­

c je  m iędzy n im i p rze z  pryzm at z m ie n ia ją c y c h  s i ę ,  otw ar­

ty c h  s y t u a c j i  d y d a k ty cz n y ch . Wydaje s i ę , ,  że mogą je  o rga ­
nizow ać t e k s t y  s t e r u j ą c e ,  bowiem i  one z a k ła d a ją  otw ar­

t o ś ć  i  r u c h . Gdyby s p r o s t a ły  zadaniom , ja k ie  n i e s i e  ze 

sobą problem atyka h erm en eu tyczna, a "p o ja w ia  s i ę  w szęd zie

tam , gd z ie  s t a j e  przed  nami zad an ie  i n t e r p r e t a c j i  m niej
• 54lu b  b a r d z ie j  w ie lo zn a czn eg o  te k s tu "  , t o  w niknęłyby

w jawne i  u k ry te  sen sy  u tw oru . Mogą temu zadaniu  s p r z y ja ć

tr a f n e  i  d ob rze  sform ułow ane p y ta n ia , gdyż o tw ie r a ją  one

p o la  badaw cze, u k azu ją  k ie ru n e k  poszu kiw ań , a ta k że  ich
końcowy c e l .

T e k s ty  s t e r u ją c e  powinny funkcjonow ać kom plem entar­

n ie  wraz z i s t n ie ją c y m i  ju ż  w p ra k ty c e  obudowami dydak­
tycznym i oraz z innymi tech n ik a m i n a u c z a n ia . Zatem n ie  

ma tu  mowy o wyłącznym io h  s to so w a n iu , zw ła szcza  że m ogło­

by ono wówczas wyzwalać m otyw acje defensywne uczniów oraz 

z a g łu s z a ć  e s te ty c z n ą  w ra żliw o ść  ty c h ż e . N a to m ia st o k a z jo ­
n a ln e  i  n ie o b l ig a t o r y jn e  za sto so w a n ie  tek stó w  s t e r u j ą ­

cych  w tr u d n e j s z tu c e  i n t e r p r e t a c j i  może k o r z y s tn ie  w pły­
wać na p ro ce s n a u cz a n ia , ponieważ prowokuje uczniów  do
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b ezp ośredn iego  i  p og łęb io n ego  odbioru d z i e ł a ,  k s z t a ł c i  

spraw ności c z y ta n ia  ze zrozum ieniem , ro z w ija  kom petencje 

lekturow e i  językow e, c z y l i  przygotow uje do u cz e s tn ic tw a  

w k u ltu r z e . W szystkim  uczniom zapewnia pracę indyw idualną 

i  zróżn-cow aną, pozwala te ż  p rz e n ie ś ć  ak cen t z nauczania  

na u czen ie  s i ę .

Na zakończenie wywodu powtórzmy za Wincentym Okoniem:

"Środek d yd ak tyczn y , p o śred n iczą cy  między n a u c z y c ie ­
lem a uczniem , n a le ż y  do środków sz cz e g ó ln e g o  r o d z a ju . 
S łu ż y  on n ie  ty lk o  zw ięk szen iu  s i ł y  odd ziaływ an ia  nauczy­
c i e l a ,  le c z  ta k że  -  i  przede w szystkim  -  wywołaniu zmian 
w u cz n iu , je g o  m otyw acjij poznaniu  ś w ia ta , m yślen iu  
i  w yobraźni, u m ie ję tn o śc ia c h  p ra k ty czn y ch , a nawet p o g lą ­
dach i  postaw ach” ,

R o z w ija ją ca  s ię  w o s ta tn ic h  la ta c h  ta k  b u jn ie  

dydaktyka środków (M e d ie n d id a k tik ) czy te c h n o lo g ia  k s z t a ł

c e n ią ,t o  d z ie d z in y  badań", w k tó ry ch  można upatryw ać
. 5*"czy n n ik  r e w o lu c jo n iz u ją c y  k s z ta łc e n ie  w p r z y s z ło ś c i "  .

Przypisy

1 Na j e j  m etodologiczn e zn aczen ie  zwraca uwagę Z .  Ury 

ga w studium : P od ręczn ik  .jako n a rzę d z ie  k s z ta łc e n ia  l i t e ­

r a c k ie g o  w sz k o le  ś r e d n i e j . R oczn ik  Naukowo-Pydaktyczny 

WSP w Krakow ie. Z . 102, Prace z D yd aktyk i L i te r a tu r y
i  Ję z y k a  P o ls k ie g o  I I I , pod r e d . Z .  U r y g i , Wydawnictwo 

Naukowe WSP, Kraków 1986, s .  2 1 8 -2 2 0 .
2

J .  B a l i c k i ,  R o la  p odręcznika w nauczaniu .języka 
o jc z y s te g o . "Zrąb " 1932, t .  11.

3
Z . M ysłakow ski, Nauczanie żywe a p od ręczn ik  s z k o l ­

n y . Lwów 1936. C y ta ty  pochodzą ze s .  9 -1 1 .
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4 Р о г . I .  Ch rzan ow skiego  H is t o r i e  l i t e r a t u r y  n ie ­

p o d le g łe j  P o l s k i , Warszawa 1906* z L .  K o m arn ickiego  

H is t o r i a  l i t e r a t u r y  p o ls k ie  .i w ieku X I X . c z .  I ,  Warszawa 

1917- ‘

 ̂ Z o b . a r ty k u ły  zam ieszczon e w p ra cy  z b io r o w e j:

Z w a r s z ta tu  p o d rę cz n ik a  s z k o ln e g o , pod r e d .  T .  Parnow­

s k i e g o ,  Warszawa 1973; W. K o js ,  Uwarunkowania d y d a k ty c z ­

nych f u n k c j i  p o d r ę c z n ik a . Warszawa 1975; W. Okoń, M ie j­

sc e  p o d rę czn ik a  s z k o ln e g o  w śród in n ych  środków dydakt.ycz,-  

n y ch . w: P o d r ę c z n ik  w śród in n ych  środków d y d a k ty cz n y c h , 

"K s ią ż k a  S z k o ln a "  1980 , s .  1 6 -2 6 ; l i c z n e  p u b lik a c je  
w "K s ią ż c e  S z k o l n e j " ,  z w ła sz c z a  w z e s z y c ie :  P o d r ę c z n ik i 

do n a u czan ia  ję z y k a  o jc z y s t e g o  i  k s i ą ż k i  pom ocnicze d l a 

n a u c z y c ie la  p o l o n i s t y . "K s ią ż k a  S z k o ln a "  1982, k w ie c ie ń - 

c z e r w ie c ; ta k ż e  w ypow iedzi w " P o lo n is ty c e "  1983, n r 7 , 
n p . J .  Marchewa, Rozwój i  d o sk o n a le n ie  t e o r i i  p o d ręczn ik a  

l i t e r a t u r y  d la  uczniów  o g ó ln o k s z ta łc ą c y c h  s z k ó ł  ś r e d n ich >

^ J .  Marchewa, Główne te n d e n c je  rozw oju  t e o r i i  pod­

r ę c z n ik a  l i t e r a t u r y  d la  uczniów  s z k ó ł  ś r e d n ic h . "K sią ż k a  

S z k o ln a "  1 98 2 , s ty c z e ń -m a r z e c , s .  5 3 .
7

M. Adamczyk, B .  C h rz ą sto w sk a , J . T .  Pokrzyw n iak, 

S ta r o ż y tn o ś ć  -  o ś w ie c e n ie . P o d r ę c z n ik  l i t e r a t u r y  d la  
k la s y  p ie r w s z e j s z k o ły  ś r e d n i e j . Warszawa 1987.

g
Z o b . W. S z y sz k o w sk i, 0  p o d rę czn ik a ch  h i s t o r i i  l i t e  

r a t u r y . "Nowa S z k o ła "  1969, nr 11 , s .  2 1 -2 6 ;  J .  P a sz e k , 

P o lo n is tó w  p ła c z  n ie u s ta n n y , c z y l i  o n auczan iu  ję z y k a  

p o ls k ie g o  w s z k o le  ś r e d n i e j . " T e k s ty "  1972 , n r 6 , 

s .  1 2 4 -1 3 2 ; E .  P rzą d k a , 0 sz k o ln y c h  p o d ręczn ik a ch  l i t e r a ­

tu r y  wydanych w P o ls c e  Lu dow ej. " P o lo n is ty k a "  1975 , nr 3 , 

s , 1 9 -2 7 ; S . B o r tn o w sk i, 0 nowy model podręczników  s z k o l  •



nych, "Dydaktyka L i t e r a t u r y " .  T .  I I ,  Z ie lo n a  Góra 1977, 

s .  2 4 3 -2 5 8 ; K . W iśn iew sk i, W ycieczka w p r z e s z ło ś ć , c z y l i  

o poszukiw aniu "form y" d la  w sp ółczesn ych  podręczników  
l i t e r a t u r y . "K sią żk a  Szk o ln a " 1980, p a ź d z ie rn ik  -  g ru ­

d z ie ń , s .  3 9 -5 4 ; G . W ichary, T e rm in o lo g ia  i  p o .iecia  te o -  

r e ty c z n o li te r a c k ie  we w sp ółczesn ych  p od ręczn ikach  do nau­

czan ia  l i t e r a t u r y  .jako podstawa l i t e r a c k i e g o  k s z ta łc e n ia  
uczniów . "K sią żk a  Szk o ln a " 1982, k w ie c ie ń -c z e r w ie c , 

s .  9 -2 3 ; W. Sa w ry ck i, Model pod ręczn ika  do nauczania  l i ­
te r a tu r y  na różnych poziomach e d u k a c ji . Ib id em , s .  9 7 -1 0 5 .

Q ,
' Zob . G . Gradowska, Metoda syn tetyzow an ia  w iedzy 

o l i t e r a t u r z e  i  k u ltu r z e  w podręczniku  fra n cu sk im .
"K sią żk a  Szk o ln a " 1982, s .  1 2 9 -1 4 1 ; J .  P a ch eck a , B . K ry - 

d a , Propozyc.je nowoczesnego podręcznika fr a n c u s k ie g o . 

Ibidem , s .  1 4 2 -1 6 8 ; B . K ryda, Ze studiów  k o m p a ra ty sty cz-  

n ych . "P o lo n is ty k a "  1983, nr 7 ,  s .  6 1 4 -6 2 4 .

Zob . L . E u s ta c h ie w ic z , Koncepc.ja p od ręczn ika  s z k o l ­
nego h i s t o r i i  l i t e r a t u r y  p o ls k ie .i . "K sią ż k a  S z k o ln a " 1981, 

k w ie c ie ń -c z e r w ie c , s .  1 3 -1 8 ; S .  Makowski, P o d rę c z n ik .

.jaki chciałbym  n a p is a ć . Ib idem , s .  1 9 -2 4 ; Z . U ryga , op. 
c i t . ,  s .  203—222.

11 W. K ra je w sk i, Prawa n a u k i. Warszawa 1982, a .  129.

12 Z .  U ryga , op. c i t . ,  s * 2 1 6 -2 2 1 .
1 3

W. K ra je w sk i, op . c i t . ,  s .  1 4 0 -1 4 5 ; J .  Marchewa, 
Główne te n d e n c je . . . .  op. c i t . ,  s .  6 1 .

Z .  U ryga , op. c i t . ,  s .  2 1 8 .
15 D e f in ic ja  p r o je k tu ją c a  term in u: " t e k s t  s te r u ją c y "  

zn a jd u je  s ię  w a r ty k u le : A . R osa , T e k sty  s te r u ją c e  a n a l i ­
zą i  in te r p r e ta c ją  d z ie ła  l i t e r a c k ie g o  w s z k o le . Rocznik 

Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakow ie. Z .  102, Prace z Dy­
d a k ty k i. .  . .  o p . c i t . ,  8 .  1 7 5 -1 7 6 .
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16 D e f in ic ję  p od ręczn ika  obudowanego sform ułow ał 

P .V . Bacon w 1935 ro k u . Zob . W.- Okoń, o p . c i t . ,  s .  2 4 ,
1 7 Pomysł te n  zawdzięczam in sp ir a c jo m  Zenona U r y g i .

1 8 Spośród d e f i n i c j i  p o ję c ia :  " s tr u k tu r a "  wybrałam 

n a stę p u ją c e : 1 . "W szerszym  s e n s ie  s tr u k tu r ą  nazywa s ię  

u kład  stosunków  m iędzy sk ład n ik am i c a ł o ś c i ,  w węższym -  

to  z b ió r  składników  c a ł o ś c i  oraz u kład  stosunków między 

n i m i " . , ( T .  K o ta r b iń s k i , P o ję c ia  i  za ga d n ien ia  m etodolo­

g i i  o g ó ln e j i  m e to d o lo g ii nauk p ra k ty czn y ch . "S tu d ia  F i ­

lo z o f ic z n e "  1972, z .  1 ) .  2 .  " P o ję c ie  układu n a le ży  do ka­

t e g o r i i  p o ję ć  e g z y s tu ją c y c h : orzeka ono, że coś i s t n i e j e  

a u to m a ty czn ie , n a to m ia st p o ję c ie  s tr u k tu r y  n a le ż y  do ka­

t e g o r i i  p o ję ć  atrybu tow ych , mówi o w ła śc iw o ścia ch  u kład u . 

Można pow iedzieć n ie z b y t p r e c y z y jn ie , a le  obrazowo, że 

z b ió r  + s tr u k tu r a  = u k ła d . (B . Mazur, P o je c ie  s tru k tu r y  
i  modelu w d y d a k ty ce . "K w a rta ln ik  Ped agogiczn y" 1968 

nr 1) .
19 Z . U ryga , o p . c i t . ,  s .  2 0 6 .
20 M«R. Mayenowa, Poetyka te o r e ty c z n a . Wrocław-Gdańsk 

1979, a .  25 2 .
21 H. Semenowicz, Nowoczesna s z k o ła  fran cu sk a  t e c hnik 

F r e in e t a . Warszawa 1966. T e jż e  a u to r k i:  M a te r ia ły  pomocni 
cze d la  n a u c z y c ie li  w drażających  te c h n ik i  F r e in e t a . War- 

szawa-Rembertów 1973, s .  21- 41.
22 R . D o ttre n s  przy w spółpracy G . M ia la r e t , E . R a s t , 

M. Ray, Wychowanie i  k s z t a łc e n ie . Warszawa 1970. P o r .

C z . K u p is ie w icz , In d y w id u a liz a c ja  k s z ta łc e n ia  a r o z w ija ­
n ie  u z d o ln ie ń . "Nowa S z k o ła "  1973, nr 10, s .  3 -

23 F ic h ie r  de t r a v a i l  c o o p e r a t if  P śd a go gie  F r e in e t .  
ICEM 1973.
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R . D o ttr e n s , L 'en se ign e m en t i n d i y i d u a l i s ś , sixifeme 

ś d i t i o n ,  D elachaux e t  N i e s t l ś ,  N e u ch a te l 1971 .

_2  ̂ Ograniczam  s i ę  tu  do r o z p a tr z e n ia  p rzy go d n ie  z e ­

branego zestaw u f i s z e k ,  pochodzących ze zbiorów  pryw at­

n ych . Na tr u d n o ś c i w d o ta r c iu  do te g o  r o d z a ju  środków dy­

daktyczn ych  zwraca ta k ż e  uwagę B . Kryda w a r ty k u le :  Ze 

studiów  k o m p a ra ty sty czn ych . . .  o p . c i t v s .  6 1 5 .

26 W. S a w ry ck i, Model p o d rę c z n ik a . . .  o p . c i t . ,  s .  98 

i  s .  103 . P o r . A . R o sa , T e k s ty  s t e r u ją c e  w t r a d y c j i  dy­
d a k ty k i l i t e r a t u r y  (1 8 8 5 -1 9 2 5 ) ,  R o czn ik  N aukow o-D ydaktycz­

ny WSP w K rakow ie. Z .  8 4 . Prace H is t o r y c z n o l i t e r a c k ie  I X . 
pod r e d . B . F aron a . Wydawnictwo Naukowe WSP, Kraków 1982, 

a . 1 5 0 -1 5 3 , s .  1 6 2 -1 6 5 .
27 H. Sem enow icz, Nowoczesna s z k o ła . . .  o p . c i t . 5 

R . D o t tr e n s , L ł enseignem ent i n d i v i d u a l i s t , o p . c i t . ;

B . K ryda, Ze stu d iów  k o m p a ra ty sty czn y ch . op . c i t .
28 D ouglas B a rn e s , N a u c z y c ie l i  u cz n io w ie . Od p oro ­

zumiewania s i ę  do k s z t a ł c e n i a . Warszawa 1988, s .  167 .
29 B . C h rzą sto w sk a , S .  W ysłouch, P oetyk a  sto so w a n a . 

Warszawa 1978, s .  4 6 4 .
30 W. Okoń, N auczanie problemowe we w sp ó łc z e sn e j 

s z k o le , Warszawa 1975; te n ż e , S łow n ik  p e d a g o g icz n y . War­

szawa 1975, s .  169 (h a s ło  "metoda problemowa” )*
31

W. S a w ry ck i, W spółtw órcy s z k o ln e j p o lo n is t y k i  dwu­
d z i e s t o le c ia  m iędzyw ojennego. W arszawa-Toruń 1984, 
s .  26-31 i  i n .

32 Ib id em , s .  2 8 ; p o r . s .  9 .
33 Zo b . A . R o sa , T e k s ty  s t e r u j ą c e . . . o p . c i t .



W. K o je ,  R o la  pytań i  p o le ce ń  w przygotow an iu  

u cz n ia  do s a m o k s z ta łc e n ia , w: Z w a r s z ta tu  p od ręczn ik a  o , .  

o p . c i t . ,  e .  2 5 7 -2 6 7 ; te n ż e , Uwarunkowania d y d a k ty cz ­

n y ch . . .  o p . c i t . ,  s .  97- 101.

^  T .  K u b iń s k i, W stęp do l o g i c z n e j  t e o r i i  p y ta ń . 

Warszawa 1971 , s .  3 9 -4 0 ; S .  R a c in o w sk i, P y ta n ie  i  odpo­

w ie d ź . Warszawa 1969.
36
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ON MANUAL WITH DIDACTIC COVER 

S u m m a r y

The im portance o f th e  d id a c t ic  co v er o f a manual o f 
l i t e r a t u r e  f o r  the p u p ils  o f  h ig h  s c h o o ls  i s  c lo s e ly  
con n ected  w ith  the a cce p ta n ce  o f a g iv e n  d id a c t ic  concep­
t io n  o f a m anual. T h is  fa v o u rs  a change in  the g r a v ity  
c e n tre  o f P o l i s h  s tu d ie s  from  th e a s s o c ia t iv e  s t r a t e g y  to  
the  s e a r c h in g , in q u ir in g  one. A manual w ith  a d id a c t ic  
cov er in t e g r a t e s  e s s e n t i a l  c o n te n ts  w ith  a r ic h  equipment 
o f  d id a c t ic  d e v ic e s .  A m obile  manual c o n s is t in g  o f te x ts  
w hich d ir e c t  th e  r e a d in g , in c o r p o r a te d  in to  the p r in c ip a l  
one, may b e lo n g  to  such d e v ic e s .  I t  p ro v id e s  the p u p ils  
w ith  a g r e a te r  than h it h e r t o  p o s s i b i l i t y  to  e x e r c is e  and 
improve t h e i r  r e c e p t iv e  c a p a c i t ie s  and l i n g u i s t i c  s k i l l s

A cco rd in g  t o  the a u th o r 's  p r o p o s a l, every  d ir e c t in g  
t e x t  in c lu d e s  a l o g i c a l  ch a in  o f  m u tu a lly  con nected  
in s t r u c t io n s  o f co n d u ct, q u e s t io n s , and o r d e r s , i . e .  e x e r ­
c i s e s ,  as w e ll  as th e  n e c e ssa ry  amount o f  e s s e n t i a l  know­
le d g e . A s e p a r a te  t e x t  -  a segm ent i s  in c lu d e d  in  a 
complex o f d ir e c t i n g  t e x t s  u n ite d  by a common a n a l y t i c -  

-a n d -in te r p r e ta t iv e  id e a . Such a system  c o n s is t in g  o f  s e v e ­
r a l  v a r ia n ts  ta k e s  in to  c o n s id e r a tio n  a m anysided a t t i t u ­
de towards a g iv e n  work as w e ll  as the  d i f f e r e n t i a t io n  
o f  p u p i ls .

C o m p a r a tis t ic  a c t io n s  on d ir e c t i n g  t e x t s  which have 
been c a r r ie d  out in  the paper dem onstrate both  a n a lo g ie s  
and d if f e r e n c e s  between them and: 1) " la b o u r  c a r d s"  used 
in  C .  F r e i n e t 's  s c h o o l as w e ll  as by R . D o ttre n s  and h is  
a s s o c ia t e s  a t  sc h o o l in  M a il ,  2 )  " d ir e c te d  work" a p p lie d  
in  contem porary French s c h o o ls ,  3 )  h e u r i s t i c  commentaries 
to  l i t e r a r y  works popular in  P o l is h  s c h o o ls  in  in terw ar 
p e r io d , 4 )  modern programmed te a c h in g .

The above r e f le x io n s  r e v e a l  the p r in c ip a l  fe a tu r e s  o f 
in d iv id u a liz e d  t e x t s  d ir e c t in g  the  re a d in g  and th e  p r in ­
c i p l e s  o f  t h e ir  model c o n s tr u c t io n .



Алиция Роса

ВОКРУГ УЧЕБНИКА " ОБОРУДОВАННОГО" ДИДАКТИЧЕСКИ

Значение дидактического "оборудования" учебника по лите­
ратуре, предназначенного для учеников средних школа непосред­
ственно связано с принятой дидактической концепцией учебника. 
Она способствует передвижению центра тяжести в обучении поль­
скому языку с ассоциативной стратегии на разыскивающую. Учеб­
ник ьоборудованный" дидактически интегрирует существенное 
содержание с богатым оснащением дидактическими средствами. 
Одним из них может быть подвижный учебник, состоящий из 
текстов, которые управляют литературой для чтения, приложен­
ный к основному учебнику. Он дает ученикам большую возмож­
ность вырабатывания и совершенствования рецепционных способ­
ностей и языковой исправности.

Согласно концепции автора, каждый управляющий текст за­
ключает логический ряд связанных друг с другом директив, ка­
сающихся поведения, вопросов и поручений /з а д а ч /, а также 
необходимых существенных знаний. Отдельный текст -  сегмент -  
входит в состав управляющих текстов, связанных аналитико­
интерпретационным замыслом. Такая система, состоящая из 
нескольких вариантов, учитывает многосторонний подход к про­
изведению, а также дифференциацию учеников.

Проведенные в статье компаративные действия вокруг тек­
стов зтпавляющих дают возможность осознать сходства и разни­
цы между ними и: I /  "рабочими фишками” , применяемыми в шко­
ле К. Френе, а также р . Доттреном и его сотрудниками в школе 
в Нейл, 2 /  "управляемыми работами", используемыми в настоящее 
время во французской школе, 3 /  эвристическими комментариями 
к произведениям, популярными в польской школе межвоенного 
двадцатилетия, 4 /  современным программированным обучением.

Рассуждения автора открывают основные свойства индиви­
дуализированных текстов, управляющих литературой для чтения 
и принципы их модельной конструкции.


