MARIA JEDRYCHOWSKA

Tresci ksztatcenia dydaktycznego polonistow
wobec uwarunkowan kulturowych
procesu edukacyjnego

"Tak diugo zyjemy naprawde, jak
diugo pragniemy jeszcze wiekszej
intensywnosci zycia. Pozostawanie
z wytrwatltym uporem w ramach ciaggle
tych samych, znanych horyzontéw
oznacza stabos¢ i zanik energii
zyciowej".

Ortega y Gasset

Dydaktyka literatury i jezyka polskiego jesli ma by¢
przedmiotem odpowiadajgcym aktualnym potrzebom, jesli ma
skutecznie wpisywaé¢ sie we wspoOtczesnos$é, to niezaleznie
od przyjetej orientacji metodologicznej: bardziej profe-
sjonalnej, pedagogiczno-prakseologicznej czy komunikacyj-
nej winna w swych tresciach zawiera¢ réowniez i to, co
niesie ze sobg kultura, w ktoérej dziedzictwie uczestni-
czymy i ktérg zyjemy na co dzien. Dlatego tez nie moze
nie uwzglednia¢ bogatego, skomplikowanego i zobowigzujg-
cego do zaOecia stanowiska obszaru uwarunkowan kulturo-
wych procesu edukacyjnego.

Wprowadzajgc pojecie procesu edukacyjnego mam zamiar
uwzglednia¢ jego dwa zasadnicze pietra: poziom szko6t
(podstawowej i ponadpodstawowej) oraz poziom uniwersytec-
kiego ksztatcenia polonistow. Zachodzi miedzy nimi sprze-



zenie awotrne, posSwiadczone nawet potocznym 1, jak wyda-

je sie, nie bezpodstawnym mniemaniem, 1z jacy uczniowie -
tacy studenci, jacy absolwenci polonistyki - tacy wycho-
wankowie .

Przedmiot "‘jezyk polski' jak 1 polonistyke, aw jej
corebie dydaktyke literatury i1 jezyka polskiego mozna
rozpatrywaC jako czastke kultury. Przede wszystkim dlate-
@, Ze i edukacje,i kulture daczy wspdlna perspektyna te—
leplogiczna:  jest nig ksztaktonanie Swviadomosci czhowie-
kal. Dzieki wiedzy 1 wychonaniu, uczestniczac Swiatdej,
Jasniej w losie wspdlnoty, czdowiek rozwija w sobie zdol-
nosC sytuonania sie miedzy inmnymi luddmi, zdobywa umie-
JetnosC widzenia L oceny Swiata oraz wlasnego zycia, umie
JetnosC kieronania nim, w miejsce biermego mu ullegania.
Zdobywa SviadomosC.

Podobienstwo systemone procesdw edukacyjnych i1 zja-
wisk kultury wnika zatem z dazenia do pawej wizji pro-
Jektujacej jakosC 1 skale zachonann ludzkich. Zachowania
te, bedac wyrazem okreslonych postaw, wyrazakyby zgode,

Q@ do podstanowych wartosci w urzeczywistnianiu sie 'przy
wspoludziale rozwinietego systenu kultury, przy pomocy
wspolnego jezyka kulturomych symboli*™ . Tworzylyby zespot
intersubiektywnych przeSwiadczen, co nie znaczy, Zze mia-
Hhoy b ae 1dentyczne (nie miesci sie to zresztg w gra-
nicach obiektywnego prawdopodobienstwa). Jest to idea da-
nia romych szans samorealizacji, "‘postepujacego samowy-
2nalania czlovieka” , wszystkim uczestnikom procesow edu-
kacji 1 kultury. Edukacja wszakze w swoim zinstytucjona-
lizonanym ksztadcie, to znaczy jako szkola, uzalezniona
jest i zabligonana do realizacji zatozen polityki kultu-
ralnej historycznie zmienmnego "‘tu 1 teraz’. Szkola, jak
o ujrnuje Stefan Z6kkiewski, programuje, kontroluje

1 ksztaktuje postawy ucznidwn, przyszbych uczestnikow kul-
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tury: "W szkole - podobnie jak w catosci zycia kultural-
nego okresSlajgcego miejsce literatury - funkcjonuje
zawsze kontrola spoteczna, ktéora ksztattuje teksty, eli-
minuje, dobiera, selekcjonuje informacje przystosowujgc
je do procesd6w spotecznego rozwoju, blokowania tego roz-
woju, do budzenia krytycyzmu bgadZz do manipulowania po-
stawami i przekonaniami"”".

Poddane zabiegom spotecznej kontroli inicjowanie
i stymulowanie uczestnictwa w kulturze jest jednak nie
tylko domenag szkoty, Jak jeszcze niedawno sgdzono, z ra-
cji przypisywania szkole praw wytgcznosci, z tendencjg do
"sakralizacji" tej instytucji. Zwitaszcza dzi$ edukacja
szkolna,mimo jej uprawomocnionego politykg kulturalnag
programu ksztattowania postaw i sterowania zachowaniami,
ma swoje ograniczenia, ktdore pochodzg od pozainstytucjo--
nalnych czynnikéw kulturotwérczych (co postaram sie roz-
wing¢ dalej).

Chcgc zatem odpowiedzie¢ na pytanie z pozoru proste:
jak kultura warunkuje procesy edukacyjne, konkretnie zas,
nauczanie jezyka polskiego, a w konsekwencji ksztatcenie
polonistéw ,trzeba przede wszystkim przyjgé taki sposob
rozumienia pojecia "kultura", by wolny od grzechu banali-
zacji i uproszczen, a rownoczesnie uprawomocniony naukowo
dawal szanse wskazania najistotniejszych zjawisk kultu-
rowych, ktére wplywajg na przebieg komunikacji szkolnej
i jej efektywnosc'.

Wspoliczesne poszukiwania kulturoznawcze zmierzajace
do wypracowania catosciowej teorii kultury, mimo inter-
ferencji poszczegdélnych dyscyplin naukowych; nie proponuja
jednoznacznych rozstrzygnie¢ ani takich, ktére by zado-
walajgco scalaty "model" immanentnych cech kultury oraz
model jej funkcji wzgledem ludzkiego podmiotu, spoteczen-
stwa i $rodowiska
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Badacze kultury s tez Swviadomi istnienia niespene-
tronanych terendw 1 biakych plam na mapie teoretycznych
ustalen i potrzeb w tym zakresie’ .

Bujna, plodna poznawczo naukowa refleksja nad kultu-
ra jest onocem wspoldziakania réznych ujec filozoficz-
nych, teoriil psychologicznych, antropologii zorientowanej
strukturalnie, a nade wszystko semiologii, ktdra pozwa—
lajac interpretonaC kulture jako procesy komunikacyjne
1 symboliczne (zekone) otwiera szerokie perspektywy ba-
dawcze. Pozwala bowiem mdwic¢ o zjawiskach kulwrowych roz-
nych porzackdw, polaczonych przez o, z s3 znaczace .
Postugujac sie skynnym dzis okresSleniem Umberto Eco -
wszyscy jesteSny wpisani w '‘pejzaz semiotyczny''. Ktore
z elementow konstruujacych ten pejzaz wpobywaja najbar-
dziej na przebieg procesdw edukacyjnych, jakie nalezato-
by dostrzec konsekwencje tych wphywow, jakiego rodzaju
wnioski dla okreslenia celdow i1 tresci ksztakcenia nauczy-
cieli polonistow  mozna wyciggnaC odpowiadajac ma te py-
tania - oto niniejsze zadania badawcze.

Na wstepie zasygnalizuje na prawach zastrzezenia ta-
kie kwestie. Nie mozna zakdadaC, 1z przecietny uczestnik
kultury odbiera otaczajacg go rzeczywistosC kulturong
jJako znakong, a juz na pewno nie definiuje jej w ten spo-
sth. Z pewnoscig tez nie bedzie interpretonal pojecia
kultura w kategoriach semi©logicznych. Glomnie dlatego,
ze stono "kultura’ na prawach upowszechnionego uzusu je-
zykonego, bedacego wyrazem przypisywanych mu tresci ;ko-
Jarzone bywa z Instytucjami, sztukg, literaturg, bardzo
czesto z kulturg bycia, wyjgtkono z naukg, prawie wcale
z religig, i1deologig czy historig . Krag zjawisk potocz-
nie wigzanych z pojeciem wyrasta raczej z tradycji dycho-
tomicznie rozunianej kultury: materialnej 1 duchonej,
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z kolel przeawrcieza sie w badaniach naukowych z racji
I’T‘OZliWyd'l, idealistyczrwch in’plikaCji-Pytanie - czy Shusmie?

Drugie z potocznych przeSwiadczen dotyczy elitamosci
zjawisk kultury. Podziat na wtajemiczonych 1 profandw,
WyZszoSC - nizszosc10, sady o postanmnictwie sztuki, wiesz
czeniu poetow, kaplanstwie artystonv najczesciej wniesio-
ne ze szkoly, poglebione byly brakiem bezpoSredniego do-
stepu do ddbr kulturyll. Wdaje sie paradoksem dzisiej-
szej oswviaty fakt, z= mimo widocznego liczenia sie z mozli-
wosciami jakie dajg srodki masonego przekazu w przybliza-
niu wartosci niekonsumpcyjnych, mimo wykorzystywania tych
Srodkow w procesie dydaktycznym, a wiec mimo zmiejszania
dystansu, szkola ugruntomje odczucie elitamosci kultu-
ry eprzede wszystkim przez dobdr przekazywarnych tresci
Przykdadem moze byC obowigzkowo poznawana, wyselekcjono-
wana lrteratura "Wysokiego dbiegu’’, jezyk w swym najdo-
skonalszym ksztakcie, wybitne widowiska teatralne, fiLny
czy audycje radione. Romoczesnie eksponujac wyjatkonose
proponowanych tekstow kultury, usHuje t© elitamosC prze-
2mciezyC, starajac sie oferonaC wszystkim uczniom iden-
tyczmg wiedze o literaturze, jeaku, historii. Instytu-
cjonalnym gnarantem tych zamierzen jest jedolita dla ca-
4osci kraju formua programa/va12 - Wnika ona na gruncie
polskim z tendencji do demokratyzacji - integracji kul-
twry .

Zdajac sobie sprave z wszelkich niezamierzonych ogra—
niczen bedagdw_?od'odra przyjecia punktu widzenia tylko
semiologicznegoI , chee jeszcze raz podkreslic szanse,
Jakie daje ono badaczowmi w prdbie okreslenia relacji za-
chodzacych w rzeczywistosci kulturonej. Procedura badaw—
cza musi uwmzgledniaC ponadto 1 te ustalenia, ktdre wywo-
dza sie z socjologizujacych zatozen antropologicznych.
Mam na mySli rozunienie kultury, ktore proponuje Antonina
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Ktoskowska, wychodzgc od stynnej dzi$s Lintonowskiej de-
finicji. Mianowicie, rozumie ona kulture jako "kompleks
zachowan podporzgdkowanyoh.inormom i wzorcom oraz ich re-
zultatow"14, ktdére sag, dodam za Lintonem, "podzielane
i przekazywane przez cztonkdéw danego spoteczenstwa"
Jak sagadze, eksponujac spoteczny charakter zachowan kul-
turowychl® oraz fakt ich przekazywania, mamy prawo wpisaé
nasze obserwacje w obszar rzeczywistosci znakowej, ktéra
tworzona przez kogo$ jest wymieniana z adresatami tych
znakéw (symboli; . Pamietajac o symbolicznym charakte-
rze zachowan oraz zachowan-rezultatéw jesteSmy w stanie
okresla¢ kulture w jej jawnych i ukrytych aspektach- (np.
zjawiska domagajgce sie komentarza psychologicznego). Jak
méwi Linton: "to wtasnie jawne aspekty kultury sg podsta-
wowymi czynnikami w przekazywaniu kultury"1

One zadecyduja o jakos$ci takich trudno uchwytnych re-
zultatéw, jak: wiedza, postawy, systemy wartosci. W tych
tez plaszczyznach bedziemy szuka¢ zaleznos$ci miedzy sze-
roko rozumiang kulturg a procesem dydaktycznym w jego
aktualnym (dostepnym naszej obserwacji) ksztatcie. Rezul-
tatem byltaby ocena stanu Swiadomos$ci jednostki poddanej
naciskom zjawisk kultury z jednej strony, z drugiej ry-
gorom zycia szkolnego, bycia uczniem, tym, ktory w mysl
zatozen edukacyjnych ma sie sposobi¢ do przysztego pet-
nowartosciowego uczestnictwa w kulturze. A przede wszyst-
kim swiadomosci tego, ktéry przekazuje dobra kultury -

nauczyciela»

Warunki, jakie stawiajg procesy kulturowe dziataniom
edukacyjnym,mam zamiar rozpatrywac¢ w dwu, jak sgadze, fun-
damentalnych aspektach. Pierwszy z nich proponowatabym
nazwa¢ "cigzeniem tradycji", drugi - "cisnieniem wspo6#t-
czesnosci". Wobec dziatania tych dwoéch sit szkota jest

zmuszona stale sie okres$laé¢, nieustannie precyzowa¢ swo-
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je stanowisko, by nie bedac oskarzana o anachronizm,
umiata tez oming¢ putapki i mielizny aktualizujgcych
uproszczen oraz utatwien.

I. Dlaczego tradycja. Jestem przekonana, ze ta pro-
blematyka ma kluczowe znaczenie dla humanistyki, a w kon-
sekwencji dla jej szkolnego przekazu. Nie ulega bowiem
watpliwosci, ze kultura, catos¢ symboliczno-komunikacyj-
na istnieje witasnie dzieki tradycji. Przywotam tu stowa
Bogdana Suchodolskiego:

"W kazdej chwili terazniejszej trwa pewna przesztosc.
Ujawnia sie ona praktykowaniem zasad, ktore obowigzywaty
przodkéw, wiernos$cia stuzby tym samym ideatom, podobien-
stwem obyczaju, religii, jezyka. W charakterze, w wyobra-
zni, w stylu myslenia i dziatania, w nastrojach i upodo-
baniach ujawnia sie wielokrotnie ta nieswiadoma, niewy-
rozumowana sita przesztosci zyjgcej w czasie terazniej-'
szym. Stanowi ona istotng czgstke skladowg naszego istnie-
nia, jest rzeczywistoscig poswiadczonag czynnie i odpo-
wiedzialnie"n/

"Poswiadczona" dniem dzisiejszym obecnos¢ przesztosci
sprawia, ze tradycji nie mozna uwaza¢ za pewien spetnio-
ny, zamkniety kompleks dokonan. Przeciwnie, naszym zacho-
waniem manifestujemy, czesto bezwiednie, jej zywotnos¢.
Kazimierz Wyka uwazat, ze tradycja "jest funkcjonowaniem,
systemem przeptywu miedzy dobrami wytworzonymi przez
przeszto$é a aktualnym ich przyswajaniem”

Ten watek myslowy zostat podjety i otrzymat gtebokag
podbudowe teoretyczng w pracach Janusza Stawinskiego
Jego stynna formuta o "rzutowaniu diachronii na synchro-
nie" stata sie miedzy innymi podstawag rozwazah o tradycji
w pracach Bozeny Chrzastowskiejzz. Problematyka ta wkom-
ponowuje sie w dydaktyke literatury i jezyka polskiego
jako element absolutnie niezbedny przy ustalaniu np. po-
jecia "tradycji kluczowej" dla danej formacji kultural-
nej, przy problematyce lektury i konkretyzacji itp.



Definicje i ustalenia przywotanych uczonych eksponu-
ja ruch tradycji, dynamike jej funkcjonowania.

Dynamike te stwarzajg powtarzajgce sie akty wyboru.
Sa one dokonywane pod wpltywem réznych wzorcéw okreslo-
nych systemoéw wartosci. Zarébwno wyboér, wzorzec (wzorce);
jak i wartosci podlegajg prawom zmiennosci.- historycz-
nej wywotanej czynnikami zewnetrznymi w stosunku do nich.
Ale trzeba rdéwniez zdawa¢ sobie sprawe, ze ta zmiennos$é
ma takze wyjasnienie immanentne: to "sita przyciagania"23
réznych tekstow kultury, wynikajgca z atrakcyjnosci este-
tyczno-poznawczej i z tego, w jakim stopniu pozwalajg na
identyfikacje ze sobg. Nie jest ona raz na zawsze dana
i skodyfikowana. Takze zmienia sie w czasie (ten watek
rozwine pé6zniej). Swiadczyé tu moga na przykitad wszelkie
prace moéwigce o zmiennosci recepcji dziet naszych klasy-
kéw. Moc dowodowg posiadaja rowniez wszelkie szlachetne
w intencjach obchody rocznicowe "ku czci", dla upamiet-
nienia, ktére wszakze poza kregiem bezposSrednio zainte-
resowanych specjalistow nie zmieaniajq uktadu preferenciji
przecietnych uczestnikéw kultury

Z kolei nasuwaé¢ sie moga pytania: jak dalece funkcjo-
nowanie tradycji zalezy od instytucjonalnych poczynan "orga-
nizatorow" kultury, w jakim stopniu sg oni w stanie wptyngc
na rzeczywistag konfiguracje dokonywanych wyboréow w obre-
bie tradycji. O ile za$ jest to zywiot wymykajacy sie
kontroli, rzadzacy sie wlasnymi prawami?2 .

Praw takich nalezatoby szukaé¢ i w reakcjach odbior-
cOw i w obrebie wtasciwosci danych tekstéw kultury, ich
"sity przyciggania".

Dla odbiorcow: "dzieta przesztosci bowiem w tym tyl-
ko sensie i stopniu istniejg w aktualnej kulturze, w ja-
kim sg rozumiane (podkr. moje M .J.) jako znaki istniejg-
cego kiedy$ systemu kultury, znaki ktére jestesmy zdolni
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reaktywowac i 02ywia(:"26. Pojawiajgca sie tu kwestia "ro-
zumienia" odsyta nas do takich reakcji odbiorcow kultu-
ry, ktére polegatyby na umiejetnosci odniesienia danego
przekazu do systemu znakow, do kodu danej kultury, ale
rowniez do jego uaktualnienia.

Wybor wynikajacy z rozumienie tworéw symbolicznych
jest zawsze formg akceptacji, a wiec wigzania z nimi okre
Slonych wartosci. Podyktowany bywa, jak uczy doswiadcze-
nie, potrzebg identyfikacji z odkrywanymi wzorcami, kté-
re sie aktualizujg czesto za sprawg nowo zrodzonych moty-
wacji ideowych. Wybor przybiera wowczas posta¢ reakcji
nazywanej przez Wyke "orientacjg waloryzujaca" . Mam na
mys$li na przyktad z czas6w "Solidarnos$ci” renesans trady-
cji romantycznej, upowszechnianie patriotycznej poezji
konfederackiej i powstanczej, predylekcje do symboliki,,
gestéw rytualnych itp. Tak samo pdézniejsza i wciaz aktual

na dyskusja w $rodkach masowego przekazu na temat "mode-

lu romantycznego" i "pozytywistycznego" dostarczy¢ moze

przykiadu na zywotnos$¢ tradycji i jej nie do przecenienia
S . L .28

role w ksztattowaniu Swiadomosci spotecznej i narodowej

Dorzuce jeszcze jeden przyktad. Takim gtosem w dyskusji
wydaje sie by¢ aktualnie réwnoczesna prezentacja dwu
adaptacji filmowych: Wiernej rzeki i Nad Niemnem czy
spektaklu telewizyjnego Pamigtki Soplicy, by poprzestac
na tych trzech tytutach.

Jedno jest bezsporne. Tradycja to element kultury,
od ktérego nie sposdb sie uwolni¢2~. Poprzez fakt, ze
jest wybierana; stwarza zitudzenie wolnosci wyboru. Dlate-
go ztudzenie, gdyz, ujmujac rzecz dialektycznie, nawet
jej negacja implikuje obecnos$¢ wartosci odrzucanych.

I z tg wtasciwosciag tradycji, z jej wszechobecno$cig win-
ni sie liczy¢ tworcy programow, nauczyciele réznych po-
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zioméw edukacji, stowem ci, od ktérych decyzji zalezy
przeptyw dobr kultury.

Powtdrze, reakcje odbiorcOw uwarunkowane sg poziomem
rozumienia, stopniem identyfikacji poznawczej, emocjonal-
nej i wartosciujgcej danego zjawiska, z pewnoscig réznym
u badaczy teoretykéw i praktykéw i u przecietnych "konsu-
mentow" kultury, poddanych wielorakim naciskom, czesto
dalekim od zintelektualizowania. Przeciwnie, bywajg to
reakcje nawykowe, z tendencjg do zywiotowos$ci zbiorowej
i ulegania swego rodzaju prawom bezwtadnosci.

Wydaje sie, ze w tym witasnie miejscu warto wyjasnic,
dlaczego analizujgc wybrane typy zachowan kulturowych
sprowadzam je, jak mozna byto zauwazy¢, do kregu trady-
cji narodowej.

Po pierwsze dlatego, ze jest to rzeczywistosé¢, w kto-
rej jesteSmy zanurzeni na prawach koniecznosci. | niech
mi wolno bedzie traktowaé¢ te konieczno$¢ nie jako deter-
ministyczne obcigzenie, przeciwnie, jako pewng szanse.
Nie udaje sie bowiem ani za sprawag unikéw, ani na mocy
arbitralnych decyzji oming¢ zjawiska tak "oczywistego”
jak powietrze”, ktéremu Bogdan Suchodolski nadaje miano
poczucia narodowej tozsamos$ci, a Kazimierz Wyka nazywa
po prostu - polskosciag

Po drugie, uznanie tej koniecznos$ci daje szanse do-
strzezenia szerszych odniesien. Mam na mys$li, ze mimo,

a raczej dzieki silnemu zakorzenieniu sie we wtasnej kul-
turze i tradycji, tym mocniejsze moze okaza¢ sie odczucie
wspolnoty i perspektyw ogoélnoludzkich. | te dwa ujecia
tradycji narodowej winny wpisywaé¢ sie w swiadomos$¢ tych,
ktéorych ksztatcimy, przyszitych polonistéw.

Jak wczes$niej wskazywatam, dobér tradycji rozumiany
jako wybor w kulturze jest wynikiem tylez mniej lub bar-
dziej uswiadomionych preferencji podmiotowych, co rezul-

tatem immanentnych wtasciwosci przekazéw kultury.
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Nie pretendujgc do rozstrzygnieé¢ czy "odkryc¢" zwiag-
zanych ze skomplikowanym i trudnym zagadnieniem "statu -
su ontologicznego" przedmiotéw kultury' , wskazatabym,
jako jedna z mozliwosci wyjasnienia, atrakcyjng koncep-
cje "twodrczej zdrady" Roberta Escarpit. Cytuje:

"Mozna powiedzie¢ tylko tyle - ze utwér jest tym
bardziej literacki - czyli literacko dobry - im bardziej
trwata i rozciggta jest jego przydatnos$¢ na zdrade, czy-

li jego zdolnos¢ komunikowania"32.

Prawda, ze badacz francuski te zdolno$¢ odnosi do
literatury, czyni ja wyznacznikiem literackos$ci, nie-
mniej wydaje sie, ze ta paradoksalna, btyskotliwa formu-
ta mogtaby funkcjonowaé jako kategoria kulturoznawcza,
przy zatozeniu wigekszego stopnia jej ogdlnosci, doktadnie
mowigc, przy poszerzeniu jej zastosowania.

Owa zdolnos$¢ do zdrady (1'aptitude a la trahison) wy-
wodzi sie ze strukturalistycznie rozumianej wymiany
(1'$change), zaklada istnienie wcigz odnawianego dialogu
miedzy twdrca a odbiorcg dzieta. Co ciekawe, z tej zdol-
nos$ci dziet Escarpit wyprowadza mozliwos¢ ustalenia Kkry-
teriow wartosci, co wyjasniatoby "dlaczego dzieto moze
mie¢ bezposSrednio ogromny sukces w tym samym czasie
i miejscu, potem zniknaé na zawsze, podczae gdy inne
[...] moze przetrwac¢ wieki, by nagle wytoni¢ sie ponownie"
jako "niesmiertelne". Tak wiec arcydzietami mozna nazwad
te twory symboliczne, ktérych ukryta zawarto$¢ senséw
wcigz jest niewyczerpana, ktére nadal komunikujg w nie-
zamierzonych przez tworce sytuacjach odbioru.

Przystajac na to, ze wartosci kulturowe charaktery-
zuja sie przez wskazane wyzej cechy, obiektywnie istnie-
jace, wracamy do naszego punktu wyjscia, do stdbw Sucho-
dolskiego nazywajacych tradycje owag "nieSwiadoma niewy-
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rozumowang sitg przesztos$ci zyjgcag w czasie mterazniej-
szym". "Zdolnosci do zdrady", "sile przeszitosci”, "sile
przyciggania" ulegajag w pierwszym rzedzie "znawcy", kté-
rzy, dzieki swym preg%/spozycjom okazujg sie by¢ najblizsi
propozycjom twoércow . Oni w ostatecznej instancji decy-
dujg o zasadniczym zrebie, o kanonie dziet uznanych za
klasyke. Inna rzecz, czy te ich ustalenia zgodne sg z sy-
stemem wartos$ci przecietnych uczestnikéw kultury, dla
ktéorych bariery typu wyksztatcenia,socjologicznie rozu-
miane nawyki, czy wreszcie predyspozycje osobowe powodu-
ja, ze dzieto sytuuje sie poza ich "horyzontem oczekiwan".
W prébie okreslenia tradycji czy to z pozycji zacho-
wan jej uczestnikéw, czy twordéw, ktdére sie na nig skita-
dajag i ich obiektywnych witasciwosci, czy wreszcie uzna-
jac za dominujgcy sam fakt komunikacji i wymiany, wspar-
tej o selektywny wybér, W efekcie nie sposob sie wywiktaé
z potrdéjnej niepewnosci: po pierwsze, w jakim stopniu
dziata to, co mozna by nazwaé¢ automatyzmem tradycji; po
drugie, <co z tradycjg czynig ludzie Swiadomie Ilub
w sposéb nie usSwiadamiany sobie; przede wszystkim
za§ na ile tradycja jest efektem sterowania przez
tych, ktérzy uwazajg sie (lub sa uwazani) za. by
tak powiedzieé¢, depozytariuszy tradycji. Trzecia z tych
watpliwosci wydaje sie by¢ mocno zwigzana z relacjg kul-
tura - oSwiata i daje okazje do ukazania wagi zagadnienia.

Oto jak o koniecznej drodze przyswajania kultury pi-
sze Antonina Kiloskowska:

"Dziedzictwo kulturalne, ktore od dziesigtkow tysie-
cy lat nastaje kazda jednostka w momencie swego narodze-
nia, jest tak rozlegte i ztozone, ze indywidualny wysitek
kulturotwoérczy nie zdota go zrownowazy¢ nawet w minimal-
nej czesci, drogi rozwoju kultuz*y sg tak roznorodnej ze
izolowany osobnik nie ma najmniejszych szans samodzielne-

go dotarcia do zdobyczy grupowych ktéregokolwiek z histo-
rycznych spoteczenstw"”.
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I dalej:

"Kazda jednostka m u s i by¢ wprowadza -
na w kulture, swego spoteczenstwa, aby sta¢ sie normalnym
uczestnikiem grupowego zycia"35 (podkr. moje - M .J.).

Nie spos¢b nie dostrzega¢ zawartych w tej tezie impli-
kacji. Wejscie w kulture wymaga pr zewodnika
i tak tez okreélana bywa rola edukacji szkolnej. W syste-
mie upowszechnionego szkolnictwa i z racji obowigzku skola-
ryzacji dostep do débr kultury, w tym wypadku rozumiany
jako kontakt z tradycjg?odbywa sie przez szkote i dzieki
szkole. Ona podsuwa okreslone, wyselekcjonowane tresci
tradycji zgodnie z przyjetymi zatozeniami, a zwtaszcza
celami, jakie stawia procesowi nauczania. W tym ujeciu
tradycje mozna by okresli¢, jak to czyni Michat Glowin-
ski, jako "teleologiczng selekcje" w obrebie istniejag-
cych doébr kultury. Selekcje, gdyz "nie istnieje [...]
ogoélny i raz na zawsze skrystalizowany kanon tradycji.
Tradycjg jest co$ dla kogo$ okreslonego w pewnej okreslo
nej sytuacji" 7. "Losy" niektdrych pisarzy polskich
i obcych w programie jezyka polskiego moga by¢ potwier-
dzeniem tez autora o zmiennos$ci kanonéw tradycji, zawsze
zaleznych od roztozenia akcentdw w formutach zadann poznaw-
czych, wychowawczych i ksztatcgcych.

Uczen jest w sytuacji przymusowej. Wybér tradycji od
niego samego zalezy w ograniczonym stopniu (poznawszy,
moze ja zaakceptowa&%. Wybo6r dokonywany jest wczesniej
i przez kogo innego . Rzecz w tym, by na nig przystat.
Poniewaz jest uczniem, winien to zrobi¢, cho¢by dlatego,
by sprosta¢ wymogom kontroli. Tym samym przyswaja sobie
pewien system norm, podporzagdkowuje sie im. Ale ponadto,
CoO wazne, przejmuje pewne wzory i nawyki w drodze nasla-
downictwa, czesto wcze$niej niz jest w stanie okres$lic
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swoéj stosunek do nich. Kioskowska twierdzi: "Zaréwno
przymus spoteczny, jak nasladownictwo
przyczyniajg sie do rozpowszechniania i utrwalania form
kulturowych reakcji""~ (podkr. moje - M .J.) i wydaje sie,
ze niektdérzy nauczyciele-realisci sgdzacy tak samo, prag-
ng przynajmniej uksztattowac¢ nawyk dostrzegania przeja-
wow tradycji w kulturze. Oczywiscie wazny tu jest sam
obligatoryjny proces poznawania, z czym wigaze sie nadzie-
je na rozbudzenie potrzeb. Z kolei rozpoznanie tych po-
trzeb i dazenie do ich zaspokojenia w oparciu o uksztat-
towane umiejetnosci mogtoby nabra¢ charakteru nawykowego.
¥ ten sposOb wiedza wpilywataby na postawy bedace wyrazem
okreslonego systemu wartosci.

Taki "idealny" model z pewnoscig przysSwieca teore-
tycznym zatozeniom szerzenia oSwiaty, rozumieniu proce-
sow dydaktycznych i korzysta z praw przystugujacych uje-
ciom projektujacym. Nie umniejszajgc znaczenia jasnosci
celéw, do ktérych sie dazy, trzeba stwierdzié¢, ze rzeczy-
wisty proces wchodzenia w kulture poprzez zdobywanie wie-
dzy, co nas tu interesuje, poprzez jej akumulacje,a zwta-
szcza jej operatywno$¢, narazony jest na pewne niebezpie-
czenstwa.

Pierwsze z nich upatruje w istnieniu tzw. szkolnego
stereotypu kultury, zatem i tradycji. Uproszczony, sche-
matyczny, wyolbrzymianj' zwtaszcza z powodoéw wychowawczych
obraz tworcéw, dziet, zdalrzen, ideologii czy Swiatopogla-
déow prowadzi do niepozgdanych, trudnych do wyplenienia za-
chowan. Takich,jak werbalizm i nieautentycznos$¢. Zdolno-
sci uczin#!éw w tym zakresie zdajg sie by¢ niewyczerpane.
Intuicyjnie wyczuwaja, co mozna i trzeba moéwi¢ w szkole,

a to nie oznacza, ze poza jej terenem bedg reagowaé tak
samo. Przykiadem moze by¢ traktowanie lektury szkolnej
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i lektury prywatnej, filmow zalecanych przez program
i tych, na ktére masowo chodzi miodziez itp.n°.

Drugie z ograniczen wplywajace na jakos$¢é kontaktow
ze Swiatem kultury wydaje sie by¢ utrwalane przez trady-
cyjna skionnos$¢ szkoty do tradycjonalizmu, rozumianego
tutaj jako obrona przed tym, co nie znane i dotad nie
praktykowane. Charakterystycznym przejawem tej postawy
ze strony nauczycieli jest manifestowane, mniej lub bar-
dziej wyraznie, uczucie bezradnosci i nieufnosci wobec
niektérych propozycji aktualnych programoéw jezyka polskie
go, jego nowych atrakcyjnych poznawczo dziatéw,np. "Kon-
tynuacje i nawigzania", "Konteksty interpretacyjne" czy
nowe tres$ci "Ksztalcenia jezykowego", wprowadzajgce komu-
nikacyjno-funkcjonalnag teorie jezyka. Wydaje sie, ze na-
wet nie nowe tres$ci nauczania, ktére zresztg zdaniem wie-
lu praktykéw z racji iloSci rozsadzajg ramy mozliwosci
realizacyjnych, zwtaszcza w liceum, lecz opory wigzace
sie z koniecznosécig szukania nowych sposob6éw ich opraco-
wania na lekcjach sg przyczyng takich reakcji. Tradycyj-
na skuteczno$¢ metodyczna wystawiona jest na prébe oraz
konfrontacje,w sytuacji gdy uczen ma do dyspozycji konku
rencyjne, atrakcyjniejsze dla niego zrodta informacji
w postaci na przykitad fachowych popularyzacji telewizyj-
nych.

I wreszcie trzecia, szalenie trudna i delikatna spra-
wa "ksztattowania postaw", sytuowania ucznia w pozadanym
przez szkote systemie wartosci”™'. Sg one w programach do-
bitnie sformutowane i majg by¢ podstawg szeroko rozumia-
nych dziatan wychowawczych szkoty. A jednak z badan war-
szawskiej ekipy psychologéw, prawda, ze prowadzanych pie-
tnascie lat temu, wynika, "ze mtodziez jest przekonana
o relatywizmie norm i zadan. Nie wierzy ani w cele, kto-
re sg bezwzglednie stuszne, ani w normy, ktére majg cha-
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rakter obiektywnie obowigzujacy. Holdujac dystansowi
w ocenie zjawisk i powszechnej tolerancji, sadzi zarazem,
ze wszelkie zasady postepowania sg wzgledne, zalezg od
cztowieka i sytuacji, ze nic nie posiada wartosci autote-
Iicznej‘"42

Mozna przypuszczaé¢, te pod wpltywem wydarzen i zmian,
jakie zaszty w polskiej rzeczywistosci w poczatkach lat
osiemdziesigtych oraz w dniach aktualnie przezywanych,
wskazane wyzej przekonanie o relatywizmie norm i celéw
pogtebito sie znacznie. Dlatego tez pisze o trudnej i de-
likatnej sytuacji szkoty. Szkota, by nie by¢ oskarzong
przez wychowankéw o nieliczenie sie z realiami, sprzyja-
nie nieautentycznosci i zakiamaniu, o szafowanie hastami,
musi wypracowaé¢ taki model dziatania wychowawczego w obre-
bie tradycji i naciskbw wspotczesnosci, by wznies¢ sie
ponad sfere nieufnos$ci i dystansu. Zwtaszcza, ze:

*[...]"mtodziez odrzuca "instytucjonalne" kryteria
oceny [...]. Nauczyciel wiec nie jest oceniany przez
pryzmat urzedu,jaki piastuje, lecz przez pryzmat cech
osobistych. Przyjecie takiego kryterium obniza prestiz
nauczyciela w sensie uznania dla jego wyzszej od ucznia
(w obiektywnej strukturze) roli spotecznej. Obniza row-
niez prestiz szkoty jako instytucji. Pakt, ze szkota
jest spotecznie uznang, instytucjonalng droga ksztatce-
nia, stanowi dla mtodziezy konieczno$¢ zyciowa, lecz nie
podnosi rangi szkoty"43.

Ta sytuacja wymaga madrosci i taktu nauczyciela,
Swiadomosci, iz "norma moralna okazuje swg doskonatosé,
gdy porywa, a nie dzieki najbardziej nawet wyczerpujgce-
mu zestawieniu jej cech* . Wychodzenie poza obszar de-
klaratywnos$ci, jako akt odpowiedzialnego samookres$lenia,
nigdy nie byto sprawag proeta. | chyba jest to stary dyle-
mat réwniez stanu nauczycielskiego, jak pogodzi¢ wtasny,

indywidualny imperatyw moralny z racjami reprezentowanej
15*



instytucji, w przypadku gdy nie sg tozsame, co przeciez
nie jest zjawiskiem rzadkim.

Badania prowadzone ostatnio przez pracownikéw poloni-
styki Uniwersytetu Warszawskiego”™ pouczajg, ze owa bun-
tujgca sie, sceptyczna mitodziez odczuwa potrzebe autory-
tetu, szuka go. Mato tego, z wypowiedzi respondentéw wy-
nika, ze posiada pewien model idealnego nauczyciela,

0 okresSlonych dyspozycjach moralnych, psychicznych i za-
wodowych, wséréd ktérych prawdoméwnos$é i sprawiedliwos$é
jest wartos$cig najliczniej podnoszona”.

Pora na krdtkie zamkniecie tego etapu rozwazah wnio-
skiem o charakterze postulatywnym. Jak wydaje sie, dydak-
tyczne ksztatcenie polonistow w Swietle uwarunkowan kul-
turowych nauczania, czy inaczej mowigc, wobec konieczno-
§ci usytuowania sie przysztego absolwenta polonistyKki
w obszarach kultury wymagatoby:

- teoretycznego uswiadomienia mechanizméw dziatania
tradycji, catej skomplikowanej dialektyki funkcjonowania
zwtaszcza tradycji narodowej - "krazenia dobr w jej krwio-
biegu" - jak to sformutowal Wyka4 , po to, aby w obiek-
tywny i uczciwy sposéb moéc ja zaprezentowaé uczniom;

- wyeksponowania zagadnien zwigzanych z modelem oso-
bowosci nauczyciela-polonisty jako depozytariusza i dy-
strybutora débr kultury, majacego wpltyw na ksztattowanie
postaw sitag swego autorytetu. (Do tej sprawy jeszcze wro-

ce w dalszym toku wywodow).

Il. Drugi z podstawowych aspektéw oglagdu rzeczywisto-
§ci kulturalno-edukacyjnej nazwatlam wczesniej "ciSnieniem
wspotczesnosci". Pod tym metaforycznym sformutowaniem Kkry-
je sie jakosciowo i ilosSciowo odmienna sytuacja wchodze-
nia w kulture miodziezy konca XX wieku, od sytuacji wcze-
$niejszych pokolen. Na powtarzajacy sie mechanizm genera-
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cyjnych opozycji, ktéry na przykitad w zyciu kultury po-
zwalat po romantykach wystgpi¢ pozytywistom, po pozyty-
wistach Mtodej Polsce itp ., z odmiennym wachlarzem zadan,
w oparciu o wyboér takiej tradycji, ktora wydawata sie im
najblizsza, a zaznaczy¢ warto, iz "nie zawsze bliskos¢

w czasie oznacza blisko$é w rozumieniu"8 - na ten powta-
rzalny schemat naklada sie dzis caty zespd6t nowych zja-
wisk, spowodowany eksplozjg elektronicznych technik prze-
kazu. To tak, jak wczes$niej wynalazek i upowszechnienie
druku spowodowaty, ze ludzkos¢ znalazta sie w "galaktyce
Gutenberga". Nastepnie "bardzo diugo lektura dokumentow
pisanych byta wylgcznym sposobem nabywania kultury. Umiec
czytac¢, znaczyto mieé¢ klucz do kultury"49.

Dzisiejsze nowe formy kontaktowania sie z kultura,
inne sposoby uczestnictwa w niej powodujg, ze i stosunek
do tradycji zmienia swo6j charakter. Pojawiajg sie nowe
zachowania nie tylko wobec literatury, kultury artystycz-
nej, w stosunku do jezyka, lecz réwniez obserwuje sie
zmiany obyczajowos$ci tej na co dzien i tej, wymaganej
przez szkote. Proces przyswajania arkanéw kultury prze-
biega wieloma kanatami i ten fakt starajg .sie uwzgledniac
programy jezyka polskiego. Do wielo$ci funkcji przedmio-
tu zwanego jezykiem polskim dotgcza sie i ta nowa: roz-
poznanie, ocena i wykorzystanie zjawisk zachodzgcych
w "ikonosferze". Dlatego uzasadnione jest przesSwiadcze-
nie Mieczystawa Inglota, iz:

"przyszte uczestnictwo w kulturze nie moze sie dzi-
siaj ograniczy¢ do obecnosci w systemie ksigzki. Wymaga
ksztatcenia kompetencji odbiorczych w skali o wiele bo-
gatszej+i bardziej ztozonej"51.

Elektroniczne i zmasowane Srodki przekazu zadecydo-
watly o nowej sytuacji cywilizacyjnej, ktéra definiuje
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sie poprzez "przyspieszenie techniczne , urbanizacje, de-
mokratyzacje" . Cechuje ja wszechobecnos¢ znakéw wzroko-
wo-stuchowych przekazujgcych informacje réznego' typu
w niespotykanym wczes$niej zakresie, majgcych mozliwosc¢
czyni¢ to réwnoczes$nie. Nastepujg przemiany procesow ko-
munikacyjnych i przemiany funkcjonujgcych w nich systemow
semiotycznych.

Nowy twér cywilizacji - kultura masowa-spotkata sie
z trojakg reakcjag teoretykéw i twoércow kultury: potrakto-
wano ja jako zagrozenie, a w najlepszym razie jako wul-
garyzacje prawdziwej kultury artystycznej (MacDonald),
poddanej prawom komercjalizacji; po drugie wywotata ambi-
walentng reakcje awangardy artystycznej, czesto akceptu-
jacej naiwnos$¢ i kiczowatos¢ dla przekornej identyfika-
Cji z nimi oraz przeciwstawienia sie akademizmowi; po
trzecie, zajmowano stanowisko liberalne: skoro zaistnia-
ta kultura masowa, nalezatoby jg uszlachetnié¢, wprowa-
dzajac w jej obieg wartosci uznawane wczeéniej53

Powyzsze przywotanie znanych ustalenn, dzi$§ juz histo-
rycznych, potrzebne tu byto, by zastanowi¢ sie,jakie na-
prawde stanowisko wobec fenomenu kultury wspotczesnej, a
zwtaszcza masowej, zajmuje szkota. Ujmujac za$ re'acje
odwrotnie - jak kultura masowa wpltywa na wypracowane
w odmiennej sytuacji cywilizacyjnej sposoby rozumienia
funkcji szkoty i zachodzgcych dzieki niej proceséw edu-
kacyjnych. Aczkolwiek wczesniej byto powiedziane, iz tre-
§ci programowe sg wyrazem dostrzegania zjawisk wspotcze-
snej kultury, a zwtaszcza powstania nowych "sztuk" - fil-
mowej, radiowej (telewizje witacza sie tu z widocznym wa-
haniem jako "spektakle telewizyjne" czy "teatr telewi-
zji") i traktowania ich jako "teksty kultury"”, inne niz
literackie czy teatralne,z racji odmiennosci znakéw, two-
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rzywa,z ktérego sa skonstruowane - wydaje sie, ze mozna
mowi¢ o pewnej rezerwie. Spowodowana jest ona wahaniem,
co do statusu tych sztuk, ktdére nieoczekiwanie znalazty
sie w tym samym szeregu,co ksigzka, przedstawienie tea-
tralne, koncert, obraz i winny by¢ traktowane na réwnych
prawach.

Przyjecie komunikacyjno-znakowego uzasadnienia teo-
retycznego dla tych nowych dobr kultury okazuje sie posu-
nieciem szczeSliwym i w jakim$ stopniu neutralizujgcym
opory, zwtaszcza w konsekwentnie ujmujacym te kwestie
programie szkoty podstawowej (oczywiscie w rozmiarach
propedeutycznychlJ. Natomiast w szkole Sredniej daje sie
zauwazy¢ jakby "akademickie" zdystansowanie, zawarte
choéby w zbyt szerokim sformutowaniu dotyczgcym zdobywa-
nych umiejetnos$ci: "dostrzeganie s w o i sty ch
wartosci dziet literackich, teatralnych i filmowych".
Nie wida¢ kontynuacji klarownie zarysowanego, semiologi-
zujgcego podejscia do twordow kultury.

Jedno jest pewne. Oba programy wytawiajg z masowej
kultury wspotczesnej raczej wszystko to, czemu moze przy-
stugiwa¢ miano "sztuki", miano kultury artystycznej, a
wiec takie realizacje symboliczne, z ktéorymi mozna wiaza¢c
wartosci estetyczne, poznawcze, moralne. Ua to swojg wy-
mowe. Widoczne jest mianowicie, ze szkota pragnie bronic
swojej koncepcji obcowania z tworami kultury w tradycyj-
nej "postawie kultowej", z nastawieniem kontemplacyjnym,
w swoistej aurze odswietnosci®4. Trudnos¢ polega na tym,
ze film ,a zwtaszcza telewizja, wpisujac sie w codziennos$¢
i zwyczajnos¢ (dostepno$c) kontaktow, nie wymagajg ta-
kich postaw. Uato tego, zdajg sie nie wymaga¢ takze odpo-
wiednich kompetencji odbiorczych, tak jak to ma miejsce
w Swiadomych aktach lektury. Przynajmniej tak to wyglada
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z pozycji bezrefleksyjnych kinomanow 1 "nadogowd” tele-
widzdw, jakimi bywajg czesto uczniowvie. Jest to oczywiscie
stanowisko nie do zaakceptowania przez nauczyciela, kto-
ry bedgc straznikiem tradycji, ma by¢ romniez tym, ktory
wpronadza w Swiat wspdlczesnej kultury, uczy odrézniaC
dziela doore ad mado wartosciowch, wskazuje i1ch odnien-
nosC estetyczng, fukcje, jakie mogg pelniC w zyciu czto-
wieka, stonem, przygotowje do pelnonartoscionego ucze-
stnictwa w kulturze.

Zjawiska kultury wspolczesnej stwarzajg wiele 1nmnych
problemw domagajacych sie rozstrzygniecia ze strony
szkoly. Jednym z nich jest stosunek do literatury pozna—
wanej inaczej niz przez czytanie. Zajmuje Sie
ta sprang Jan Polakonski*5%, dajac przekonujacy doraz
konsekinencji dydaktycznych tej nonej sytuacji kulturonej .
Po pierwsze, Inicjacja czytelnicza moze nastgpiC za po-
Srednictwem przekazon audytywnych czy audiovizualnych,
oo ma pawo wolywa ma przebieg konkretyzacji, Sposob
przezaywania 1 oceniania literatury. Jest to odoidr za-
posredniczony, na przykded przez adaptacje, przy czym
kolejnos¢ poznawania na pewno warunkuje pomiejszy sto-
sunek do utworu oryginalnego. Po drugie, pod wolkywem
Srodkow audiovizualnych ksztaktujg sie none wzorce per-
aepoyjre , wigzace sie miedzy inmymi z preferencjami
w wyborze danych Srodkdw. Interesujaca jest wskazana
przez autora bliskosC radia 1 literatury oraz dydaktycz
ne perspektywy wykorzystania tego swego rodzaju pokre-
wienstwa.

Trzecia grupa zagadhien zwigzana jest 'z konsekwen-
cjani 1loscionego wzrostu informecji 1 przyspieszenia
jej obiegu’. Wydaje sie, ze wnioski mowvigce o zaleznosci
miedzy poznawaniem innmych sztuk a literaturg” oraz ich
wplhywie na wzrost stopnia rozeznania w zjawiskach wspolk-
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czesnej kultury mogg mie¢ duze znaczenie w praktyce dy-
daktycznej. | wreszcie kwestia zwigzana z ludycznym na-
stawieniem do kultury, co bywa powodem fatszywych inter-

pretacji jpomieszania kodéw odbioru.

Przedstawidam tu dos¢ obszemie glowe tezy artykudu
Jana Pollakowskiego ma temat "‘uwarunkowar kulturowch od-
bioru dziela literackiego przez mhlodziez'’, wychodzac
z zalozenia, ze wskazujg ae ma nieawkle wazre, codj
Jak autor sie zastrzega /niektore’” z czynnikow warunkuja-
cych aobidr, awiec ksztaktujacych SwiadomosC literacks
1 kulturong ucznidw. W czynnikach kulturotworczych wspok-
czesnosci trzeba bowviem widzie€ zaromo stynulatory, jak
1 bariery w poznaweniu, rozumieniu i przezywaniu litera-
tury. A jest om przeciez jedng z podstanowych tresci
szkolnego przedmiotu *'jezyk polski''.

Jednakze wydaje sie, 1z poza zasiegiem observec]i
I dziada nauczycielskich zmgjduje sie w istocie to, czym
zyje mody czlowniek, atakowany ad najmlodszych lat infor-
macjg 1 dorazem, ponadto, w jakis spostb juz uksztaktona—
ny, gdy przekracza prog szkoly'”*. Ogolna dostepnosC zwa-
szcza przekazon telewizyjnych, codzienne dbconanie z tre-
Sciami  informacyjno-publicystycznymi, popularmo—-naukony—
mi, artystyczymi, rozrywkowmi w wydaniu zhomogenizona-
nym , wiec tym bardziej ksztaktujacym doraz Swviata, czy-
ni aktualng nastepujaca knestie.

Badacze (avlaszcza krytycy) kultury masonej podkre-
Slajg, jak wazne w skutkach spolecznych okazuje sie prze-
kazywanie standardowych tresci, ktore sterujac zachowania
mi posoduja ujednolicenie reskcji, unifikujg postawy, de-
formujg hierarchie wartosci, upraszczaja, Czesto dezorien
tujab . Tu trzeba by widzieC nie tylko wphyw tresci podsu
warych przez elektroniczne media, lecz romniez produkcje
wydawnicza, ktdra nie stroni ad propononenia datwiejszych
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ddor, na przyikdad w postaci niegdys potepianej formy ko-
miksow; publicystyke, ktorej adresatem jest mbodziez

1 0 ktorej wzgledy sie zabiega; romiez calg nieoficjal-
ng produkcje "brykow’, scigg, czy ostatnio bedacych w ce-
nie nma rynku ucznioaskim nagranych ma tasme streszczen
lektur szkolnych. Ten enureracyjny wtret byl koniecay
dla podkreslenia, ze kultura mesona, to nie tylko fulm,
televizja 1 radio, ale rowmniez zjawiska z wcigz zawej oy-
wilizaoji drukur® .

Nie moze zatem nauczyciel zapominaC 0 postanwotwor-
czych czymikach zewartych w otaczajacej ucznia wspot-
czesre] rzeczywistosci kulturonej, a przede wszystkim
0 tym, Z czesto nie sg zbiezne z tymi, ktdre on proponu-
je. Mado tegp, bywajg sprzeczne. Prograny szkolne roz-
strzygaja te kwestie w trybie postulatywym. Mowig
0 "przygotoneniu do Swiadomego wyboru 1 indywidualnego
wartoscionania zjawisk wspolczesnej kultury”’, co wphma
z obiektywnie stusznych zatozenn demokratyzacyjnych. Po-
stulat zapewnienia wszystkim trudnej umiejetnosci wbie-
rania 1 oceny wwikdlany jest jednak ma gruncie edukacyj-
mym w nieunikniong sprzecznosC, o ktorej juz byda mona
przy zagadnieniu wpronadzania w tradycje: szkola wybiera
za ucznia, uczen poza szkolg whbiera sam. Dialektyka swe-
Qo rodzaju "'despotyznu szkolnego'™ 1 “anarchii pozaszkol-
nej”* w zakresie preferencji kulturowych pronedzi do wcigz
nie rozstrzygnietego pytania, jak napravde szkola ma wal-
czyC o whkascive wybory, o pozadany "'styl kultury'® w sy-
tuacji  gdy te whbory dokonujg sie poza strefg jej rze-
czywistych wolywow.

Wdaje sie, ze odpowiedzi nalezy saukaC w kregu po-
siadanych 1 dostarczanych motywacji. Dla polonisty defi-
niujg sie oe miej wiecej tak: oo Istnieje niebezpieczen-
stwo osanotnienia wielkiej kultury, postaram sie jak naj-
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lepiej wpronadzic w jej tagniki smych wychonankow, wie-
rze, ze szlne doconanie z tym, Co wartoscione, ZaonNoCU-
Je w whorach pozaszkolnych, jesli nie calkien Swviadomie,
10 poprzez zaszczepione namki, w tym celu nuszg przela-
meC istniejace bariery kulturone, jezykone, postaw

1 Sprawnosci recepeyjnychy™ w stosunku do tego, czego
nauczam.

Motywacji ucznionskich nie podejmuje sie w tym miej-
sau definioneC, aczkolwiek w spostb karykaturalny bywajg ot
okreslane jd@ﬁ;swlacja miedzy lekiem 1 znudzeniem ma
terenie szkobly , a szukaniem rozrywki I przyjemosci po-
za Instytucjonalnym przymusem.

Przyjnujac, 2 w tym ujeciu tkvi jakieS ziarmo prandy,
zasygnalizuje jeszcze jeden aspekt poruszanego zagadnie-
nia. Dotyczy an wskazanego wezesniej problenu autorytetu
oraz wiarygodnosci 1 odpowiedzialnosci polonisty. Bujny
rozkwit masonej kultury, a avlaszcza sHa przekonywania
audiowizualnych Srodkdw przekazu staly sie, by tak rzec,
konkurencjg dla fundamentalnej dziakalnosci szkoly - prze-
kazywania wiedzy. Mess-media, jak wieny, pelnig te funk-
cje tak,jak 1 szkola, lecz w pozaobligatoryjnym wmiarze.
Dla ich anbicji popularyzatorskich mozna szukaC rodonodu
w oSwiatowch ideaftach wieku poprzedniego (ocswiata dia
ludu) . Szkola nie jest monopolista 1 & sytuacja stawia
Jej szczegdlne wmagania .co do ilosci 1 poziow przeka—
2ynanej wiedzy, ktora w kazdej dwili moze by¢ poddana
me zawsze korzystrej dla niéj konfrontacji™ . nie ozna-
cza o, 2 uczen nieustamie sauka weryfikacji w poza-
szkolnych zrodiach wiedzy; nie zaprzecza tez faktowi, 2
znajduje sie w stalym zasiegu takich mozliwosci. Ceniac
vartoéci intelektualne oraz perfekcjonistyczne® pragnatby
Jednak widzieC ten piemwszy autorytet w nauczycielu, przy-
pome, bardziej cziowieku niz reprezentancie Instytucyi.
ne2



Dlatego uczacy musi zabiegaC o to, by byC wiarygodnym,
czyli zaakceptowanym niezaleznie ad ewentualnego czymni-
ka kontroli prawdziwosci, 0 zresztg w szkolnej sytuacji
konunikacyjnej nie jest warunkiem absolutnie niezbedrnym-

Sprawa relacji miedzy prawdg a wiarygodnoscig (v sen-
sie socjopsychologicznym a nie teoriopoznawczym) to skam-
plikowany splot zaleznosci, gdyz “‘prawdziwosC przekazy-
wanych twierdzen nie gwarantuje wiarygodnosci, a z kolei
nieprawdziwosC nie musi pociggaC za sobg jej utraty™™.
Jako wiarygodny autorytet nauczyciel winien dokdadaC sta-
ran, by zachonaC romnonage miedzy konieczng arbitralno-
Scig swch funkcji nauczajacych (prezentacyjrych, perswa—
zyjnych, Tatycznych)3a utrzymanien '‘stanu kontronersyj-
nosci'’, tak waznego dla mhlodych poszukujacych umystow.
Nade wszystko zas w swych dziadaniach dydaktyczno-wycho-
wawczych, unikajac jednostronnosci, nadmiaru kamertarza,
tego, 00 za Gambrowiczem nazywamy ‘‘upupianiem’, unikajac,
zachwiania proporcji miedzy transferem tresci, a stara-
niami 0 podtrzymanie kontaktu,uniak zadoaC o ten subtel-
ny rodzaj wiezi spolecze{; ktory opiera sie na zaufaniu
Gdyz, jak to sformHonat Raman Ingarden:

"W spelmanlu ronadzacego do zrealizonania
sta jeny SIQ za_Nioec

odpcwled2|aln| qgiﬁaéjer% M Zza Ni1ego 1edzial
ni rzynajmie obpo& do_gkl
real iter nle D OSI\O'{)(IIZi]rTy o ."

W przedstawionym wwodzie padio wiele sformHonan
1 pojecC, ktore mogly sugerowaC odejscie ad rozstrzygniec
dotyczacych tresci ksztadcenia dydaktycznego polonistiw.
Tak, jesli te tresci bedziemy definionaC wigcznie™w ka-—
tegoriach "materiadowch’, merytoryczno-prakseologicznych.
Iy cel miada analiza rzutujacego na edukacje wspolwy-

steponania tradycyi 1 tak skabo rozpoznawanej przez jej
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uczestnikéw wspoétczesnosci kulturowej. Byta w moim za-
mierzeniu prébag rewindykacji wartosci podstawowych w for-
mowaniu nauczyciela. Stad rozwazania o autorytecie, uczci-
wosci, wiarygodnos$ci, odpowiedzialnosci polonisty, ktory
umiatby je czynnie poswiadczadé. Chciatam bowiem pamietac
0 naczelnej dewizie ludzi nauczajgcych: "najpierw czto-
wiek".

Postulowana, a oby realizowana nie w trybie biurokra-
tycznych niby-dziatan podmiotowos$¢ kontaktéw w naucza-
niu - to oczywiscie otwarcie na tych, ktérym pomagamy
ksztattowacé¢ ich cztowieczehstwo. Ale podmiotowo$¢é to row-
niez silna intelektualnie, moralnie zintegrowana o0 s 0 -
bowos¢ polonisty, w ktérg wpisuje sie
w rownej mierze trud kompetencji, wysitek czynnej obec-
nosci w semiosis, jak i umiejetnos¢ wyboru wartosci wraz
z wolg ich obrony.

Przypisy

1 Definicje Swiadomosci przypomina M. Inglot, powo-
tujac sie na T. Tomaszewskiego: "zorganizowany system
regulacyjny, na ktéry skiadajg sie wiadomosci, wartosci
i operacje". Zob. Ksztattowanie $wiadomosci literackiej
uczniow, pod red. M. Inglota, Wroctaw 1979, Acta Univer-

sitatis W ratislaviensis, nr 445, s. 5.

2 M. Czerwinski, Profile kultury. Warszawa 1978,

s. 151

e Tak okres$la istote kultury Ernst Cassirer. E. Cas-

sirer, Esej o cztowieku. Wstep do filozofii kultury.
Warszawa 1977, s. 411.
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4 S Zokkienski, Probleny sdolr?.j komunikacji lite-
radae.1 w bacaniach polskie.i kultury narodone 1. w: Ksztad-
tonenie Swiadomosci, gp- cit., s. 6.

S. Zo6tkiewski moéwiagc o sporach o przedmiot i za-
kres pojecia kultury podaje: "W rezultacie otrzymalismy
przeszto 150 odrebnych definicji kultury, poczgwszy od
klasycznej Edwarda Tylora (1871)". S.S. ZoOtkiewski, Wie-
dza o kulturze literackiej. Warszawa 1985, s. 97-123.

N M. Czerwinski, op. cit., s. 11.

" Por. interesujace trzy ostatnie rozdzialy dopisane

do wznowienia ksigzki Marcina Czerwinskiego: M. Czerwin-
sk, Kultura i jej badanie. Ossolineun 1985, S. 169-234.
®por. s Zotkiewski, Problemy __.., w: @, cit.,

~ Przekonuja mnie o tym sondaze studentéw polonisty-
ki WSP przeprowadzone w roku 1986 i 1987 w ramach zajeé
"Elementy wiedzy o kulturze".

10 Znakomitg literackag Wyk’radr’q'le tego dualizmu, jak

rowniez funkcjonowania stereotypéw kulturalnych daje

Witold Gombrowvicz w Biesiadzie u hrabiny Kotdubaj -

11 0 konsekwencjach owego poczucia dystansu, ktdre
w efekcie przyniosto bogatg produkcje literackag tzw.
niskiego obiegu, piszg m.in. S. Zd4tkiewski, op.cit.,

s. 186-197; A. Kioskowska, Kultura masowa. Warszawa 1983,
s. 411-419.

2 \le Francji ma praidad istnieje centralnie propo-
nowarny zestaw lektur podstawomch, tworzacy zrgb progra—
m, przy czym profesorovie liceOn wbierajg sami zestawy
tekstow, odpoviadajace mozliwosciom ucznidw i ich wla-
sym gustam.
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~ Por. ocene stanowiska semiologicznego dokonang
przez M. Czerwinskiego w: M. Czerwinski, Profile ... op.
cit., s. 24-35 oraz wstep Umberto Eco a kariera semioty-

ki do: U. Eco, Pe.izaz semiotyczny, Warszawa 1972.

~ A. Kloskowska, op. cit., s. 77.

15 g, Linton, Kulturowe podstawy osobowos$ci. Warsza-

wa 1975, s. 44.

A. Kiloskowska rezultaty utozsamia z zachowaniami:
"wytwory stanowig cze$¢ kultury wtasnie jako rezultaty
zachowan", co pozwala jej przeprowadzi¢ typologie zacho-
wann symbolicznych i bezposrednich. A. Kloskowska, op.

cit., s. 78 i dalsze.

17 . . L . .
Semiologia, za ktérej patrona uznaje sie de Saus-

sure’a, zdominowata w wyrazny spos6b badania kulturoznaw-

cze. Por. U. Eco, op. cit., P. Guiraud, Semiologia. War-
szawa 1974, itp; na naszym gruncie S. Z6tkiewski, op.
cit. i inne publikacje.

18

R. Linton, op. cit., s. 54.

19 B. Suchodolski, Zagadnienie zywej tradycji, "Glos-
sy poswiecone kulturze i pisSmiennictwu", R. | 1939,
z. 1-2, s. 42-43. Cytuje za: M. Glowinski, Tradycja Ii-
teracka. Préba zarysowania problematyki, w: Problemy

teorii literatury. Ossolineum 1967.

20 K. Wyka, Wegiel mojego zawodu, w: 0 potrzebie
storii literatury. Warszawa 1969, s. 313.

21 Zwtaszcza J. Stawinski, S.ynchronia i diachronia

w procesie historycznoliterackim, w: J. Stawinski, Dzie-
to - jezyk - tradycja. Warszawa 1974.
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L. Chrzgstowska, Poetyka stosowana. Warszawa 1973,
s. 163-166 i in.; B. Chrzastowska, Lektura i poetyka.
Warszawa 1987, s. 65-67 i in.

Okreé$lenie K.Wyklep. cit., s. 314.

oa Sgdze, ze mimo trudu witozonego przez organizato-
row wielkiej rocznicy Jana Kochanowskiego dla wielu Po-
lakbw jest to poeta wciaz do "odkrycia". Z kolei margi-
nalnie, przez szkote potraktowany J.l. Kraszewski jest
pisarzem wcigz zywym, jak wykazata Sesja Naukowa w "WSP
w Krakowie w 1987 roku.

25 .. . , . .
Por. K.T. Toeplitz, Mieszkancy masowe.i wyobrazni.

Warszawa 1972.

26 K. Wyka, Spoteczenstwo polskie a jego tradycja

kulturalna. op. cit., s. 295*

OkresSlenie K. Wyki, op. cit

28 A jeszcze dwadziescia lat temu Wyka takg stawiat

., S. 315.

diagnoze: "Romantyzm, a szczegOlnie romantyzm polski,
zaczyna naleze¢ do tych uktadéw kultury, ktéorych znaki

i zwigzek wzajemny czes$ci przestaje byd rozumiany w spo-

sow naturalny, w oparciu o witasne motywacje ideowe i do-
Swiadczenia uczuciowe [...]". Op. cit., s. 303.
29

K. Wyka pisze: "Wszyscy wobec tradycji zachowujemy
sie jak piechur, ktéry w marszu nie moze pozbyé¢ sie ple-
caka i zawartego w nim obcigzenia". Op. cit., s. 314.

30 B. Suchodolski, op. cit., a. 369; K. Wyka, op. cit

s. 317.

31 zob. A. Kloskonska, Semiotyczne kryterium kultury,
""Studia Socjologiczne’” 1968, nr 1/28.
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3" R. Escarpit, Literatura a spoteczenstwo. Przetozyt
Janusz Lalewicz, w: Wspoéiczesna teoria badan literackich

za granica, tom |11, Krakéw 1973, s. 125-

33 R.Eacarpit.w: Le littsraire et le social. Paris

1970, s. 28. (Ttumaczenie moje -

34 0 predyspozycji i propozycji pisze R. Escarpit,
3unccés et survie littsraire. op. cit., s. 130.

3~ A. Kltoskowska, op. cit., s. 28.

J Zob. M. Glowinski, Tradycja literacka. Préba zary-
sowania problematyki, w: Problemy teorii literatury.
Ossolineum 1967, s. 3509.

37 lbidem, s. 349-

3® Zostawiam na uboczu interesujgcg kwestie, jak $ro-

dowisko rodzinne moze wptywaé¢ na stosunek do tradyciji.

39

A. Ktoskowska, op. cit., s. 34.

43 Por. H. Spiewak, Moje antypatie czytelnicze. MAW
1987.

41 Kompetentna prezentacja problematyki "wartosci”
wykracza poza zamierzony zakres niniejszego opracowania.
W moim toku mys$lenia splata sie stanowisko fenomenologicz-
ne w ocenie zjawisk kultury i tradycji z empirycznym sta-
nowiskiem psychologéow i socjologéw, gdy eksponujag warto-
§ci jako wytwor d sktadnik zycia podmiotowegp uczestni-
kéw kultury.

42 Mtodziez a wartosci. Praca zbiorowa pod redakcja

Hanny Swidy, Warszawa 1979, s. 295.

43 Ibidem, s. 292.

44 S. Cichowicz, Ortega y Gasset albo pasja zycia.

Wstep do: J. Ortega y Gasset, Dehimanizacja sztuki i inne
eseje. Warszawa 1980, s. 22.



N Wyniki tych badan prezentowata B. Wnuk na | Ple-
nerze Dydaktycznym w Jazdzowkach w czerwcu 1987 w ramach
prac Komisji Dydaktycznej Towarzystwa Literackiego im.

Adama Mickiewicza.

48 Dowodem na zywotnos$¢ tego problemu moze by¢ przy-
toczona przez "Polityke" wypowiedZz nauczycielki warszaw-
skiego liceum "Cho¢ niektorzy twierdzg, ze mitodziezy gro-
zi schizofrenia, bo szkota czy telewizja moéwig jedno,a
np. dom drugie, to w moim przekonaniu nie jest to zte
zjawisko. Zresztg co tu duzo gadac¢, w niektéorych tekstach
z drugiego obiegu sg tez przekiamania. Uwazam, ze jeste-
Smy skazani na taki wtasnie pokretny pluralizm, to zna-
czy na grozbe nieprawdy z dwéch etron.i to daje szanse
na samodzielne szukanie: stanowi motywacje do myslenia".
"Polityka" nr 44, 1987, s. 2.

N K. Wyka, op. cit., s. 319.

K. Wyka, op. cit., s. 293.

A

cial. Paris 1970, s. 224 (Ttumaczenie moje - M.J.).
50

N. Robin, La lecture, w: Le littSraire et le so-

Por. teze K. Wyki o "funkcjonalnej waznosci polo-
nistyki w szkole dzisiejszej". K. Wyka, Polonistyka

w Swietle szkoty, uczelni i nauki, op. cit.
51
M Inglot, Szkota w kulturze literackiej XIX
wieku, w: Ksztattowanie swiadomosci literackiej, op. cit.,
s. 37.

K.T. Toeplitz, op. cit.

53 Referuje za: K.T. Toeplitz, Marshall McLuhan - pro-

rok elektronicznego zbawienia. Wstep do: M. McLuhan, Wy-
bér pism. Warszawa 1975.
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Zob. J. Polakowski, 0 niektérych wspétczesnych uwa-
runkowaniach kulturalnych odbioru dzieta literackiego
przez mitodziez. Zarys problematyki badawczej. Prace Nau-
kowe Uniwersytetu Slgskiego nr 89, Katowice 1975,

s. 95-96.

A lbidem.
~ Por. M. Porebski, Ikonosfera. Warszawa 1972.

N Por. S. Zotkiewski, op. cit. oraz A. Kioskowska,
op. cit. na temat standaryzacji i homogenizacji kultury.

A. Kloskowska, op. cit., s. 438-445»

59 Whbrew prognozom MclLuhana, z ktérych sie zresztg
wycofat.

60 Pojecie S. Zo6tkiewskiego.

61 Zob. Z. Uryga, Odbior liryki w klasach matural-
nych . Warszawa-Krakow 1982.
Co
Zob. J. Kozielecki, Edukac.ia: poza nuda i lekiem.
"Odra" 1987, nr 10, s. 7-12.
63

0 tych sprawach szeroko piszg A. Kloskowska,
3. Zotkiewski w wskazanych pracach.

64 "Pewien naturalny konserwatyzm szkoty nie moze

sie osta¢ bez ryzyka wobec postepu wiedzy. Niedostatki
nauczycieli obnazajg sie w kontrascie z audycjami geogra-
ficznymi, historycznymi, przyrodniczymi czy techniczny-
mi" - dodam, polonistycznymi, M. Czerwinski, Telewizja.
radio, ludzie. Warszawa 1979*

65 Zob. Mitodziez a wartosci, op. cit.,s. 271-286.

~ U. Czerwinski, Telewizja, radio, ludzie, op. cit.,8.

67 Inspiracjg dla tego fragmentu rozwazan byly prze-
mysSlenia Ne Czerwinskiego na temat funkcji i wiarygodno-
sci telewizji i radia. Mysle, ze ten problem domagatby
eie opracowania na grunoie dydaktyki jezyka polskie-
go. M. Czerwinski, op. cit., s. 63-88.

R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku. Krakéw 1973,
s. 119.



Maria Jedrychowaka

CONTENTS OF DIDACTIC TRAINING OF STUDENTS OF POLISH
IN. RELATION TO CULTURAL CONDITIONING OF EDUCATIONAL
PROCESS

SuBBary

The present essay contains an attempt to answer the
question how culture conditions educational process: the
teaching of Polish, and, in consequence, how it influences
the contents of didactic training in university studies
of Polish Philology.

Among different ways of the understanding of culture
the one which exposes its anthropological-and-semiologi-
cal nature was chosen. This results in following assump-
tions:

there is a common theleological perspective for all
the levels of education, namely, the forming of the
consciousness of a human being, providing him with the
chances for self-improvement and self-realization;

a genuine pertaining in culture meaning.the under-
standing of the signal-and-communicative nature of the
transmittance of culture which not only is important but
brings with it certain values promotes this aim.

The culture we live in is a result of the power of
tradition and the pressure of contemporary cultural
situations. Hence a good orientation in the process of.
the selection of traditions is very important for a teach-
er of Polish Being both a depositary and a distributor
of cultural values he ought to wish and to be able to se-
lect from a national tradition everything which is of
inqueetionable value, these choices, free from the

ideological constraint, will permit the teacher to be
both reliable and responsible in his actions.
Semiotic awareness will help him in the interpreta-

tion and evaluation of both the past and contemporary cul-
ture. The mass nature of the latter, its accessibility
due to electronic media - all these factors favour the
originating among the pupils of the play-and-consumer
attitudes, a unification of behaviour, a thoughtlessness,
a deformation of the hierarchy of values, a bewilderment.
School Polish education should therefore explain the ico-
nosphere, provide the reasons for the recognition of the
valuable phenomena of modem culture, in a word, help to
form elevated cultural preferences.

So the didactic training of the students of Polish
should to a greater extent concentrate on the moral, in-
tellectual, and emotional formation of a teacher. An
attempt at the active and competent pertaining in cultu-
re, in semiosis, and, first of all, the knowledge how to
select values together with the wish to defend them wiill
determine a morally integrated personality of a teacher
of Polish.



Mapasa EHppbixaBcKa
COOEPXAHVE AMOAKTUNYECKOIO OBYYEHUA MOJIOHNCTOB
N KYNbTYPHbIE OBYCNOBJ/IEHHOCT OBPA3OBATEJ/IbHOIO MPOLECCA

HacTtosawuii ouepk siBAiISieTCS MOMNbITKOWM gaTb OTBET Ha BOMpOC
KaKnm o6pasom KynbTypa o6ycnosB -
nuneaert o6 pasoBaTennbHLbLE npouyeccbl
oOy4yeHVe MOoJ/IbCKOMY fI3blKY, C/lefoBaTes/IbHO KaK MOXXET B/IMATb Ha
cofep>kaHue ANAAKTUYECKOTO 06YyYeHUs MOJSIOHUCTOB B BbICLUMX LLKO-
nax.

M3 pasfiMyHbIiX 0Moco60B MOHUMMaHWUS Ky/bTypbl aBTOp MNpUHMMA-
eT TOT, KOTOpblii BblABUraeT Ha MNepBblii NjlaH ee aHTPOMoJsiornyec-
KN-CEMMOJIOTNYECKNI XapaKTep. OTO MO3BOJIAET caenaTtb cregylolme
npeanocbIIKN:

- cywecTByeT o6las Teneosiornyeckasi rnepcnekTuBa Ans Bcex
ypoBHeil 06yyeHusi, a MMEHHO: (OpPMMPOBaHME CO3HATEe/IbHOIN0 4Yeso-
BeKa, rnpepocTtaB/ieHVWEe eMy BO3MOXXHOCTU CaMOyCOBepLUEeHCTBOBaHUA
U camopeasimsaunu;

- 3Toi uenn cnoco6GCTBYET HacTosiLee MPUCYTCTBUE B KYJ/bTy-
pe, CyTb KOTOpPOWA B MOHMMaHUM 3HAKOBO-KOMMYHWUKaTUBHOINO Xapak-
Tepa CBUAETENLCTB KYy/bTypbl, KOTOpPble He TOJ/IbKO 3HauyaT, HO W
HecyT C 0060l LLeHHOCTMW.

KynbTypa, B KOTOPOW >XMBEM, SIBNSETCS pPaBHOAENCTBYHOLLEN
CUNbl TPagULMM N JaBJ/IEHUS COBPEMEHHbIX KY/bTYPHbIX CUTyalunii.
MoTomMy Ans yuuTensi NONbCKONo sidblka 3HaHVWE MeXaHU3MOB BbI6O-
poOB TpaauuuMm ouyeHb BadkHO. Kak xpaHuUTenb genosmTta U pacnpe-
AennTtenb Ky/nbTypHbIX 651ar OH AOJ/HKEH >KenaTtb U yMeTb BblGMpaTb
M3 HauVOHa/IbHON TpaguumMm Bce TO, UYTO cOocCTaB/isieT ee Heocnopu-
MylO LLEHHOCTb. 3TU BbIGOPbLI, CBOOOAHbIE OT UAEO/IOTMUECKUX HadXKU-.
MeB, MO3BOMAT YyUuUTeNto 6biTb AOCTOBEPHbLIM W OTBETCTBEHHLIM
B ero gencreunax.

CeMMOTMYECKOEe CO3HaHWe 06/1erynT emMy MHTeprnpeTayuio
M OUEHKY KakK NpoLu/oro, TakK M COBPEMEHHOM KynbTypbl. Ee mMacco-
BOCTb, AOCTYMNHOCTb 6/11arogapsi 3/eKTPOHHbIM cpeAcTBaM 0006LeHNS,
JIEFTKOCTb BOCMNPUATUS CNOCOGCTBYET BO3HUKHOBEHMUIO Y YUYEHUKOB
pa3BneKaTesibHO-MOTPEOUTENMNBCKOINO OTHOLLUEHUST K >XU3HU, 6e34yMbs,
YHUMKauMM noBefeHus, geopmaunn mepapxmn LeHHOCTel, aesopu-
eHTayuu. LUKonbHoe 06y4yeHVEe MOSIbCKOMY $13blKY O0/HDKHA B TaKOM
cfiyyae 06bBbSCHATb MKOHOCHepy, MpeaocTaB/ssTb MOTUBUPOBKY K MO-
3HAHWIO TOrO, 4YTO SB/ISIETCSA LEHHbIM B COBPEMEHHOW KynbType
T.e. nomoratb B (DOPMUPOBAHUN 06/1aropoOXKEHHbIX KYJ/IbTYPHbIX Mpe-
VMYLLIECTB.

OnpgakTuyeckoe o6y4dYeHUe MOJIOHUCTOB [O/MHKHO B 6GosfblLUel cTe-
NeHN KOHLUEHTPUPOBATbLCS Ha MOPa/IbHOM, MWHTENNIEKTYya/lbHOM U 3MO-
UMOHa/IbHOM (DOPMUPOBaHUN yUuuUTens. Tpyh KOMMNETEHTHOCTU, ycunue
aKTUBHOIO MNPUCYTCTBUSA B KYJ/IbType, CeMUOCe, U Mpexae BCEro
YMeHMe Bbl6paTb LEHHOCTU, COeAMHEHHbIE C BOJIEW UX 3alWmThbl, oOrnpe-
OeNnAaT Mopas/lbHO MHTErpUPOBaHHYIO SIMYHOCTb YUUTEeNs MOJ/IbCKOro s3blKa.



