ZOFIA BUDREWICZ

Z problemow dyskusji
wokot uwarunkowan kulturowych
edukacji literackiej

Obrady 11l Jesiennej Szkoty Dydaktyki Literatury
i Jezyka Polskiego zwigzane byty z problematykag warszta-
tu badawczego dydaktyka, w tym szczegdlnie z badaniami
nad modelem dydaktyki przedmiotowej« Trzydniowym spotka-
niom w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie (23-25 i -
stopada 1987 r.) towarzyszyta dyskusja, inspirowana przez
tezy i propozycje badawcze zawarte w referatach. Catos¢
zaplanowanej problematyki modelu i funkcji dydaktyki li-
teratury i jezyka koncentrowano na trzech zasadniczych
ptaszczyznach:

1. Planowane tres$ci ksztaicenia polonistycznego
w szkole wyzszej w stosunku do potrzeb edukacji powszech-
nej - problen strukturalizacji, hierarchizacji i integra-
cji tresci w zakresie dydaktyki literatury i jezyka.

2. Realizowane tresci ksztatcenia polonistycznego,
zawarte w ¢wiczeniach, konwersatoriach, wyktadach i pra-
cach magisterskich (tu problemy rozwoju $wiadomosci zawo-
dowej studentow w toku ksztaitcenia, funkcja motywacyjna
zaje¢ z dydaktyki, funkcje kontrolne i autokontrolne c¢wi-
czen z tego przedmiotu).

3. Opanowane tres$ci ksztatcenia polonistycznego -
diagnozy osiggnie¢ studentow i absolwentéw w zakresie
wiedzy metodycznej i umiejetnosci nauczycielskich.
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W zwigzku z pkt. 1 dyskusja rozwineta sie na zagad-

nienia uwarunkowan kulturowych edukacji polonistycznej,
a naczelny problem sesji (warsztat badawczy) Zyskat cie-
kawe i waZne konteksty. Juz samo ich wystgpienie i inter-
dyscyplinarny charakter Swiadczg o koniecznos$ci gtebszego
rozpoznania sprawy.

Sposrod referatéw, nawigzujgcych do problematyki uwa-t
runkowan kulturowych ksztatcenia literackiego, kilka
w sposéb szczegdlnie wyrazny zainspirowato dyskusje. Szko-
ta jest instytucjg upowszechniajagcg tresci kulturowe po-
przez realizacje obowigazujgcych programéw nauczania, a
wiec do podstawowych zadan dydaktyki nalezy progr a -
mowanie wyboi-6w kulturowych. Waga merytoryczna te-
go tematu, jego teoretyczna nowos$¢ i praktyczne znaczenie
w pracy polonisty zdecydowaty, ze w tym quasisprawozdaniu
koncentrujemy sie na nim wtasnie. Nie jest to stenogram
z catej dyskusji, lecz jego sproblematyzowany tematycznie
wycinek. W miare moznosci starano sie mozliwie doktadnie
przytoczy¢ fragmenty wypowiedzi} a gdy - ze wzgledéw tech-
nicznych - nie byto to mozliwe, zamieszczono ich skréty.
Srodtytuty wskazuja na centralne kategorie pojeciowe, ja-
kimi opercsrano w dyskusji.

Upowszechnianie, a takze ksztattowanie spotecznie po-
zagdanych modeli uczestnictwa w kulturze odbywa sie prze-
de wszystkim w procesie ksztatcenia literackiego. 0 jego
rzeczywistych i potencjalnych uwarunkowaniach kulturowych
traktowaty referaty:

- prof, dr hab. Mieczystawa Inglota: Miedzy dydaktyka
literatury a dydaktyka kultury.

- mgr Anieli Ksigzek-Szczepanikowej: Od ekranu do

ksigzki. Uwarunkowania kulturowe odbioru literatury
w szkole.
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- dr Marii Jedrychowskiej: Tres$ci ksztatcenia dydak-
tycznego polonistow wobec uwarunkowan kulturowych proce-
ceeu edukacyjnego (z metodologii badan),

- dr Barbary Dyduch: Pikturalna wypowiedz ucznia .ja-
ko interpretacja tematu.

Zainspirowana przez te referaty dyskusja koncentro-
wata sie wokdét takich m.in. zagadnien szczegétowych, jak
wartosciowanie w kulturze, wybér wartosci kulturowych
w dziataniach dydaktycznych polonistéw, tradycja i wspoét
czesnosd w edukacji literackiej oraz ikonosfera wobec
literatury.

I. KULTURA | WARTOSCI. Ten krag probleméw podjeli Barba-
ra Kryda, Bozena Chrzgstowska i Mieczystaw Inglot.
Zagadnienie wyboru wartosci kulturowych w dziata-
niach dydaktycznych dr B. Kryda wyprowadza z centralnych
kategorii pojeciowych psychologii, tj. z motywacji, kté-
re funkcjonujg na trzech ptaszczyznach: biologicznych
potrzeb cztowieka, operacyjnych i bezinteresownych potrzeb
duchowych ludzi. Sytuujac motywacje zawodowe wéréd ostat-
niej kategorii potrzeb B. Kryda w dyskusji nad referatem

M. Jedrychowskiej stwierdzita:

"Podstawg motywacji jest uwzglednianie dobra tych, ku
ktorym zwraca sie dziatanie nauczyciela. Dziata¢ spotecz-
nie, dziata¢ dla innych to dziata¢ nieegoistycznie, czy-
li tak, zeby zorientowaé¢ sie catym soba na tego, dla ko-

go sie dziata i komu sie cos$ daje, ofiarowuje, zeby zrea-
lizowac¢ dobro. Na pytanie: co to jest dobro? jak je zde-
finiowac¢? i jak sie ono przejawia w naszym przedmiocie? -

psychologowie unikajg odpowiedzi, uwazajgc je widocznie
za nienaukowe. U podstaw takiej bowiem odpowiedzi lezy
koncepcja "ja" osobowego, ktére sie realizuje w najmniej-
szej jednostce pojedynczego indywiduum ludzkiego, w o0so-
bowym rozumieniu wspélnoty ludzkiej, do ktérejjak oso-
bowe nalezy i w koricu w osobowo rozumianym wcielaniu war-
tosci, ku ktérym zorientowana jest ta witasnie wspdlnota
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ludzka. Norwid méwi o czitowieku, ze jest to »kaptan bez-
wiedny i niedojrzaty Jes$li kaptan —to na stuzbie cze-
gos$. Koncepcja cztowieka i koncepcja kultury w takim ro-
zumieniu rozwija sie na obszarze najwyzszych egzystencjal-
nych wartosci: prawdy, dobra i piekna. 0 to, czym sa te
wartosci, toczy sie spor w kulturze, z niego wynika wszy-
stko, co rodzi dramatyzm naszej sytuacji naukowej, nau-
czycielskiej, a takze uczniowskiej. Wnajdawniejszych
opracowaniach pedeutologicznych nie definiowano tych po-
je¢, wchodzity one - automatycznie akceptowane - w system
wartosci sakralnych, bagdz naukowych. Dzi$§ wiedziemy o nie
spor, ale jesteSsSmy tez Swiadkami skutkéw, jakie rozstrzy-
gniecia tego sporu - autorytarne i zewnetrzne-spowodowa-
ty. Takie terminy, jak: powotanie, charyzmat, stuzba, po-
winnos¢ czy dusza nauczycielska witasciwe byty dla litera-
tury lat czterdziestych. Od tego czasu zastepowano je in-
nymi terminami: dyspozycyjnos$¢, zoinierz na froncie ideo-
logicznym, rzemies$lniczos$¢ i réznymi innymi pojeciami,
ktéore maja zupetnie inne znaczenie.

V obszarze pierwszym widzimy w skali naszego dziata-
nia wzrost i rozwoj cztowieczenstwa poprzez jezyk jako
narzedzie uswiadamiania sobie tego czitowieczenstwa, rozu-
mienia tekstéw i zjawisk kultury, a takze poprzez rozwodj
refleksji nad istotg,wspo6lnoty ludzkiej. Mozna jg bardzo
rozmaicie definiowaé¢. Ja znalaztam $licznag definicje
z obszaru filozofii wschodniej. A IMIE JEGO jest TESKNO-
TA KU NIEMU . Owg tesknote nalezy czci¢, gdyz obszar
wspoOlnoty ludzkiej jest zamkniety w potrzebach duchowych,

w tesknocie, wrealizacji utlomnej tych tesknot. | w ten
obszar mamy uczniéw naszych wprowadzac¢, to jest c e |
naszych dziatan, a nie dyskutowanie o tym,

czy wiecej dac¢ literatury pozytywistycznej, czy romantycz-
nej, czy taka koncepcja kultury czy tez inna - w wasko
rozumianych sensach tych koncepcji.

Jes$li atrakcyjnos¢ zjawisk zamyka sie w okreslonym
kregu zjawisk materialnych, to zjawiska duchowe ten krag
przecinajg, orientujgc ku wartosciom transcendentalnym.
Mozemy o0 nich r6znie moéwi¢, definiowac¢ je w pojeciach re-
ligijnych lub niekoniecznie religijnych, ale dotrze¢ do
nich musimy, bo inaczej tego zakletego kregu dyspozycyj-
no-operacyjno-biologicznego nie przekroczymy. A nasz
przedmiot i nasz zawdd wymagajag absolutnie ich przekrocze-
nia, czego dowodzg psychologowie, definiujgc motywacje [...]

Najtragiczniejsza wydata mi sie w referacie M. Jedry-
chowskiej obserwacja - o dominowaniu wartosci wzglednych
wsréd ucznidw. Jest to odbicie dewastacji moralnej [...J
Tesknota za idealnym wzorcem zagubita sie wsérdd poradnic-
twa praktycznego. U podstaw tego stanu lezy nieporozumie-
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nie - czym jest literatura. Z moich badan wyraznie to
wynika. 80% nauczycieli zapytanych, czym jest dla nich,
indywidualnie, literatura, odpowiedziato: ucieczkg od
rzeczywistos$ci. | tacy ludzie uczg potem w szkole! Nie-
wielka ilos¢ (10%) szukata w literaturze wartosci este-
tycznych czy egzystencjalnych. Pomieszanie pojecé: "czym
jest dziecko", pomieszanie poje¢,"czym jest literatura"”,
rodzi niemoznos$¢ wejscia jak gdyby na pozycje rozumienia,
wspottworzenia, porozumienia, dawania i bycia nauczycie-
la razem z uczniami w dgzeniu do wartosci.

Bozena Chrzgstowaka, kontynuujgc rozwazania Barbary
Krydy,- postulowata wyrazniejsze zaakcentowanie pereona-

liatycznej koncepcji kultury. Stwierdzita m.in.:

"W tej koncepcji kultura rozumiana jest poprzez za-
chowania, istnieje wytgcznie poprzez reakcje i relacje
miedzyludzkie. Znacznie mniejszg role odgrywa to, co w de-
finicji kultury nazywa sie wytworami kultury, istnieja
one bowiem w petni w ludzkim przezyciu, w ludzkich kon-
taktach. I to, co jest dobrem narodowym, to, co tworzy
wartosci narodowe, spoteezne. zaistnie¢ moze wytgcznie
w przezyciu osobowym, wysublimowanym, uduchowionym. Ta-
kie podstawy teoretyczne stwarza koncepcja kultury perso-
nalistycznej.

W sprawie wyboréw kulturowych, ktére stanowig 0S$ na-
szych réznych dylematéw szkolnych, chciatam wyjs¢ poza
to, co mowi sie w antropologii kulturalnej, gtoszacej za-

sade réwnego traktowania wszystkich kultur i niewartoscio-
wania kultur. To jest dobre z punktu widzenia obiektywi-
zmu naukowego i socjologii. V dydaktyce, ktéra z natury

rzeczy jest teleologiczna, jest to sprawa bardzo wazna.
Leszek Kotakowski w szkicu Szukanie barbarzynncy upomina
sie o0 mozliwos¢ wartosciowania kultur. Upomina sie o0 po-
jecie wyzszos$ci kultury europejskiej, a jak powiada - jej
seminarium stanowito chrzescijanstwo. Stlowem - stawia
jakby znak réwnosci miedzy kulturg europejskg a chrzesci-
janskg. | taki podaje argument. Wartosciowanie zrodzito
sie w sytuacji, kiedy Europejczycy podbijali nowe kraje

i kiedy opowiadali sie przeciw kulturze dzikich. [...]
Jesli Europejczyk wspotczesny zdolny jest formutowac za-
sade niewartosciowania kultur i przyja¢ kulture dzikich
plemion jako rownorzedng wobec swojej witasnej, tym samym
zasSwiadcza o0 wyzszosci wobec swojej kultury. Jest bowiem
zdolny rozumieé¢ innego, tego wtasnie nizej cywilizowane-
go. Przypominam to po to, by b r on*i ¢ pojecia war-
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tosciowania. Jest ono szczegd6lnie wazne w sytuacjach wy-
chowawczych, w sytuacjach dydaktycznych, tym bardziej,

ze sposoby wartosciowania narzuca nam polityka os$wiatowa
i kulturalna. Tego bronita tez p. dr Jedrychowska, formu-
tujagc teze, ze nauczyciel ma byé przede wszystkim osobo-
wym autorytetem, a nie reprezentantem instytucji".

Mieczystaw Inglot, nawigzujac do wypowiedzi dyskutan-
tow i tez swojego referatu, wyartykutowat mysl, aby w kon-
strukcji programoéw nauczania, ich nadrzedny, strukturali-
zujacy element (wzmacniajgcy obecne juz struktury) zesrod-
kowa¢ woko6t dwoéch spraw:

- estetyki stowa, kultury jezyka,

- podporzadkowania wszystkich czynnosci, zwigzanych
z popularyzacjg edukacji literackiej w szkole, zagadnie-
niu: czym jest | iteratura w kulturze.

W zwigzku z tym ostatnim problemem zauwazyt:

"Jesli mowimy o kontakcie z kulturg, to o jaki aspekt
kultury chodzi, czy o aspekt s kalujacy warto-
§ci, czy dajacy wartosci. W kazdym momencie histo-
rycznym sa jakie$ wartosci naczelne, nadrzedne, ktore wy-
dajg sie niezmiernie istotne dla edukacji. MieliSmy np.
w dwudziestoleciu miedzywojennym typ edukacji - nazwijmy
umownie, bo to duze uproszczenie - patriotycznej, ktéra
sie znakomicie sprawdzita. Historycy, badajgcy szczegodl-
nie ruch oporu w okresie okupacji, przyznajg ogromnag ro-
le edukacji patriotycznej i historycznej, ktéra sprawita
rzecz unikalng. ByliSmy jedynym narodem, ktéry sie nie
zhanbit kolaboracjg z hitlerowcami (w spos6b zorganizowa-
ny). | tu podkresla sie role szkoty, role edukacji lite -
rackiej. Byt okreslony system wartos$ci, ktéry sie spraw-
dzit w bardzo waznym momencie historycznym narodu. Jaki
jest dzisiaj system wartosci? Problem w tej chwili? kté-
ry okreslitem metaforycznie, zawiera sie w opozycji - mie-
dzy BYC a MIEC. Jest to problan cywilizacyjny: czy potra-
fimy ocali¢ w Swiecie konsumpcji, w Swiecie techniki war-
tosci autoteliczne? Od tej strategii wychodzac, zagadnie-
nie ochrony wartosci dla samych wartosci jest zagadnie-
niem centralnym?".



I1. MIEDZY TRADYCJA A WSPOLCZESNOSCI*. Inspiracje dla tej
czes$ci rozwazan stanowit referat Marii Jedrychowskiej.
Mieczystaw Inglot zaproponowat, by o tradycji mowi¢ na
trzech ptaszczyznach, czy tez za pomocag trzech jezykoéw
uporzadkowanych w nastepujacy sposéb:

1. Jezyk filozofii historii czy historiozofii, a wiec
spojrzenie na tradycje jako na proces. Nalezatoby tu
uwzgledni¢ dwa zagadnienia. Najpierw to, ze sposob istnie-
nia sztuki w procesie czasu ma dos$¢ specyficzny charakter;
niektérzy teoretycy i historycy literatury moéwig o tym-
czasowos$ci w istnieniu sztuki. Refleksja nad czasowosciag
powinna by¢ nieodtgczna, gdy méwimy o tradycji w dziedzi-
nie wszelkich sztuk. Nastepi.ie mdéwigc o kontynuacji, na-
lezatoby zwréci¢ uwage; w imie celéw ogélnowychowawczych,
na istnienie réznych pradéw ideowych, ktére odrzucajg tra-
dycje, tym bardziej ze mitodziez bywa wprowadzana w proce-
sy dewastacji tradycji (chinska rewolucja kulturalna).

W takich refleksjach, szczegdlnie jes$li sg one adresowane
do nauczycieli, a posrednio do uczniéw, tego typu obserwa-
cja czy ostrzezenie powinno sie pojawic.

2. Jezyk polityki kulturalnej, zwtaszcza w tych momen-
tach, kiedy mowi sie o tozsamosci narodowej, o okreslonych
orientacjach.

3. Jezyk osSwiaty czy historii oswiaty; miedzy tradycja
a wspotczesnoscig istnieje dziatanie instytucji os$wiato-
wych. Jako nauczyciele musimy przybliza¢ tradycje mitodzie-
zy. | tu funkcjonuje jezyk metodyKki.

Ryszard Handke oméwit inny aspekt tego zagadnienia
w konteks$cie dziatan dydaktycznych polonisty.

"Tradycja - stwierdzit - mocg sensu samego okres$lenia
zwraca nas bardziej ku przesztos$ci niz terazniejszosci,
w zwigzku z tym pojmuje sie ja w praktyce jako identyfika-
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cje "gdzies - kiedys". Tymczasem, w gruncie rzeczy, trady-
cja stuzy¢ ma jak historia, jak wszystko, co jest naszym

zwroceniem sie ku przesztosci, potwierdzeniu
naszej tozsamosci, a nasza tozsamos¢ to tu i teraz, wiec
w rezultacie tradycja, wbrew swojemu odwréceniu wstecz,
stuzy identyfikacji tu i teraz".

Na pytanie: czy tradycja ma zapewniaé¢ tylko trwanie
w kulturze, Handke odpowiedziat twierdzgco, dodajac dru-
gi jej aspekt - dziatanie w kulturze.

"Nie chodzi o to, by konsumpcyjnie » byé¢« w moznosci
odbierania dziet, lecz by dzieki umiejetnosciom operowa-
nia czynnikami tradycji, kompetentnie je odbierajgc, méc
dziata¢ w sferze cztowieczej, tzn. w sferze kultury.
Praktycznie wigze sie to z problemem: jak dalece moze
punkt ciezkosci spocza¢ na doktadnosci odtwdrczej trady-
cji i jak dalece tradycja ma nas - rozszerzajgc swoje
kompetencje - przenosi¢ w inny czas. Jest to problem bar-
dzo skomplikowany. Kiedy myslimy o dziele literackim,
powstatym kiedys, jako sferze naszej komunikacji, to jak
dalece wtasciwa i dopuszczalna, czy w jakim sensie ko-
nieczna jest identyfikacja z nim na zasadzie S$wiadomosci
dystansu historycznego. A jak dalece dzieto to ma prawo,
bezbronnie wystawione na nasze gry odbiorcze, podlegac
»|rozpasanym «taktualizac jom? Odbiorca nie zna miary w przy-
cigganiu sensu dzieta do swoich potrzeb. To jest problem
nauczyciela polonisty, ktéry bezustannie znajduje sie po-
miedzy dwiema ewentualnosciami. Ucznidow nie obchodza
dzieta, od ktérych nie biegnie zadna ni¢ do waznej dla
nich rzeczywistosci. My nie mamy prawa dziwi¢ sie temu.
Z drugiej strony nie tylko ze wzgledu na pieczotowitos$¢
wobec skarboéw Kkultury i specyficznie polonistyczne czy
humanistyczne sentymenty, ale takze jako ludzie tkwigcy
w problematyce komunikacji, mamy poczucie, ze to nie mo-
ze by¢ komunikacja z witasnym zwierciadtem, to musi by¢
wysitek przezwyciezenia dystansu, jaki dzieli nas od kaz-
dego naszego rozmowcy".

I1l1. IKONOSFERA | LITERATURA. Referaty Barbary Dyduch

i Anieli Ksigzek-Szczepanikowej zainspirowaty rozwazania

nad sposobami wyzyskania ikonosfery do peinowartosciowych
dziatan dydaktycznych polonistow. Ryszard Handke dostrzegt
tu szereg mozliwosci, ktore mozna nastepujgco sproblema-

tyzowac:
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1. Przekazy ikoniczne sg obszarami tekstéw kulturo-
wych. Sg wiec poddawane takim samym regutom znaczenia
(nadrzednym - semiotycznym), jak teksty werbalne, scisle
jezykowe.

2. Wprowadzi¢ ucznia w sSwiat ikonosfery nalezatoby
w taki spos6b, by najpierw mozna byto pokaza¢ jego ubodst-
wo, niedostatki, ograniczonos¢ pojemnos$ci semantycznej
w stosunku do tekstu werbalnego. Na tym tle tekst werbal-
ny "pojawi sie juz nie jako ubogi krewny, ale zwycieski
konkurent". Te dwa obszary jezykéw trzeba przedstawiac
niezupetnie konkurencyjnie, ale w pewnej naturalnej hie-
rarchizacji - od ubozszego do bogatszego. Pomiedzy nimi
moze istnieé¢ wzajemne wspieranie sie.

Wprowadza¢ w Swiat ikonosfery to znaczy zarazem uczyc¢
umiejetnosci petnowartosciowego odczytywania znakéw jezy-
ka ikonicznego. Obserwacja dotychczasowych efektéw odczy-
tan wskazuje, ze ikonosfera p oz wala pozostawac
w stanie wygodnego "gapienia sie" na $Swiat, bez wysitku
odczytywania znakéw, ktéorymi rzeczywistos¢ otaczajgca nas
z nami sie komunikuje. Prowadzi to w konsekwencji do za-
niku potrzeb komunikowania, zaniku ciekawos$ci wobec sSwia-
ta.

Kompetentny nauczyciel potrafi krytycyzm ucznia skie-
rowaé¢ na niedostatki ikonosfery i w ten sposdb sktonié
go - nie perswazja, nie naciskiem, nie wzorem osobowym,
ktéry nie zawsze dostatecznie silnie dziata - ale stawia-
jac na jego wiasne zaciekawienie, na logike nie spaczonego
jeszcze umystu. Dostrzegajgc niedostatki jednego systemu,
przekazywania informacji, miody cztowiek zwréci uwage na
system doskonalszy.

3. Nalezatoby w zwigzku z tym pomysle¢ o systemie do-
ksztatcania nauczycieli w zakresie nie tylko semiotyKki
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tekstéw werbalnych, ale takze semiotyki rozmaitych syste-
mow komunikacyjnych oraz jezyka. Zmienia sie wobec tego
spojrzenie na typ specjalnosci nauczyciela polonisty. Cho-
ciaz obszar jezyka i literatury, a wiec tego, co w jezyku
powstaje jest zasadniczym, macierzystym obszarem naszych
zainteresowan i kompetencji zawodowych, trzeba koniecznie
dazy¢ do rozszerzenia tych kompetencji tak, by. macierzg
naszej dyscypliny stawata sie s e miotyka. W ten
spos6b polonista moze staé¢ sie przewodnikiem w Swiecie

nie tylko literackim, ale takze w sferze znakow.

4. Literatura nie przegrywa z przecietnym tworem iko-
nicznym. To powinno da¢ sie pokaza¢ dobremu poloniscie.
Przegrywajg "czytadta". Nie mozna przeciez przysta¢ na
takie sytuacje, ze literatura narracyjna na lekcjach je-
zyka polskiego zaczyna funkcjonowaé tylko poprzez stresz-
czenia. Cofniecie sie na takie pozycje jest samolikwida-
torstwem. Zadaniem polonisty bytoby wiec nie tyle wprowa-
dzenie w istote znakéw ikonosfery i "galaktyki Gutenber-

ga", lecz swiata znakoéow, ktore pozwalajg
cztowiekowi istniec.

Uogodlniajgc prowadzone dotychczas rozwazania, trzeba
wyraznie podkresli¢, ze o uwarunkowaniach kulturowych procesu
dydaktycznego mozna mowi¢, rozpatrujgc ich istote na dwdch
ptaszczyznach. Wskazata na nie Jadwiga Kowalikowa:

1. uwarunkowania zewnetrzne, a wiec te, ktére wynika-
ja z tresci przedmiotowych w procesie ksztatcenia,

2. uwarunkowania zewnetrzne, tkwigce w zjawiskach
i problemach wspoétczesnosci.

Przy tak ujmowanym s$rodowisku edukacyjno-kulturowym
zmienia sie rola i zadanie szkoty. Winny one is¢ w kie-
runku akceptowanie i integrowania przeréznych wplywow
srodowiska edukacyjnego, ktére bardzo silnie na ucznia
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oddziatujg. W zwigzku z tym wynikajg nowe funkcje poloni-
sty. Obok tradycyjnej roli posrednika miedzy podmiotem
uczacym sie a materiatem nauczania powinien by¢ on takze
animatorem i przewodnikiem po kulturze.
Oddziatywanie kulturowe mozna,jak zaproponowata M. Jedry-
chowska,rozpatrywaé¢ w dwoch aspektach,tj. w cigzeniu tra-
dycji i naciskach wspdtczesnosci. J. Kowalikowa uzupetni-
ta te mozliwosci o trzeci aspekt - perspektywiczny, czy-
li otwarcie sie na przysztosc.

Przygotowanie zawodowe polonistow do petnienia ta-
kich funkcji nie jest dzi$s wystarczajgce. Przyczyne tego
stanu mozng upatrywaé¢ w tym, ze w czasie studiow poloni-
stycznych jest bardzo duzo przedmiotéw tzw. okotokierun-
kowych, dodatkowych. To powoduje, ze student ma za mato
czasu na witasng prace i na rozwijanie wtasnych zaintere-
sowan.

Zenon Uryga, rozwijajgc te mys$l o nowych zadaniach

szkoty, stwierdzit m.in.:

"Srodowisko kulturowe wspéiczesnego ucznia i jego po-
stawy wobec literatury, ksztattujgce sie pod tym wpltywem,
powinny sta¢ sie podstawag dziatan dydaktycznych w zakre-
sie planowanych i realizowanych tresci ksztatcenia. Ze-
stawianie szeregu informacji kulturowych i informacji li-
terackich nie tworzy struktury. Stajemy wobec konieczno-
§ci ponownego uporzgdkowania catego zespo-
tu tresci ksztatcenia. Poszukiwanie zasad, wedtug ktérych
bedzie to mozliwe, jest w tej chwili koniecznos$cig. Sporo
juz sie zrobito w tym zakresie w nowych programach nau-
czania, ale i tu daleko jeszcze od ostatecznego uswiado-
mienia sobie, na czym ta nowa synteza informacji powinna
polega¢ i daleko jest jeszcze od ociosywania tych nowych
prob od tego, co nazwa¢ mozemy pietnem encyklopedyzmu.
Ponadto - zmienia sie funkcja szkoty, gdy weZmie sie pod
uwage zjawiska edukacji paralelnej i permanentnej. W edu-
kacji paralelnej ezkota musi bra¢ na siebie obowigzek nie
tyle wyposazenia ucznia w szerokg wiedze, ile W me t o-
d e korzystania z innych zrédet informacji. W edukacji
permanentnej - szkota uczy motywacji czytania, umiejetno-
§ci czytania i samoksztatcenia. Wobliczu takich przemian
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szkoty tresciami ksztatcenia stajg sie informa -
cje 0 sposobie czytania, z zakresu techniki pracy umy-
stowej, 0 regutach przektadu jednych znakéw na inne, a wiec
wiedze z zakresu tych dziatan, ktéorych trzeba dokonywac,
obcujac z tekstami. Tak wiec tres$ci ksztatcenia sprowa-
dza¢ trzeba bedzie do elementow czynnosSciowych. Bedg nimi
okreslone czynnos$ci umystowe, ktdére uczen moze wykonywac

w toku koncentrowania sie na okreslonych tekstach lite -
rackich".

Te sumujacg wypowiedz mozna by jeszcze uzupetni¢ my-
§la prof. Inglota, by we wszystkich, szeroko w czasie
dyskusji omawianych ptaszczyznach pozostawi¢ czolowe miej-
sce dla tekstu literackiego, sytuujac dzieto w kontekstach

innych sztuk i czynigc je punktem wyjscia do rozwazan nad
kulturg i jezykiem.

Zofia Budrewicz

SOME PROBLEMS OF DISCUSSION ON CULTURAL CONDITIONING
OF TEACHING OF LITERATURE

Summary

The fragment of discussion mentioned in the title of
the essay was concerned with some minute questions: the
evaluation in culture, the selection of cultural values
in the didactic actions of the teachers of Polish, tra-
dition and contemporarity in the teaching of literature,
and the ways of the using of iconosphere in the didactic
process. The disputants stated that the professional
qualifications of the graduates of Polish Philology were
insufficient. The necessity of the systematization of the
range of sutject matter in the teaching of Polish in uni-
versity education has been postulated.



Cothba byapeBny
N3 MPOB/IEM OVCKYCCUN HA TEMY KYJ/IbTYPLUX OBYC/ICB/IEHHOCTEW
NNTEPATYPHOIO OBPA30BAHUA

(OnpepeneHHbIi 3arnaBMeM 3MNM304 AUCKYCCUUM KOHUEHTpUpoBascs
Ha HEeCKO/IbKMX MoApo6HbIX BOMpocax: OUeHKU B Ky/nbType, Bbl6opa
Ky/bTYPHbIX LLeHHOCTel B AUNAAKTUYECKUX [eNCTBUSAX MCOHUCTOB,
TpaauuuM U COBPEMEHHOCTU B 06yuYeHUU nuTepaType, Cnoco6oBs
MUCMONb30BaHNsS MKOHOCEPbI BO BPeEMS ypoKa. YYacTHUKU AUCKYCCUM
npuwnn K BbIBOAY, 4YTO NpodeccrnoHasibHas NoAroToBKa CTYAEHTOB-
NoJIOHNUCTOB He ypaoBrieTBopseT. Tpeb6oBasiacb Heo6XOAMMOCTb MpU-

BEeCTU B MOpPsAAoOK cdepy coaep>kaHus B 0OYUYEHUU MO/IbCKOMY S3blKY
B BbICLLEN LLUKOJSE.



