ALICJA WALOSIK

Wykorzystanie norm wymagan programowych
w ocenie osiagnie¢ uczniéw szkoly podstawowej
w zakresie ekologii

Jedna z drdég prowadzacych do podwyzszenia jakoséci
nauczania 1 uczenia si¢ w oparciu o zdobycze nowej techno~
logii ksztakcenia i nowej organizacji procesu dydaktyczno=-
-wychowawczego jest optymalizacja ksztalcenia, Stanowi ona
integralna czedé¢ programu spoieczno-ekonomicznego i kultu-
ralnego rozwoju kraju (D. Cichy 1985),

Poprzez ksztaicenie rozumiemy proces wielostronnego
rozwijania osobowosci uczniéw (C.Kupisiewicz 1976). Jego
gidéwnym celem jest bowiem zapewnienie uczniom peinego,
mozliwie optymalnego rozwoju intelektualnego, zdolnosci poz-
nawczych i uzdolnieri, twérczych zainteresowan (C.Kupisie-
wicz 1976, W.Okon 1876). Waznym zadaniem jest réwniez stwo-~
rzenie mozliwosci podwyzszania efektywnosci procesu dydak=-
tyczno-wychowawczego, & szczegdlnie procesu kontroli i o.c-
ny osiagniec uczniodw,

Kontrola i ocena od dawna towarzyszg procesowi naucza-
nia i wychowania, jednak réwnolegle z rozwojem spolecznym
i zwigzanych z nim systemdw wychowawczych zmienia sig
przedmiot kontroli i oceny, jej funkcje i sposoby przepro-
wadzania,

Kontrols osiagniec ucznidéw jest podstawowym ogniwenmn

procesu dydaktycznao-wychowawczego, warunkujacym jego sku-
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tecznoséc i efektywnosc (w, Okon 1954, 1967, S. Racinowski
1967). Racjonalnie zorganizowana i realizowana kontrola wy~
nikdéw nauczania pozwala na modyfikacje procesu dydaktyczne-
go oraz jego indywidualizacje, zmierzajgca w kierunku stwo~
rzenia najlepszych warunkow rozwoju dla uczniéw najzdolniej-
szych, a8 zarazem wyréwnywania brakow u ucznidéw siabych

(K., Denek 1980), Prawidiowo przeprowadzana kontrola pracy
uczniow gwarantuje skuteczna realizacje celow i zadan dy-
daktyczno-wychowawczych (K. Denek 1980),

Zgodnie ze swymi celami, funkcjami i zakresem stosowa-
nia kontrola speinia zadania ksztaicace i sprawdzajace,
Utatwia organizowanie wspdéiczesnego procesu ksztaicenia,
(E. Fleming 1974), weryfikuje stosowane metody, ukazuje
uzyskane wyniki, Ponadto prowadzi do ustalenia poziomu
wiedzy uczniow, wpiywa na ksztaltowanie ich woli, rozwija
pamieé i myédlenie. Prawidtowo prowadzona kontrola przyczy-
nia sig do wytworzenia poczucia odpowiedzialnosci za wyniki
pracy oraz samokrytycyzmu w dziataniu, Kontrola osiagniec
uczniéw powinna towarzyszyd procésowi nauczania we wszyst-
kich jego ogniwach,

Zdaniem K. Denka (1978) kontrola wynikéw nauczania to
zespdl czynnoséci, jakie nauczyciel podejmuje w pracy dy=-
daktyczno-Wychowawczej, aby ujawnic¢ ilosciowo-jakosciowe
charakterystyki postepdédw w nauce, Tak podejmowana kontrola
umozliwia postawienie diagnozy dotyczacej stopnia reali-
zacji celdw ksztalcenia, Koniecznosc kontroli postepdw,
jakie czynig uczniowie, wynika z istoty procesu ksztaice-
nia,

KsztaXcenie ucznidw, jako dwiadome dziatanie zmierza-
jace do okresélonego celu, powinno podlegac ustawicznej kon-

troli, Jedynie systematyczna kontrola zapewni nauczycielo-~
wi bezpoéredni i staty wglad w proces ksztalcenia., (K. De-
nek 1971),

Systematyczna kontrola i ocena peinia szereg funkcji,
w tym m.in, poznawczg, dydaktyczna, wychowawcza, motywa-
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cyjng, diagnostyczna i prognostyczna (J. Dlugowiejska,
E. Zgbalska 1984), Sprowadzi¢ je mozna do funkcji: dydak-
tycznej, wychowawczej i spotecznej (J. Altszuler 1960).

Pierwsza z nich (dydaktyczna) dowodzi, iz kontrnla
wraz z ocenag jest miernikiem pracy ucznidw, ujawnia ich
osiagniecia 1 braki w wiadomosciach,

Funkcja spoleczna kontroli i oceny postepdw ucznia
polega na tym, Ze jest ona czynnikiem ksztaltujacym wza-
jemne stosunki migdzy jednostka a klasa (K. Denek, J. Kuz=-
niak 1980, M, Nosal, C, Obara 1978, W, Stawinski 1979),

W, Marciniak (1986), M, Obara i C. Nosal (1978) zwra-
cajg uwage na zwigzek migdzy procesem kontroli i oceny
oeiggniec ucznidéw, normami wymagan programowych oraz cela-
mi nauczania,

Cele ksztatcenia i wychowania stanowia najbardziej
og6lne kryteria efektywnosci ksztalcenia (K. Denek 1980).
Wskaznikiem skutecznos$ci dziatania jest zakres i stopien
realizacji celodw,

Proces nauczania jest dziatalnoscia celowa, a o jego
skutecznosci mowimy wéwczas, gdy precyzyjnie sformutujemy
cele nauczania i potrafimy oszacowac efekty dzialalnosci
dydaktycznej, pordwnujac wyniki juz osiagniete z zamierzo-
nymi, okreslonymi przez cele nauczania (L.Palka 1977),

0d polowy lat piecdziesiatych naszego stulecia, a
wiec od czasu wprowadzenia tzw,., nauczania programowanego,
wystepuje wyrazna tendencja do ujmowania celéw i zadah
ksztatcenia w kategoriach koncowych wynikéw mierzalnych,
podlegajacych obiektywne] ocenie ilosciowej i jakosciowej
(C. Kupisiewicz 1977), Cel okresla poziom nowej wiedzy,
umiejetnosci, zdolnosci i postawy - to wszystko czego opa-
nowania spodziewa sig¢ nauczyciel od ucznia w wyniku ksztal-
cenia (R, H. Davis, L. T. Alexander, S. L. Jelon 1985),

Obiektywne kwalifikowanie wiedzy uczniéw zaktada ko~
nieczno$é klasyfikacji i uporzgdkowania celdw nauczania,
Kategoryzacja celow ksztalcenia zwigzana jest z wyborem
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odpowiedniej dla charakteru procesu dydakfyczno-wychowaw-
czego ich taksonomii,

Znane sa taksonomie celdéw nauczania~uczenia sie opra-
cowane przez B. S. Blooma, D, R, Kvathwohla, R, M, Gagnego,
J. P, Guilforda, P, J. Galpierina, W, Okonia czy J. Tra-
winskiego (C. Nosal i M. Obara 1978).

Najbradziej popularna jest taksonomia B, S. Blooma,

w ktérej wyodrebniaja sig trzy dzialy celéw ksztalcenia:
sfera poznawcza, emocjonalna i fizyczna, W pracy tej sku-
prono sie giownie na sferze poznawczej, a wigc na dziale
celow, w ktdorym kiadzie sie akcent na odpowiedni dobdr
tresci k=ztalcenia,

W sferze poznawczej wyodrebniono dwie grupy celdw
ksztatcenia, Pierwsza z nich zawiera cele odnoszace sig do
wiadomosci ucznidw, w drugiej grupie znajduja sie cele do=-
tyczace umiejetnosci intelektualnych ucznia.

Cele ksztalcenia mieszczace sig w sferze poznawczej
akcentuja psychologiczne procesy zapamigtania wiadcmosci,

Cele dotyczace uzdolnien i umiejetnosci intelektual-
nych ujeto-w pigeciu kategoriach ogélnych: rozumientia,
zastosowania, 3nalizy, syntezy i oceny,

Interesuigcy jest projext kategoryzacji celdw ksztal-~
cenia i, Okonia wynikajacy z wlasnej teorii wielostronnego
nauczania i u-zenia sie, Obejmuje on wiadomosci o faktach
i zaleznosciach miedzy nimi, rozwiazywanie zagadnien teo-
retycznych i praktycznych, samodzielne dokonywanie oceny,
samodzielne stosowanie wiedzy w nowych sytuacjach (W. Ckon
1973). Cele ksztalcenia traktuje si¢ jako niezbedny skilad~
nik planowania dziatalno$ci nauczyciela oraz organizowania
kontroli i oceny pracy ucznia,

Pewny~ osiggnigciem jest wprowadzenie w 1981 r, do
programu nauczania biologii w szkole podstawowej listy ce~
16w nauczania w kategoriach wiadomos$ci i umiejgtnosci,

Program szkolny definiowany jest (A, Bogdafiska-Zarem=-
bina 1978) jako system celéw ksztalcenia i wychowania, ja-
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kie uczen powinien osiggnac pod kierunkiem nauczyciela w
czasie przewidzianym w planie nauczania na realizacje dane-
go przeci.iotu,

Analizujgc cele nauczania programu biologii w szkole .
podstawowej dostrzega sie pewna hierarchie ich uktadu,
ktéra polega na tym, e cele bardziej szczegélowe skladajs
sig¢ na realizacje celdw ogdélnych,

W programie nauczania wyrodznia sig¢ nastepujaca klasy-

fikacje celédw:
- nadrzgdne: cele ksztalcenia i wychowania wyréznione
w programie nauczania szkoly podstawowej;

- kierunxowe: cele ksztatcenia i wychowania sformuto-
wane w programach poszczegdlnych przed-
miotdw;

~ etapowe: cele ksztaicenia i wychowania przewidzia=-

ne do realizacji w poszczegdélnych klasach;

- operacyine: cele sformulowane do poszczegélnych je-

dnostek lekcyjnych.

W. Marciniak (1964) przedstawia postulat dotyczacy
Nierarchizacji szczegdélowych celéw nauczania biologii i uwe-
za, ze jest ona otecnie punktem wyjscia w programowaniu,
strukturyzacji tresci nauczania, planowaniu i konstruowaniu
testow osiggniec szkolnych,

Z analizy prac dotyczgcych badah nad programem naucza-
nia, oraz badah nad doborem i zakresem tresci wynika, iz
poczynania zmierzajace do uporzgdkowania i formulowania
celéw nauczania przebiegejg w trzech etapach (E, Zgbalska
1985) :,

1. opracowanie taksonomii celdw nauczania,

2. konstruowanie kierunkowych celdéw nauczania,

3., opracowanie listy celdéw etapowych,

Przykladem opracowania szczegélowej listy celéw naucza-
nia jest ulozona przez E. Zebalska (1985) lista celdw od-

nosnie zoologii strunowcéw zmiennocieplnych,
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Taksonomie celdéw nauczania dla potrzeb pomiaru dydak=-
tycznego zaproponowali J, Ochenduszko (1986) oraz B. Chrusz-
czewska (1978) i W, Stawinski (1978),

Z proponowanych w programie celdw ksztalcenia powinno
wynikac, jakie rodzaje czynnosci uczen musi wykona¢ w trak~
cie procesu dydaktycznego, Nalezy podkreslic, ze podawane
w programie cele kierunkowe i etapowe sa opracowane zgodnie
z przyjmowana wspdiczeénie (B. Niemierko 1975) taksonomia
celdéw nauczania (tab. 1) i maja charakter bardziej szczegé-
towy niz wyrézniane w programach z lat 1970 i 1974 zadania
nauczania biologii,

Tabela 1

Korelacja miedzy tradycyjnym podzialem celdw nauczania
a wspdbiczesna taksonomia

Tradycyjny po- Wspdiczesna taksonomia celdw nauczania
dzial celdw na- .
uczania Poziom Kategorie
Poznawcze wiadomosci -~ zapamigtanie
wiadomosdci
- zrozumienie
wiadomosci
Ksztailcace umiejetnosci - stosowanie wia~

domosci w sytu~
acjach typowych
- stosowanie wia-
domosci w sytu=~
acjach problemo~

wych
Wychowawcze ksztattowanie w zaleznosci od:
postaw i prze~ - organizacji pro-
konan cesu nauczania

uczenia sig
- przekazywania
tresci nauczania
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M. Obara, C. Nosal (1978) w swoich pracach na temat
kontroli i oceny zwracajg uwage na zwigzek miedzy celami
nauczania a normami wymagan programowych, Jednym z narze-
dzi situzgecych do pomiaru efektywnosci ksztalcenia sa normy
wymagn opracowane na podstawie programu nauczania damego
przedmiotu, Wyjsciowym punktem do tworzenia norm wymagan
powinien byc prawidlowo skonstruowany program w kategorii
celéw nauczania (D, Cichy 1985),

Pod pojeciem “"normy wymagan" A, Bogdafiska-Zarembina
(1978) rozumie liste czynnosci, jakie uczed powinien opa-
nowac¢ by uzyskac okreslong oceng szkolng. Definicja ta
jednak nie jest peina, W, Okon (1975) za "normy wymagan®
uwaza wskaznik, okreslajgcy w miare doktadnie, jakie oce-
ny nalezy stawiacC uczniom w zakresie danego przedmiotu za
okreslone osiaggniecia, Poziom wynikéw nauczania okreslony
jest stopniem szkolnym, ktéry .zamiennie nazywamy oceng.

2e wzgledu na stopnie szkolne czynnosci ucznidw po-
dzielono na 3 kategorie zgodnie z propozycja A. Bogdan-
skiej~Zarembiny (1978):

=~ czynnosci ucznidw Swiadczace o opanowaniu tresci
podstawowych (stopieris db);

- czynnos$ci swiadczace o opanowaniu tresci nieco
trudniejszych (stopien: db);

- czynnos$ci éwiadczace o opanowaniu tresci ztozonych
(stopien: bdb),

Wymienione kategorie norm wymagan majg charakter kumu-
latywny, co oznacza, ze uczen, ktory ma otrjwmhé ocene
“bardzo dobry"” musi opanowac czynno$ci nizszych kategorii
-~ tzn. wymagane na stopnie:; “dostateczny" i "dobry”,

Zmiany dokonywane w programie nauczania biologii w
szkole podstawowej (1981) sklaniajg do podjecia badan nad
okredéleniem zakresu wymegan na poszczegdlne stopnie, wy-
nikéw odpowiadajacych stopnicm szkolnym oraz kryteridw
oceny, Brak bowiem okreslenia kryteridw oceny powoduje,
ze te same oceny wystawiane przez réznych nauczycieli nie
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maje tego samego znaczenia i raczej odzwierciedlaja wiedze
nauczyciela i rodzaj stawianych zadan niz rzeczywisty po-
ziom wiedzy ucznia, Stanowisko takie reprezentuje J, Pieter
(1973), ktéry opowiada sie¢ za obiektywnym sprawdzaniem wia-
domos$ci ucznidw oraz K, Denek (19739), ktéry zada sprecyzowa-
nia wymogdéw, jakim powinna odpowiadaé skala ocen,

Bardzo wazne staje sie precyzyjne okreslenie zasad,
czyli regut postgpowania,w mysl ktorych ustalatoby sig nor-
my wymagan programowych (A. Bogdanska-Zarembina 1978),

Proponuje sie nastepujgace zasady konstruowania norm
wymagan ;

1. Normy wymagan musza by¢ wyrazone w jezyku czynnosci,
jakie powinien umie¢ wykonac¢ uczen, ktory otrzymuje okres-
lona oceneg,

2. Poziom wynikdw nauczania okredlony jest stopniem
szkolnym lub ocena. Normy na stopnie powinny sig roZnic
zakresem czynnosci,

3. Normy wymagah powinny byc¢ sformulowane w stosunku
do okreslonego przedmiotu i klasy,

4, Jako podstawe do okreslania czynnos$ci wymagan w
danej klasie ra okreslony stopien szkolny nalezy przyjac wy-
niki analizy programu,

J. Dtugowiejska i E, Zebalska (1984) podaja, w nieco
zmody fikowanej formie w stosunku do A. Bogdanskiej~Zarem-
biny (1978) nastepujace etapy konstruowania norm wymagan:

- analiza programu nauczania,

- ustalenie zakresu tres$ci rzeczowych obowiazujacego
na poszczegdlne jednostki lekcyjne,

- sporzadzenie graféw w celu ustalenia zaleznosci mig-
dzy tresciami,

- opracowanie listy celdéw nauczania,

~ podziat elementédw tresci i umiejgtnosci na poszcze-
gélne stopnie szkolne,

- sformulowanie norm wymagan,

W niniejszej pracy autorka zaproponowata skategoryzo-
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wana listg celdéw nauczania tresdci ekologicznych w kl, Iv
oraz liste norm wymagan programowych w zakresie tresci eko-
logicznych w k1, Iv (zat., 1 i 2),

W latach 1978 -~ 1982 prowadzone byly przez autorke be-
dania nad okredleniem stopnia funkcjonalnosci programu nau-
czania biologii w kl. IV, w zakresie tresci ekologicznych,
jego efektywrosci poprzez teoretyczna i empiryczng weryfi-
kacje.

Spoérdéd czynnikéw, ktdre warunkuja optymalny przebieg
procesu dydaktycznego poddano wstepnej analizie:

- tresci nauczania

- cele nauczanie

- normy wymagan programowych

Byt to I etap badan wstepnych przebiegajgcych réwno=-
legle z badaniami nad “eksperymentalng wersja programu nau-
czania biologii z higieng kl, IV powszechnej szkoty “sred-
niej* prowadzonymi przez Zakiad Dydaktyki Biologii WSP w
Krakowie pod kierunkiem naukowym doc.dr hab, W, Stawinskie~
go wedlug przyjetej przez Instytut Programéw Szkolnych kon-
cepcji badan,

Badania pruwadzone przez autorke (1978 - 1982) mialy
réwniez przyczyni¢ sie do okreslenia przydatnosci skonkre~
tyzowanych norm wymagan programowych w kategorii wiadomosci
i umiejetnodci w urnowoczesd$nieniu przebiegu procesu kontroli
i oceny osiggnieé ucznidw oraz ich wplywu na poprawng rea-
lizacje celéw nauczania tredci ekologicznych w kl, IV szko-
ty podstawowej.

W tym etapie badan sformulowano nastegpujace szczegdio-
we problemy badawcze:

I. Jak przedstawia sie struktura badanego programu
kl, IV z zakresu tresci ekologicznych,

I, Czy kierunkdwe i etapowe cele nauczania w kategorii
wiadomosci, umiejetnosci i postaw sa mozliwe do realizacji
w czasie opracowywania tresci z zaskresu ekologii w kl, IVY
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II1, Czy zaproponowana lista celéw nauczania tresci eko-
logicznych w kl. IV zapewni ﬁbprawny sposob realizacji
tresci programowych?

IV, Czy skonstruowane normy wymagan w zakresie wiadomosci
i umiejetnosci sa wtasciwie dostosowane do mozliwo$ci ucz-
nidw i zapewnia obiektywizm oceny?

V. Jakiego rodzaju relacje istniejg miedzy struktura
i zakresem tresci rzeczowych, celami nauczania, normami wy=~
magan a procesem kontroli i oceny osiagniec uczniéw?

Stosownie do powyzszych problemdéw badawczych opracowa~
no hipotezy robocze:

1, Badany program cechuje wysoki stopiernn funkcjonal-
1o$ci, Program nauczania kl, IV badany jest przy wykorzys=-
taniu sporzagdzonych azow zakresu tresci rzeczowych do
poszczegdélnych dziatéw (“Srodowisko ladowe™, “Srodowisko
wodne*) przedstawiajacyéh liczbe powigzan tres$ciowych (sto-
sowana metoda macierzy i graféw).

2. Pelna realizacja celéw kierunkowych i etapowych
przyczyni gie.do poprawnego opracowania tresci programo-
wych, Stosowanie szczegblowej taksonomii (kategoryzacji)
celéw nauczania przyczyni sie do lepszego opanowania przez
ucznidéw wiadomosci i umiejetnosdci,

Szczegdlowa kategoryzacja celdw stosowana jest jako
narzedzie badawcze, Hipoteza ta zostanie zweryfikowana
i opracowana metodg analizy dokumentéw,

3. Sprawdzenie poprawnosci pod wzgledem dostosowania
do mozliwodci ucznidw zaproponowanych norm wymagah mozliwe
jest przy zastosowaniu matematycznej metody macierzowo=-gra-
fowej oraz testu osiggnie¢ szkolnych,

Wigkszo$¢ ucznidw w klasach objetych badaniami osia-
gnie wyniki zblizone do postulowanych dzigki opracowanym
normom programowym w zakresie tresci ekologicznych k1, IV,

4, Doktadne okreslenie istoty i rodzaju relacji migdzy
celami nauczania w zakresie wiadomosci i umiejetnosci, re-
lacji miedzy struktura, zakresem tresci rzeczowych, norma-
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mi wymagah a przebiegiem procesu kontroli i oceny osiagnigc
uczniow umozliwi poprawna realiza¢je programu i prawidlowe
opanowanie wiedzy przez uczniow,

Celem weryfikacji postawionych hipotez i rozwigzania,
oroblemdw badawczych zastosowano nastepujgce metody:

- obserwacje pedagogiczng

- eksperyment pedagogiczny

- pomiar osiggnieé uczniow

- metode ankietowa

W doborze powyzszych metod badawczych kierowano sig w
duzej mierze zalozeniami Z, Zaborowskiego (1973) i w, Za-
czynskiego (1968), Za gidwne metody badawcze uwaza sie
obserwacje pedagogiczng i eksperyment,

W badaniach zastosowano nastepujgce narzedzia badawcze:

- karte obserwacji dla nauczycieli biologii,

- arkusz protokotu dla hospitujacego lekcje,

- liste celdw nauczaniay

- liste norm wymaga#h programowych,

~ testy osiggnie¢ szkolnych,

Celem sprawdzenia siusznos$ci hipotezy 3 i 4 w latacn
1980 - 1982 zostal przeprowadzony eksperyment pedagogiczny,
Zastosowany w badaniach eksperyment polegal na wdrazaniu
szczegdiowej listy celdw nauczania w kategoriach wiadomosdci
i umiejetnosci oraz skorelowanej z nia listg zaproponowa-
nych norm wymagarn programowych, a nastepnie ocenie ich
funkcjonalnosci i przydatnosci w procesie kontroli i oceny
osiagniec¢ ucznidw,

Eksperyment przeprowadzono w trzech szkotach podsta-
wowych na terenie Krakowa oraz w trzech szkoiach w in-
nych miejscowoéciach =~ w Cheimku, w Bialymstoku oraz w
Jaroszowce k, Gdowa = w klasach 1V,

Obserwacja pedagogiczna polegata na gromadzeniu spo-
strzezenn z hospitacji lekcji biologii w klasach IV z dzia-
16w "Srodowisko ladowe" i“8rodowisko wodne® wediug specjal-

nego arkusza obserwacyjnego. Metodg ta starano sig badac,
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czy zaproponowana lista celdw nauczania oraz norm wymagar:
programowych jest wlasciwa i mozliwa do realizacji w ciagu
danej jednostki lekcyjnej.

Uzupeinienie obserwacji pedagogicznej stanowita anali-
za protokoidéw lekcji (sporzadzonych przez hospitujacego
lekcje lub nauczyciela prowadzacego lekcje) z szesciu szkoéil
pods tawowych,

W latach 1978 - 1981 hospitowano 110 lekcji ekologii
w klasach IV ~ kontrolnych oraz 102 lekcje w klasach IV -
eksperymentalnych, tym samym dokonano analizy 212 kart ob~
serwacji lekcji ekvlogii w kl, 1V,

Na podstawie analizy danych z obserwacji lekcji oraz
wypowiedzi nauczycieli stwierdzono, Ze zaproponowana lista
celdéw nauczania ekologii w klasach IV w zasadzie odpowiada
zalozeniom programowym, a dobdr celdw proponowanych do wdro-
zenia na danych jednostkach lekcyjnych jest wlasciwy. Stwier-
dzono takze poprawne przyporzgdkowanie przez nauczycieli ce-
léw nauczania do poszczegbélnych kategorii.

Podczas realizacji dzialu programowego “Srodowisko wo-
dne" lagcznie w szkolach objetych badaniami, tylko na osmiu
jednaostkach le' cyjnych miata miejsce peina zgsdno$¢ zreali-
zowanych celdw nauczania w kategorii wiadomos$ci z zapropono-
wana lista celdéw, zas$ w kategorii umiejetnosci - na trzech
jednostkach lekcyjnych, Wprowadzane przez nauczycieli w
szkolach objetych badaniami zmiany w przebiegu lekcji doty-
czyly w wigkszosci eliminacji celdw nauczania w zakresie
wiadomosci (23,8% wprowadzanych zmian) i umiejetnodci
(32,8% wprowadzanych zmian), Zmiany te dotyczyly réwniez
wprowadzania przez nauczyciela nowych celdéw nauczania w
kategorii wiadomoéci i umiejetnoséci oraz metody nauczania
i sposobu rzalizacji tematu lekcji. Nauczyciele uzasadniali
koniecznos¢ wprowadzonych zmian gtdéwnie brakiem okazéw
roslin i zwierzat, hodowli niezbednych do peinej realizacji
zaproponowanych celéw nauczania (64% liczby lekcji) oraz
zbyt obszernym zakresem tresci rzeczowych przewidzianych do
zrealizowania (41% liczby lekcji),.
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Tak np. na lekcji poswigconej omdwieniu "przystosowan
zwierzgt do 2ycia w wodzie"(lekcjd nr 20) zbyt wiele czasu
zabrato opracowan:e tresci dotyczacych budowy i przystoso-
wania ryby do 2zycia w wodzie i wprowadzenie pojecia "plan=
kton™, stad realizacja celdw nauczania ograniczyla si¢ do
oméwienis zespoidw roslinnych i zwierzecych tylko jednej
strefy biocenozy wodnej.

Analizujac dane zgromadzone z obserwacji lekcji z
dzialu programowego “Srodowisko lgdowe" stwierdzono, ze
peina realizacja celdw nauczania w kategcrii wiadomosci
i umiejetnosci miata miejsce jedynie na pieciu jednostkach
lekcyjnych, Podczas realizac_i tego dzialu programowego
zmiany wprowadzone przez nauczycieli polegaly giléwnie na
eliminacji celdéw nauczania w kategorii umiejetnosci (51,5
wszystkich zmian), Ogélnie rzecz biorgc w trakcie reali-
zacji tresci ekologicznych z dzialéw programu w kl, IV w
szkotach objetych badaniami dominowaio na lekcjach ksztai-
towanie umiejetnosci planowania i przeprowadzania obser-
wacji, poprawnego formulowaniz wnioskéw (16,3%) oraz umie-
jetnoséci operowania pojeciami z zakresu ekologii (14,7%).
Stosunkowo wysoki procent (1%.6) stanowia umiejetnoéci do-
tyczgce wykazywania réznic . .arunkach zycia w $rodowisku
wodnym i ladowym oraz umiejetnosci interpretacji zaleznosci
miedzy organizmami a $rodowiskiem przyrodniczym (18,3%).

Analizujac dane z obserwacji lekcji z dzialodw *Srodo-
wisko ladowe" i “Srodowisko wodne®™ dotyczgcych realizacji
celéw w zakresie ksztattowania okreslonych postaw - mozna
byto stwierdzié, iz na plan pierwszy wysuwslo sig ksztalto-
wanie -wiasciwej postawy wspolpracy ucznia w zespole, posta-
wy etycznego stosunku do zywych organizméw (25,7%). Na pod-
stawie analizy danych zgromadzonych w toku obserwacji lekcji
biologii w klasie IV szkoly podstawowej stwierdzono, ze
wiadomosci i umiejetnosci zostaly opanowane w stopniu zaca-
walajacym, chociaz niepeinym.
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Celem opracowania ostatecznej listy norm wymagan sta-
wianych uczniom w toku nauczania-~uczenia sie biologii w
klasie IV pordéwnano w 1 etapie badan normy wymagan sugerowa-
ne przez autorke (zal, 2) z projektem jednostek lekcyjnych
(zat., 3).

Tabela 2

Przyporzadkowanie
zaproponowanych norm wymagan programowych
do poszczegolnych jednostek lekcyjnych

Nr Nr Nr N Nr Nr
lekecii normy lekeji normy lekcji Normy
1 I 12 XIV 23 XAV
2 I1 13 XV 24 XXVI
5 III 14 XVv1 25 XAVII
4 V,VI 15 XVII 26 =
5 VII 16 XVIII 27 XAVIII
6 IV,VIII 17 XIX 28 XXIX

7 IX i8 XX 29 XXX
8 X 19 XX1,IV 30 XXXI
9 xI 20 XXXI,IV 31 -
10 XII 21 XXIII
11 XIII 22 XXTIX

A4 wyniku pordéwnawczej analizy norm wymagan i jedno-
stek lekcyjnych stwierdzono, ze do lekcji nr 26 oraz 31
brak jest odpowiednich norm wymagan, Sa to lekcje powtd-
rzeniowe, w_trakcie ktorych nauczyciel powinien przeprowa=
dzic test sprawdzajgcy z dziatu “"Srodowisko ladowe" (lek~-
cja nr 26) oraz “"Srodowisko wodne" (lekcja nr 31),

W celu przeprowadzenia oceny ukiadu i zakresu zapro-
ponowanych norm wymagarh zastosowano metode macierzy i gra-
fow, Dla kazdego grafu obliczono wspdtczynnik P (wspdi-
czynnik optymalnosci) kolejnoséci zagadnien wg wzorug

Ne 1=y

P = Aot

X 100%

gdzie:

78



n - liczba elementdw tresci
v = liczbe brakujacych powigzan
miedzy poszczegblnymi normami

Za prawidiowy przyjeto taki ukiad, ktérego wspéiczyn-
nik P réwna sie¢ lub jest wyzszy niz 80% (A, Siemak-Tyliko~
wska 1970).

Ponizej podano analize norm wymagarh w zakresie wiado-
moéci i umiejetnodci, jakie uczen powinien opanowaé w trak-
cie nauczania-uczenia si¢ treéci ekologicznych w klasie
IV - dzial programu: “Srodowisko ladowe® i "Srodowisko
wodne", Do kezdego z tych dzialdéw opracowano grafy i ma-
cierze, Ponizej przedstawiono wykaz wspéiczynnikéw P dla
poszczegblnych zestawdw norm wymagan odnoszacych sie do
dziatéw programu z ekologii,

Tabela 3

Zestawienie wartosci wspolczynnika P dla norm wymagan
z dzialtdéw programu z zakresu ekologii

Wspétczynnik P

Dzial programu dla norm wymagan

Srodowisko ladowe 85,7%
rodowisko wodne 88,8%

2 tabeli wynika, Ze zestawy norm wymagan dotyczace
dzialdéw programu "Srodowisko ladowe" oraz “Srodowisko
wodne” uzyskaly wtasciwy wspoéiczynnik F=85,7%, lub 88,8%,

Ponizej przedstawiono przykladowa analize¢ macierzo-
wo~grafowa norm wymagan do dziaiu programowego “Srodowisko
wodne”, Do dzialu tego przyporzadkowano normy nr: XVIII,
XIX,.eeXXVII.

Z analizy wynika, ze uklad norm jest poprawny, Wig~
cej powiazanh miedzy poszczegdélnymi normami wystagpilo w
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xxif 0| O X 010 XX
| X0 |0 0
wav] X | X 0
X X XX IV —— XXl
w | X
o
XX vi
10-1-1 , 100%
P= 50T ”
P = 88,8%

dziale “Srodowisko ladowe" niz w dziale “$rodowisko wodne”
- co éwiadczy o optymalnej kolejnosci zagadnien w tresciach
stanowigcych zakres norm wymagan (osiagnieé ucznidw).

Nalezy zwrécic rowniez uwage na hierarchie ukladu ka-
tegorii celdw nauczania:

- wiadomosci,

- prostych umiejetnosci intelektualnych,

- wyzszych umiejetnosci poznawczych,

Stwierdzono, ze w normach nr VII,X,AVI,XVII, XVIII1,
XXII  XXIV,XXIX brak byito umiejetnosci prostych, Aby kon-
strukcjo powyzszych norm byta poprawna nalezy zatem doko-
nac uécidlenia wymagan oraz sprecyzowania ich w wymienio-
nych kategoriach,

Zamierzeniem nastepnego (wtasciwe~o) etapu badan be~-
dzie okreslenie zakreséw tresdci obowigzujacych na dana
Jjednostke lekcyjna oraz zmodyfikowanie listy norm wymagaf
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programowych do poszczeg6lnych lekcji ekologii w kl, IV,
a takze do dziatu “Ekologia i ochfona $rodowiska* w kl,
VII1I,

W latach 1980 - 1982 przeprowadzono testy osiagnigé
szkolnych w zakresie wiadomosci i umiejetnoséci z dziaktu
"Srodowisko ladowe™ oraz "Srodowisko wodne" w 27 klasach
IV w trzech szkoiach podstawowych na terenie Krakowa oraz
na terenie wojewodztw: biatostockiego, katowickiego, kra-
kowskiegos w klasach K'i E przetestowano lacznie 810 ucz-
niéw, Celem zastosowanych testéw osiagnieé¢ ucznidw byio
sprawdzenie wptywu stosowania szczegdiowej taksonomii ce-
léw nauczania oraz listy norm wymagah programowych z zakre-
su tresci ekologicznych klasy 1V na stopien opanowania
przez uczniéw wiadomodéci 1 umiejetnoséci,

Zastosowany test osiggniec¢ szkolnych obejmowal 21 za-
dah z dziaiu "Srodowisko ladowe® i "Srodowisko wodne®,
Skonstruowano dwie wersje testu: TwA, TwB, Wersja A testu
obejmowata zadania zamkniete =~ wielokrotnego wyboru, bada-
jace wiadomos$ci i umiejetnosci z zakresu ekologii klasy 1V,
natomiast wersja B zawierala tylko zadania otwarte - luk
i uzupeinien,

Konstruujac zadania testowe skupione wokdéi dwéch grup
autorka pragneia wykazac¢ rdéznice pomiedzy rozwigzywaniem
zadan otwartych i zamknigtych, Tresc zadarh testowych dosto-
sowana byla do okreslonyzh norm wymagan programowych, w ta-
ki sposéb, aby na podstawie stopnia rozwigzania zadah moi=-
na bylo sgdzic¢ o osiggnieciach ucznidw,

Celem okreslenia stopnia realizacji poszczegdélnych
tresci programu dokonano oceny i analizy wskainika latwosci
(p) zadan testowych poszczegélnych wersji testu,

Autorka zastosowanego w badaniach testu osiggniec
szkolnych zakladala réwnolegtodcé zadanh wersji A i B, Ponie-
waz tres¢ i uklad zadah nie odpowiadaly w pewnych przypad-
kach temu zalozeniu dokonano ich pordwnania,

Aby dokonaé oceny stopnia realizacji treéci programo=-
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wych badanych testem osiaggnigé szkolnych dokonano analizy
wskaznika tatwosci (p) kolejnych zadarn testu wersji A i B,

Réwnolegtosc zadan testowych w zakresie réwnowaznoséci
wskaznika tatwosci zostala potwierdzona w stosunku do zadgn
1,2,3,4,8,11,18,20,21. Pozostalte zadania obu wersji wykazuja
pod tym wzgledem wahania dochodzace do ok. 30% rézaicy w
poprawnosci rozwigzan w obu wersjach testu,

W wersjach A i B testu znajduje sie 7 zadan badajacych
tresci podstawowe, ktdérych rozwiszanie wahalo sig¢ w grani-
cach od 48 - 83,1% prawidiowych odpowiedzi, Mozna wiec uznacd,
ze jedynie 15% zadan badajacych tresci podstawowe zostatlo
opanowanych przez uczniéw w stopriu zadowalajacym, Zadania
te dotyczyly: czynnikéw wplywajacych na warunki zycia w
érodowisku ladowym, przystosowan zwierzat do 2zycia na la-
dzie, znajomosci zwierzat zasypiajacych na zimg,

Waznym wskaznikiem majacym na celu dokonanie oceny
jakoéci testu jest wspdiczynnik rzetelnosci, Dla badanych
testdw zostal obliczony wspdiczynnik rzetelnosci Kudera-
-Richardsona = KR20 i KR,,«Wspékczynniki rzetelnosci KR
8@ zazwyczaj nizsze od KR,..

Podobna prawidtowosc ma miejsce w tescie w wersji A i B

21

Symbol testu KR20 KR21
T1 WA 0,71 0,67
Ti wB 0,74 0,70

Analiza KR20 i KR21 dowodzi, Zze zastosowanym testem
mozna posituzyé sig do wnioskowania o poziomie opanowanych
wiadomodci oraz umiejetnoéciach uksztaltowanych przez ucz-

nidw,

Na podstawie analizy wynikéw testu osiagniec szkol=-
nych przeprowadzonego w klasach IV okreélono stopien opa-
nowania przez uczniéw wiadomos$ci i umiejetnosci z zakresu
ekologii,
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Tabela 5

Stopiert opanowania wiadomodci i umiejetnosci przez ucznidw kl,IV
(wybrane zadania)

Lp, | Nazwa kontrolowanych | Nazwa kontrolowanych| Nr [ i po-
. wiadomosci umiejetnosci zad, | prawnych
odp.
165 Znajomosc warunkoéw Wymieniania czynni-
zycia w $rodowisku kéw (i ich nazywa- 1 74.7
ladowym i wplyw nie) wptywajacych ‘
roznych czynnikéw na warunki zycia
na ladzie
2l Znajomos$Sc gatunkéw Wymieniania ga~
zwierzgat zapadaja=- tunkow zwierzat 2 83,2%
cych w sen zimowy zapadajacych w
(przystosowanie sen zimowy
zwierzgt do warun=
kéw érodowiska)
3. | Znajomos$c¢ definicji Wyjasniania de=-
biocenozy finicji bioce-~ 8 67,7
nozy
4, Znajomosdc gatunkéw Okreslenia roli
zwierzat zyjacych poszczegdlnych 5 e
w biocenozie pola gatunkéw zwie=- = S
uprawnego oraz ich rzat zyjacych w
roli w $rodowisku biocenozie pola
uprawnego
Se Znajomos$¢ przysto- Wymienianis 17 79 .7
sowania zwierzat réznych przysto- 4
do $rodowiska la=~ sowan zwierzat
dowego do 2ycia w sSro-
dowisku ladowym

Stwierdzono, ze najlepiej zostaly opanowane wiadomosci

w zakresie znajomos$ci gatunkéw zwierzat tworzacych tancuchy

pokarmowe (zad, 10 - 98% poprawnych odpowiedzi), znajomosci

czynnikéw wpiywajacych na warunki 2zycia w wodzie (zad. 1)

13 ~ 93% poprawnych odpowiedzi) najstabiej za$ -~ dotyczace

przystosowan organizméw do wodno-ladowego trybu zycia (zad.

18 - 45% poprawnych odpowiedzi) oraz przystosowan organiz-

méw do Zycia w stepie i na pustyni (zad. 11 - 48,2% oraz
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zad., 12 ~ 44,43 poprawnych odpowiedzi), Nelezy podkreélic
dobry stopien opanowania przez ucznidw definicji biocenczy
(zad. 8 - 67,7% poprawnych rozwiszan) oraz wiadomosci doty-
czacych przystosowan rodlin do zycia w strefie przybrzeznegj
(zad, 16 = 70% poprawnych odpowiedzi).,

WNIOSKI Z BADAN TESTOWYCH

Krétka analiza przedstawionych wynikéw badan ucznidw
testem osiggniec szkolnych w zakresie treséci ekologicznych
klasy IV doprowadzila do refleksji nad doborem narzedzi po-
miaru dydaktycznego i ich konstrukcja w dalszych etapach
-adan:

-~ czy wyniki przeprowadzonych badan testowych mega
stanowiC wystarczajace podstawe dla oceny stopnia reali=-
zacji zatozen programu biologii w kl, IV?

- jak doprowadzi¢ w tego rodzaju badaniach do optyma=-
lizacji wasdciwosci testéw w zakresie wszystkich cech?

- czy testowanie odbywalo sie we wszystkich objetych
badaniami szkotach w identycznych warunkach?

Aby uzyska¢ odpowiedzi na postawione pytania skonfron-
towano cele nauczania wyszczegélnione w programie klasy IV
(1980 r,) z uwzglecnionymi w planie testu, Stwierdzono, ze
cele nauczania ujete w planie testu posiadajga bardzo ogél-
nikowy charakter i nie sa do$¢ jasno sprecyzowane., Uwzgle-
dniono tylko cztery cele nauczania, tj. 35% globalnej ich
liczby wymienionej w programie nauczania. Dominowaly w
nich -gtdwnie-cele przyporzgdi vane kategorii zapamigtania
i zrozumienia, a zadania testowe badajgce umiejetnosci po-
siadaiy na ogdl wylacznie teoretyczny charakter,

Nalezy wigec w &alszych etapach badan oprocz testéw
wiadomodci zastosowal réwniez testy laboratoryjne, Trzeba
doprowadzié¢ do opracowania i uwzglednienia w planach testéw
zaden kontrolujacych stopieh opanowania wyszczegdlnionych
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w programach nauczania umiejetnosci, Dopiéro wéwczas wyniki
badan testowych beda mogly byc traktowane jako wystarczaja-
ca podstawa dla oceny stopnia realizacji zatozen programu
biologii w kl, IV, same zas$ testy powinny charakteryzowad
wysokie wartosci wspdiczynnikdw. W nastepnym etapie bada#n
nalezy dokonac¢ réwniez wnikliwej analizy tresci zadan testo=-
wych, ich adekwatnoséci wzgledem proponowanych norm wymagan
programowych,

PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Teoretyczna analizs i empiryczna weryfikacja efektyw~
nosci oraz warunkéw realizacji programu obejmowata:

- cele nauczania,

- normy wymagah programowych,

- warunki organizacyjne i materialne realizacji pro-
gramu nauczania klasy 1V,

Analiza teoretyczna pozwolila na stwierdzenie, ze
struktura i zakres tresdci w poszczegdlnych dziatach nie sa
w peini zadawalajace. Wynika to ze zbyt ogdlnego ujecia
haset programowych i niektdérych celdw nauczania, Wniosek o
koniecznosci dalszej systematyzacji i konkretyzacji celdw
nauczania biologii wypiywa nie tylko z analizy wynikow,
lecz réwniez z literatury (H., Werner 1979), Zawarte w pro-
gramie cele nauczania i proponowane przez autorke normy
wymagah ujmowane sa w kategoriach wiadomos$ci, umiejetnosci
intelektualnych oraz praktycznych, Takie ujmowanie norm wy-
magan programowych prowadzito do realizowania przez nau=-
czycieli tresci programowych w potaczeniu z dokonywaniem
obserwacji, zajec w ogrodzie szkolnym i terenie oraz wy-
korzystywaniem hodowli szkolnych, co jest zgodne z intencja.
i zalozeniami programu nauczania biologii szkoly podstawo-
wej,

Autorka proponuje, aby w II etapie badan dokonac dal~
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szego skonkretyzowania norm wymagan, nadajac im formy kata-
logu czynnoéci wymaganych od uczniéw, Konieczne jest takze
podjecie i kontynuowanie badan zmierzajacych do optymali=~
zacji norm wymagan programowych. Analiza wynikéw badan teo~
retycznych doprowadzila réwniez do czesciowego potwierdze=-
nia siusznosci hipotezy 1., 0Og6lna koncepcja i struktura pro=-
gramu nauczania dla klasy iv nie zostala zakwestionowana,
Zakres tresci rzeczowych z zakresu ekologii w cziale *"Sro-
dowisko ladowe" i “Srodowisko wodne® mozna w zasadzie uznac
za wlasciwy., Zmiany dotycza niektérych celéw nauczania
tresci ekologicznych,

Badania empiryczne (obserwacja pedagogiczna i ekspe-
ryment) wykazaly tendencje do preferowania przez nauczycie-
li realizacji celdéw w kategorii wiadomosci oraz niektorych
umiejetnosci teoretycznych, W niewielkim stopniu natomiast
realizowano cele nauczania w kategorii umiejetnosci prak=-
tycznych,

Badania testowe pozwolily na stwierdzenie, Ze tresci
rzeczowe 2z zakresu ekologii zawarte w programie klasy IV
sa na 096l mozliwe do opanowania przez ucznidéw. Ze wzgledu
na fakt, iz w normach wymagan pominigto cele z kategorii
umiejetnosci praktycznych, brak jest podstaw do stwierdze-
nia, Zze zostaiy one w peini opanowane,
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Projekt taksonomii celdw nauczania zal. 1
“lasy IV szkoly podstawowe]j

A, Wiadomosci

1.0.0.
1.1-0'
1.2.0.

1.2.1.

2,0.0,.
2,1.0,

24240,

2.3.0.

2.3.1.

2.,3.2,
24363,

2.3.4,

2.400.
2-4010
2.4.2,

2.5,0,
2.6.0,
2.5.1,

2.7.0,
2.7.1.
2.8.0.
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Zapamietanie

Warunkéw‘2ycia na ladzie i w wodzie

Wybranych gatunkow roslin i zwierzgt zaliczanych
do danej biocenozy

Gatunkdéw chronionych

Zapamietanie i zrozumienise

Podstawowych poje¢ i praw z zakresu ekologii (bio~-
logii) i higieny

Réznych pozioméw organizacyjnych zywej materii (or=~
ganizmalny, populacyjny, biocenotyczny)

Srodowiska zycia omawianych przedstawicieli flory

1+ fauny lgdowej i wodnej

Réznorodnosc i zmiennosdé form roslin i zwierzat
wystepujgcych w réznych srodowiskach zycia
Zaleznosdci miedzy budowg organizmu a s$rodowiskiem
Mechanizméw adaptacji organizmu do zmieniajacych
gie warunkow $rodowiska

Zaleznosci wewnatrzgatunkowych i miedzygatunkowych
w réznych srodowiskach

Cech taksonomicznych poszczegélnych grup organizméw
Budowy przedstawicieli wybranych roslin i zwierzat
Mechanizméw fizjologicznych wybranych roslin i zwie=-
rzat

Ewolucji w swiecie istot zywych

Pods tawowych poje¢ z zakresu ochrony przyrody
Interpretacji pojecia zasobdéw przyrody odnawialnych
i nieodnawialnych

Ogélnobiologicznego znaczenia organizmoéw
Gospodarczego znaczenia organizmdéw

Cech okresu dojrzewania i dorastania



2.8,.,1.
2,0,.2,

Higieny organizmu w czasie dojrzewania i dorastania
Zasad prawidiowej organizacji pracy i wypoczynku

B, Umiejetnosci

3.0.0,

3.1.0,

3.1'1.

3.2.0,

3.2.1,
3.3.0,
3e3.1.
3.4,0.
3.4,1,
3J.4.2.
3.4.3.
3.5.0,
3,5.1,
3.5.2,
3.5.3.

3.6.0.
3.6.1.
3,6.2,

Abstrahowania i uoqgélniania - odnaidywania

prawidlowosci w rozwoiju orcanizmow

Scharakteryzowania i poréwnywania s$rodowiska zycia
na ladzie i w wodzie

Okreslenia wspotzaleznosci miedzy budowa a funkcjami
organizmu pod wpiywem Srodowiska

Rozpoznawania i opisu wybranych roslin i zwierzat
krajowych

Klasyfikowania zywych organizmoéw

Ksztaitowania 1 ochrony s$rodowiska

Racjonalnego korzystania z doébr przyrody
Planowania obserwacji i doswiadczen

Prowadzenia samodzielnych obserwacji

Opisywania spostrzezen z obserwacji

Graficznego przedstawiania wynikoéw obserwacji
Planowej i systematycznej pracy

Planowej i systematycznej pracy w ogrodzie szkolnym
Planowej i systematycznej pracy w pracowni bioloag.
Postugiwania sie przyrzgdami optycznymi i aparatu-
rg laboratoryjng

Zaktadania hodowli

Prowadzenia hodowli

Planowania obserwacji i doswiadczer na materiale
hodowlanym

C., Ksztattowanie postaw i przekonan

4.0.0.

4.1.0.

4,1.1.

Przejawianie etyczneij postawy w stosunku do zywych

organizmow

Uczestniczenie w pracach zwiazanych z .chrona sro-
dowiska

Docenianie roli przyrody i jej wplywu na zdrowie

cziowieka
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4,1,2. Dostrzeganie znaczenia $rodowiska przyrodniczego
w Zyciu cziowieka

4,2.0, Przekonanie o jednosci i materialnosci dwiata cr-ga-
nicznego

4,2.1, Rozumienie stanowiska czlowieka w przyrodzie

4,2,2, Przekonanie o koniecznoséci racjonalnego gospodarowa=-
nia zasobami przyrody

4,3,0, Zapoznanie sig¢ z osiggnieciami Polski z dziedziny
biologii, ochrony i ksztattowania $rodowiska, rol-
nictwa i medycyny -

4,4,0, Dostrzeganie i docenianie wpiywu dynamicznego rozwo~-
ju biologli na rozwigzywanie problemdéw nurtujacych
ludzkosc,

. Zait, 2
Konkretyzacja norm wymagan z zakresu

ekologii kl. IV

1. - wskazac czym zajmuje sie biologia i higiena

2, - wskaza¢ réznice miedzy biologia i higiena

W
*
]

wskazac na znaczenie biologii i higieny dla czitowieka

Nr II

1. - wymieni¢ metody uczenia sie

2. = wyjasnié¢ role prawidlowo przeprowadzonych obserwacji
w czasie uczenia sie

3., = poréwnac¢ wplyw réznych metod uczenia 2ig¢ na efektywnosé
procesu uczenia sieg

Nr IIIX

1. - poda¢ poznane na lekcji 2 - 3 czynniki kszteltujace
warunki_ zycia na ladzie

2, - wymieni¢ wiekszg liczbe czynnikéw ksztaitujacych warun-
ki 2zycia na lgdzie oraz wyjasni¢ jsk one wpiywaja na
ograniczenie zycia na ladzie
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3,

Nr

1.

Nr

1.

3.

Nr

1.

- wyjasnic, jek wszystkie poznane czynniki wpiywaja na
ograniczenie zycia na lagdzie~

Iv

- podac charakterystyczne cechy budowy roslin i zwierzat
srodowiska lagdowego i wodnego

- rozpoz. .wac ros$liny i zwierzeta wg ich przynaleznosci
do srodowiska ladowego i wodnego

= uzasadni¢ przyczyny wptywajace na wybér Srodowiska

- podacccharakterystyczne cechy warunkujgce jednoroczny

i wieloletni okres wegetacji
- sklasyfikowa¢ 6 -~ 7 roslin na jednoroczne i wieloletnie
- sklasyfikowac¢ wigksza liczbe 10 - 15 roslin

- wymieni¢ po dwa organizmy zapadajace w sen zimowy
i odlatujace do ciepiych krajow

- wyjasénic¢ przyczyny odlotu i przylotu ptakcw

- wyjasnic, dlaczego niektére zwierzeta zapadaja w sen
zimowy i czym przejawia sige to zjawisko w organizmie
zwierzecym

VII

- wymzeni¢ warstwy lasu
- scharakteryzowac warunki panujace w lesie
- wyjaéni¢ role poszczegdlnycnh warstw lasu

VIII
- wymienié¢ przyktady przystosowan budowy i czynnosci
zyciowych roslin do srodowiska ladowego

- uzasadni¢ przyczyny powstawania niektérych przystoso-
wan budowy roélin do s$rodowiska ladowego
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3.

NP

i,
2,
3

Nr

Nr

i.
2,

94

- uzasadnic przyczyny powstawania poznanych przystosowan
budowy i czynnosci zyciowych roslin do $rodowiska la~-
dowego

IX

wymieni¢ przyktady przystosowan budowy i czynnosci zy-

ciowych zwierzat do srodowiska ladowego

- pordéwnac przystosowanis zwierzgt w budowie kohiczyn ze
wzgledu na srodowisko zycia

- uzasadnic przyczyny powstawania poznanych przystosowan

budowy zwierzat do s$rodowiska ladowego

- wskazac nazweg dla "zbioru osobnikéw jednego gatunku*®
-~ scharakteryzowac populacje ryb w stawie (akwarium)
- wyjasnic zaleznosci zachodzace w populacji

X1

- podac kilka przykladow organizmow prowadzacych samotny
tryo zycia

- wyjasnic,dlaczego organizmy prowadza samotny tryb zy-
cia

- porownac Korzysci zycia w stadzie i samotnosci

XII

- wskazac nazwe dla “zbioru organizméw zamieszkujacych
okreslone srodowiska™ podac¢ charakterystyczne cechy
biocenozy

- uzasadni¢ warstwowe rozmieszczenie roslin i zwierzat
w lesie

- wyjasnic¢ zaleznosci wystepujace w biocenozie

XIIIX

- podac definicje biocenozy naturalnej 1 sztucznej
- wyjasnic¢ czym réznig sie te biocenozy



G

Nr

1.

2.
3.

Nr

1.
2.
3.

Nr

1.
2.
3.

Nr

1.
2.

3,

Nr

~ podal metody walki czlowieka ze szkodnikami tych bio=-
cenoz

XIV

- podac przykiady tancuchdéw pokarmowych wystepujacych
w lesie i polu uprawnym

- podac réznice miedzy producentami i konsumentami

- uzasadnic¢, dlaczego w kazdej biocenozie wystegpuja
producenci, konsumenci, reducenci

XV

- wskazact organizmy przystosowane do Zycia w stepie

- porownac warunki zycia w stepie i lesie

- wyjasnic¢ przyczyny, ktére wplynety n3 powstawarie
przystosowan w budowie roélin i zwierzgt do zycia w
stepie

Xv1

- wskazac¢ orgenizmy przystosowane do Zycia na pustyni

-~ porownac warunki zycia na pustyni i stepie

- wyjasni¢ przyczyny, ktdre wpiyneily na powstanie
przystosowan w budowie rodlin i zwierzat do Zycia na
puctyni

XVII

~ wymienic srodowizka zycia strefy umiarkowanej

- pordwnac cechy charakterystyczne dla tundry i tajgi
tropikalnej

- pordwnac -warunki zycia panujgce na pustyni i w stre-
fie umiarkowanej oraz wskazac¢ czynniki wpiywajgce na
te réznice

XVII1

- wymienié¢ po dwa organizmy charakterystyczne dla stasu

(jeziora), rzeki
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2,

3.

Nr

1.

2,

Nr

1.

2.

3e

Nr

1.

3,
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poréwnaé cechy charakterystyczne (polozenie, gtebokosé,
linie¢ brzegowa) tych zbiornikéw wodnych:
poréwnac warunki zycia w tych zbiornikach wodnych

XIX

podac poznane na lekcji 2 - 3 czynniki ksztaltujace
warunki 2ydia w wodzie

wyjasnic, jak poznane| czynniki wplywaja na ograniczenie
Zycia w wodzie

wskazac zwiazki przyczynowe wystepujace pomiedzy czyn-
nikami fizyczuymi $rodowiska wodnego a organizmami
wystepujacymi w wodach sérédladowych

XX

wymieni¢ po dwa przykiady roslin i zwierzat kazdej
strefy w jeziorze (stawie)

wskazac rdéznice miedzy organizmami toni wodnej
pordéwnac¢ warunki zycia stref jeziora (stawu)

XXI

wymieni¢ nrzykiady przystosowan w budowis i czynnos-
ciach zyciowych rodlin do $rodowiska wodnego
uzasadnic¢ przyczyny powstawsnia poznanych przystoso-
wanl budowy roslin do $rodowiska wodnego

uzasadnic przyczyny powstawania przystosowahd w budo-
wie 1 czynnosciach zyciowych rosdlin do sSrodowiska
wodnego

XX1I

wymieni¢ przyktady przystosowad w budowie i czynnos-
ciach zyciowych ~vierzgt do s$rodowiska wodnego
poréwna¢ budowg zwierzat okresowo i stale przebywaja-
cych w wodzie

uzasadnic¢ przyczyny powstawania poznanych przystosowan
w budowie i czynnos$ciach zwierzat do érodowiska wodne=-

go



Nr

1.
2,

3.

Nr

Nr

1,
2.
3.

Nr

1,

2,

3.

XXIII

- podac przykiady tancuchow pokarmowych $rodowiska wod-
nego

- porownac role poszczegélnych komponentéw tych lancu-
chéw pokarmowych

-~ porownac organizmy ze wzgledu na skiad pokarmu

XXIV

- wymienic¢ warstwy roslinnosci w stawie (jeziorze)

- podac i pordwnac organizmy rodlinne rosngce w poszcze-
gélnych warstwach roslinnos$ci stawu (jeziora)

- podac i wyjasnic¢ kilka zaleznoséci wystepujacych migdzy
organizmami stawu {jeziora)

XXV

~ podac przykiady roslin i zwierzat zyjgcych w réznych
strefach morza

~ porownac warunki zycia w strefie przybrzeznej 1 toni
morskiej

- wyjasnic¢ zaleznodci wystegpujace miedzy organizmami a
warunkami panujacymi w morzach

XXVI

- podac czynniki ksztattujace warunki 2zycia w morzu
- pordwnac organizmy zyjace w rdéznych strefach morza
- poréwnac warunki zycia wéd sitodkich i sionych

XXVII

- wskazaé przykiady ilustrujace roznice migdzy srodowi=-
skiem wodnym i ladowym

- wyjasnié¢, dlaczego dérodowisko wodne stwarza inne wa-
runki do zycis organizméw niz érodowisko lgdowe

- wyjasnic¢ réznice w budowie i czynnosciach zyciowych
miedzy organizmami wodnymi i lgdowymi
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Projekt jednostek lekcyjnych Zat. 3
w programie nauczania biologii (1980) klasy 1V
- tresci ekologiczne

I, Wsteps 2 godz,

1, Czym zajmuje sig¢ biologia i higiena?
2, Jak nalezy sig uczyc¢ biologii i higieny?

I1I. Srodowisko ladowe = 13 godz.

. Jakie sg warunki zycia na ladzie?
. Wptyw $rodowiska lgdowego na zycie roslin i zwierzat
« #ptyw organizméw na $rodowisko ladowe

3
4
5
6. Jak przystosowaly sie rosliny do zycia na lagdzie?
7. Jak przystosowaiy sie zwierzgta do zycia na lagdzie?

8. Co to jest populacja?

9, Charakterystyczne cechy populacji

1C, Biocenoza lasu
11, Biocenoza pola uprawnego (ogrodu szkolnego)

12, Zaleznosci pokarmowe wystepujgce w biocznozach ladowych
13, Biocenoza pustyni

15, Roéznorodnosc srod-+isk ladowych

111, Srodowisko wodne ~ 11 qodz.

16, Réznorodnos$c s$rodowisk wodnych

17, Jakie sg warunki zycia w wodzie?

18, Wplyw $rodowiska wodnego na zycie organizméw

19, Jak przystosowaty sie ros$liny do Zycia w wodzie?

20, Jak przystosowaly sie zwierzeta do zycia w wodzie?

21, Zaleznosci pokarmowe wystepujace wérdéd organizmow
wodnych

22, Biocenoza stawu (jeziora)

23, Biocenoza morza

24, Jakie sa warunki zycia w morzach?

25, Jakie sa roéznice miedzy sSrodowiskiem wodnym i ladowym?
- lekcja powtdérzeniowa

26, Test do dziatu "Srodowisko ladowe i wodne*



Analiza programu nauczania klasy IV

- tresci ekologiczne

Cele nauczania

Dostrzega=-

Jednos tka Znajomosc |Znajomosd [nie zwiaz- S°:P:Z:a‘
ey faktow termindw kéw przy- eni
HessEycznl i pojec . |czynowo= gpis.on~

skutkowych genE=mON
Srodowisko Wwar.nki Znajomosc |Zwigzek bu-| Rozpozna-~
ladowe zycia na Jpojec: dowy z try- wanie od-
: ladzie, bylina, bem zycia, | nézy zwie~
g:é;:k;egza WpZyw biocenoza,|Zaleznosci | rzat lado-
" grodoxisku érodowiskalpopulacja, | pokarmowe wych, Roz-
T S ladowego 7Warunki w bioceno=~ | poznawa-
Wal wyé;odo- na zycie |zycia w zie w ste~ | nie ie=
;?sZa T, < zwierzat, |lesie, pie i na rzat pu-
cie organiz- %:agsmgsi pustyni stynnych,
méw, Bioceno- ciz zwiz-
za, Typy za-
.leznodci w RERItrs
biocenozie
Srodowisko Znajomosc Wpiyw czyn=| Rozpozna=
wogne roslin i nikdéw kli- | wanie
- ~Nierzat matycznych | stref mo-
EQaEZk;egza podwodnych na zycie w | rza.
Y, 1 nych. Zna- wodzie.

w sSrodowisku
wodnym,
Przystosowa=-
nie w budowie
do zycia

w wodzie

jomos$c bu-
dowy zwie-
rzgt o
wodno~la~
dowym
trybie zy-
cia. Zna~
jomosc
sposobu
oddychanig
zwierzat,

Zwiazek bu-
dowy ros-
lin z try-
bem zycia
W poszcze-
gélnych
strefach
stawu, Od-
dychanie
zwierzat,
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Plan testu osiagniec szkolnych dla klasy IV Zal.5
z dzialu programowego “Srodowisko ladowe™ i “"Srodowisko wodne"

Jednostka Srodowisko Srodowisko R I
azem
tematyczna ladowe wodne

Cele nauczania

WAGA 6 4

Znajomosc

faktow 1, 2, 7 14, 15, 18, 20 7
Znajomos$c ter=

mindw i pojec 3, 4, 6, 8 4

Dostrzeganie
zwiazkow przy-

czZynowo=Sskut-

kowych 9, 10, 11 13, 18, 17, 21 7
Rozpoznawanie

i opis organiz-

mow 5, 12 19 2
Razem zadan i2 9 21

Zak. 6
Test osiagniec¢ szkolnych dla klasy IV

Dzial: “Srodowisko lagdowe®™ i "Srodowisko wodne'
Wersja A
1. Na warunki panujace w $rodowisku ladowym nie ma wpiywu:

a., uksztaltowanie terenu
b, rodzaj podioza

c. gestosc wody

d, temperatura

2. W sen zimowy zapadaja:
a. Jaskodiki
b, jelenie
c. jaszczurki
d, sarny

100



6.

Przykiadem byliny ject:

a.
b,
c.
d,

ziemniak
kalafior
kapusta

kalarepa

O warunkach panujacych w lesie decyduje:

a,
b.
c,
d.

runo
scidika
warstwa drzew

woda

Ktore z przedstawionych ponizej odnozy zwierzat nie sa

przystosowane do zycia na ladzie?
(rys. 1) - odnéza zwierzat

Zbidér organizmoéw jednego gatunku to:

8.
b,
Co
d.

biocenoza
populacja

rarnicuch pokarmowy
gromads

Samotny tryb zycia prowadzi:

a.
b.
Ce
d.

wrébel
myszolow
rsnifer
gawron

Biocencza jest teo:

8.
b.

Ce

zespdl organizméw zamieszkujacych okreslone drodowisko
zespél organizméw zamieszkujgcych okredlcne srodowisko
i powigzanych wzajemnymi zasleznodciami

zespdél organizméw jednego gatunku zamieszkujacych réz-
ne srodowiska

zespbi organizméw zamieszkujecych rézne s$rodowiska
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10,

i1.

12,

13,

14,

Na polu uprawnym spotykamy zwierzeta, ktore sa sprzy=
mierzencami cziowieka., Naleza do nich:

a, krety

b, dziki

c. lisy

d, myszy polne

Ktory z przedstawionych tancuchdow pokarmowych jest pra-
widlowy:

a, rosliny wodne karp =~ szczupak ~ ryboiow

b, kornik -~ sowa jastrzagb

c. 2zboza - myszy

norniki - myszolowy
d., rosliny wodne

ukleja -~ szczupak = wydra

Przystosowaniem organizmoéow do Zycia w stepie jest:
8, Stabo rozwiniety system korzeniowy

b, du.uze liscie

c. dobrze rozwinigty system korzeniowy

d, duze kwiaty

Ktére z przedstawionych na rysunkach zwierzat przystoso=-
wane jest do zycia na pustyni:
rys., 2 (wielbtad, zyrafa, sion i kozica)

Czynnikiem wplywajacym na zycie w wodzie nie jest:
a, naslonecznienie

b, wiatr .

C. gestosc wody

d, 1los¢ tlenu

W strefie rodlin przybrzeznych nie wystepuja:
a. rogatek

b, moczarke kanadyjska

c. wywiécznik

d, trzcina
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15.

16.

17.

ig,

19.

20,

Do zwierzat spegdzajacych cale zycie w vw...zie naleza:
a, chruscik

b, biotniarki

c. wydry

d, ryby

Przystosowaniem roé$lin do zycia w strefie przybrzeznej
sa:

a, duze okragte liscie

b, dlugie todygi w ksztalcie rury

c. migkkie i wiotkie liscie

d. brak korzeni

Ktérych elementéw budowy brak u zwierzat 2zyjscych w
wodzie:

a. skrzeli

b, ptetw

c., tusek na ciele

d. piuc

Zviierzeta prowadzgce wodno-ladowy tryb Zzycia posiadaja:
a., skrzydia

b. biony taczace palce
c. ptetwy

d., pazury

Na rysunku przedstawiajacym strefy wystepujace w
morzach i oceanach litera "b"™ oznacza atrefe:

a. przybrzezna

b. gtgbinowa

¢. toni wodnej

d. rcslin podwodnych

Ryby oddychaja:

a. caitg powierzchnia ciaia
b, skrzelami

C. ptucami

d. tchawnami



21, Roslina wystepujacg w strefie srzybrzeznej morza jest:

1,

2.

10.
11.

12,

a, rogatek
b, moczarka kanadyjska
c. morszczyn

d., grzybien biaty

Test osiagniec szkolnych dla klasy IV
Dziat: "Srodowisko ladowe" i “*Srodowisko wodne™
Wersja B.

wWwymien czynniki decydujace o warunkach zycia w $rod
wisku lagdowym:

2 ceseccvecssscsccncne C cscoscsnscosoccosns

D ceeseorvsccscsane A e TeTe 1 s [=FeT e oRe e o oTe s o
Ktére ze znanych ci zwierzgt zapadajg w sen zimowy?
8 seceecscscsscvcse C so0eveccsnccncsse

b ® 000000t 000 dsas d OB CcaPOOCIEOIBROENODPOETS

Podaj przykiad byliny cceeecsccccceccoccocsccnsne

Co decyduje o specyficznych warunkach panujacych w
165187 cecacsvsccccccstssccccocsssscossccrcccosone
Narysuj i pc.pisz odnédéze zwierzecia przystosowanego
do drodowiska ladowego:

Podaj definicje Populacji seeseccsssccecccccsnces
Zwierzeta prowadzgce samotny tryb zycia to:

a e ODSOSOSPSCOINSISITESEBDBISITS c ® e e OO ORTOSPITEOLEOSDIEBSTAGDS

b ®e0 00002 NnceRSoe d S0 0P GO PQPEIESHNOIPIROSNSEDS

Podaj definic)e bioCenozZy: seceseeascecvsvcacnsssccss
Sprzymierzericami cziowieka w walce ze szkodnikami

Pola UPrawnNego S3: ceesecescccccsncrerrnsoscscenssoe
Podaj przykiad lanicucha pokarmowego ceeceecscecoccsce
W jaki sposéb zwierzeta przystosowaly sie do zycia
W SIHE DAt T N ool o el elsle oloTrial e oTe = el lciaTute]cXe = o (cXeTele o e Xols (eXeXoTe o (oTo] slo

Wymien zwierzeta PUSTYNNE ..eecsscessvsscsccncsnssaes

LI 20 B B A N IR I AN B I BCIE B AE B N S B Y 2R B A R 2R BB IE B B AU I A BN BN A BC B B AU N I I N I )
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13,

14,

15.

16,

17,

18,

19,

20,
21,

Jakie czynniki wptywaja na zycie w $rodowisku wodnym?

Rogatek, moczarka i wywloécznik wystepuja w strefie
seesssevssssnsss zbiornika wodnego

Wymied zwierzeta spedzajace cale zycie w wodzie

W jaki sposdb przystosowane sa rosliny do zycia w

strefie przybrzeznej? ccececcesccovcccssocssccocccccss
GO DO POS00LSPIEP0OCEOLOEPIROCSRPOPSOPPOECBROPCENRSEOCEOELOISGOOEDOOLN

Przy pomocy jakiego narzadu oddychaja zwierzeta wodne?

Wyksztaicenie .eecseseescseses Miedzy palcami wystepuje

u zwierzat przystosowanych do wodno-ladowego trybu

Zycia.

Wykonaj schematyczny rysunek rozmieszczenia stref w

morzu {(podpisz 4o i opisz)

Ryby 0ddych8Ja ceessescsssassscsscscssssscscossncscose

Roslina wystepujgce w strefie przybrzeznej morza

Jest: (A NN ENNNEENRNNNXNENXNNRNNNNN NN NN NN IN NN NN N SNN N J
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