IV. Pedagogiczne aspekly jezykoznanwstwa

KRYSTYNA GASIOREK

ROZUMIENIE RZECZOWNIKOW ABSTRAKCYINYCH PRZEZ DZIECI

1. PRZEGLAD WYBRANYCH. TEORII NA TEMAT ROZUMIENIA

Trudno jest wséréd wielosci terminéw nagromadzonych wokét
~rozumienia" wyroézni¢ te, ktére sg wazne z punktu widzenia dy-
daktyki jezyka polskiego. Teoretyczne aspekty problematyki ro-
zumienia (podobnie jak znaczenia) znajdujemy w filozofii, psy-
chologii, pedagogice, semantyce i w metodologiach niektérych
nauk.'l) Termin ,rozumienie" wraz z calg rodzing wyrazéw po-
krewnych pojawia 3ie w wielu pracach z rozmaitych dziedzin,
chociaz nie nma on wyraznie okreslonego znaczenia ani w jezyku
potocznym, guli w literaturze naukowej. Zostang tu doktadniej
oméwione te aspekty rozumienia, ktére odnosza sie do poznania

1, Np. J. H Danks, R. Fear s, Gtosne czytanie-
dekodowanie czy rozumienie, ,Kwartalnik Pedagogiczny" 1979

nr 4.; EE. Gutt mej er, Rozumienie tresci symbolicz-
nych przez dzieci z klas 11l - V. Czytanie ze zrozumieniem,
Warszawa 1982; D, Gierulanka, 0 przyswajaniu sobie

pojec ?eometryqznych, WolLrszawa 1958; Z. Dy rszlag,
Kontrola rozumienia poje¢ matematycznych w procesie dydaktycz-
nym, Zeszyty Naukowe WSP w Opolu, seria B: Studia .i Monogra-
fie nr 38, Opole 1974.
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W ogole", w szczegdlnosci do poznania i zrozumienia rzeczow-
nikbw abstrakcyjnych.

Wfilozofii rozumienie traktowane jest jako jedna z form
poznania z uwzglednieniem bardzo wielkiego kregu zagadniei.

Z dydaktycznego punktu widzenia podejscie takie jest za ogdlne
i malo uzyteczne.

Waspekcie semiotycznym okresla si ; rozumienie jako ,funk-
cje ogotu funkcji znakowych: semantycznych, syntaktycznych,
pragmatycznych".~A Odbiorca musi nie tylko zna¢ reguty seman-
tyczne i syntaktyczne, na ktorych opiera sie znakowa funkcja wy-
razania, lecz musi tez czesto szuka¢ wskazéwek poza samym zna-
kiem w odpowiednich dziedzinach wiedzy.

Wrozwazaniach psychologicznych rozumienie to jedna z form
myslenia”', to - potocznie - proces dekodowania informacji
wptywajacej do moézgu . *

Koncepcja J. Piageta’, oparta na podstawach psychologicznych,
postuluje istnienie tzw. schematow myslowych, struktur myslowych.
Wedlug niej cata wiedza jednostki ludzkiej ukiada sie w pew
nego rodzaju zorganizowane struktury myslowe, ktdére sg podsta-
wg dla dalszego uczenia sie i procesu przyswajania sobie no-
wej wiedzy. Podstawg procesu rozumienia wiedzy z danej dziedzi-
ny - wedlug tej koncepcji - jest zmiana owych struktur myslo-

wych, przestrukturowywanie dotychczas istniejgcych schematéw
- f

2. Np. W Tatarkiewicz, Historia filozofii,
t. 1 - 2, Warszawa 1948 - 50; J.Legowicz, Zarys his-

torii filozofii, Warszawa 1980, ss. 140, 291, 298, 535, 363
- 564, 445, 446, 449 i in.

3. J. Ilwanska, Rozumienie Jako pojecie semiotyczne.
Studia Semiotyczne 5, Wroctaw 1974, s, 83

4. Por. J. Pi et er, Stownik psychologlczny, Wroctaw
- Warszawa - Krakéw 1963, s.262.6

5. Por. W T+ oki ns K i, Optymalizacja odbioru nowy
w aspekcie teorii doswiadczen. Zagadnienia psycholingwistyki
eksperymentalnej, Poznan 1976, s.4.

6. J. Piaget, Sad i rozumowanie u dziecka, Lwow -
Warszawa 1924, 8.131-4; idem: Studia z psychologii dziecka,
Warszawa 1966, s. 41-3; J. Piaget, b. Inhelder,
Operacje umystowe i ich rozwéj, w. Inteligencja, Warszawa 1967.
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myslowych. Zmiana ta moze i$¢ w dwoch kierunkach. Mozna do-
taczy¢ nowg wiedze do istniejgcego juz schematu bez zasadni-

czej jego modyfikacji. Proces taki nazywa sie asy mil a -
cjag. Czasami jednak nowe pojecie, nowa wiedza, nie moga by¢
tylko dotgczone do istniejgcego juz u danej jednostki schema-
tu, bez jakiejkolwiek jego modyfikacji. Zmiana istniejgcego
juz schematu myslowego, przy ktdrej nastepuje modyfikacja
schematu nazywa sie akomodacija. Aby nastgpito ro-
zumienie, konieczne jest zaistnienie obu wymienionych procesow.
Druga koncepcja wyjasnienia problematyki rozumienia opie-
ra sie na istnieniu tzw. zasad ogo6lnych, praw *
podstawowych, jakie w kazdej dziedzinie wiedzy mozna wyroéznic.
Wkazdej nauce sg takie zagadnienia, do ktérych sprowadzi¢ moz-
na i wyg ktéorych mozna interpretowaé¢ bardzo wiele innych za-
gadnien. Przyjeto nazywal je podstawowymi, ogélnymi zasadami
w danej dziedzinie. Niewatpliwie istniejg w danej dziedzinie
zasady bardziej i mniej ogdlne, ale zawsze zasada ogdlna jest
podstawa wielu zagadnien i zastosowan. Charakter takiej zasa-
dy jest wiec abstrakcyjny w tym sensie, ze nie jest ona zwig-
zana z zadng konkretng, szczeg6lng sytuacjg. Ogdlna zasada,
raz wyrozniona w jakiej$ dziedzinie, pozwala rozpoznawac¢ na-
potykane w dalszym ciggu nauki rdézne szczego6lne, zmodyfikowa-
ne jakby przypadki jej zastosowan. ,Transfer tego typu - mow
.Sruner™ - jest rdzeniem procesu ksztatcenia, polegajacego
na cigglym rozszerzaniu i pogtebianiu wiedzy w zakresie pojec
podstawowych i zasad ogdélnych". Wyrdéznienie tzw. zasad ogol-
nych jest podstawa okreslenia rozumienia. Dla J. D. William-

sa ,Rozumienie to organizowanie informacji wediug zasad ogol-
nych” (9)> czyli rozumienie jest tam, gdzie zostaty zrozumiane

7. Por. J. S. Bruner, Proces ksztatcenia, Warszawa

1964-.; idem: Wposzukiwaniu teorii nauczania, warszawa 1974.
8.J. S.Bruner, Proces..., op. cit., s.17.
9. J. D, Williams: Some problems of design, ,Bul-
letin of the ISG M vol.lll nr4 (1965), Paolo Alto, Califor-

nia, s.11. (W oryginale angielskim: Understanding is the orga-
nisation of information in terms of basic principles).
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zasady ogolne. Kazde zagadnienie uchwyci¢ Jako szczegdlny przy-
padek bardziej ogdélnego zagadnienia - oto, na czym polega ro-
zumienie oparte na koncepcji zasad ogo6lnych.

Wpracy E. Guttmejer znajdujemy dokiadne omoéwienie
zagadnienia rozumienia w uktadzie historycznym. Autorka wyroz-
nia w ujeciach tej problematyki przez przedstawicieli nurtu
psychologicznego cztery gtowne kierunki: intuic jonizm, nacjonizm,
mnemizm, koncepcjonizm oraz odrebng od nich propozycje M Kreu-

tzan i kolejno je omawia. Interesujgce nas rozwazania podej-
muje W Szewczuk, przedstawiciel mnemizmu. Dla niego rozumie-
nie to ,jawienie sie, aktualizowanie posiadanej wiedzy", ,ro-

dzaj procesow myslenia".

Réwnoczesnie W Szewczuk wyodrebnia nastepujgce stopnie
rozumienia: 1) tuzne cztony bez przynaleznosci tresciowej do
catosci; 2) Luzne cztony z dominantg tresciowgq; 3) Grupy czto-
ndw nie powigzanych; 4) Zarysowujgca sie struktura tresciowa
catosci; 5) Wyraznie ucztoaowana catos$¢; 6) Catos¢ rozwinieta
na podstawie szczegoétow drugo- i dalszorzednych.”

Autor podkresla, ze liczba stopni zalezna jest z jednej
strony od materiatu, a z drugiej od doswiadczenia poznawcze-
go jednostki. Wynika stad, iz rozwdj procesu rozumienia jest
integralnie zwigzany z rozwojem umystowym jednostki, a jego
poziom i rozw6j uwarunkowane sg indywidualnym wzbogacaniem
doswiadczen w danej dziedzinie oraz aktualng sprawnoscig in-
telektualnsa.

Dla J. W Dawida, inicjatora badan nad rozumieniem w psy-
chologii polskiej, rozumienie jest ,aktem psychicznym", rozu-
mie¢ co$ ,to znaczy z pewnymi znakami, wyrazami, gestami, ry-
sunkami wigza¢ okreslone wyobrazenia, pojecia i sgdy". MM %

0. E Guttmejer, Rozumienie.op.cit.,s.7-18.

I(gic%'e M reu t]&%, S_Po%nﬁl_e tekston. Badania psydo-

s-@iz'i\/\r/i 3zewczuk, Psydologia, € 1, Warszawa 1955,

o, iR s, clpetigercia, ol § ziblnost b pra-
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Sgq to spostrzezenia aktualne do dzisiaj. Nawigzujg do nich
prace wspotczesnych autoréw, miedzy innymi J. Pietera”1*}

S. Szumana™t5& 3). Gierulanki®18® I-Isterewicz”17”, S. Nowa
ka'18' i innych.

Wedtug Gierulanki ,,Rozumienie to poznawcze ujmowanie cze-
go$ w sposob istotnie posredni. Rozgrywa sie ono, gdy: 1) jest
nam bezposrednio dane co$ takiego, co nas wyprowadza poznaw-
czo samo poza siebie, wskazuje na co$s innego, odnosi sie don
czy je sugeruje, lub kaze sie poprzez siebie jeszcze czegos
doszukiwaé; i gdy 2) lIdac za tymi wskazaniami czy sugestiami
odkrywamy co$ nowego w stosunku do tego, co byto explicite
bezposrednio dane. A

Ze zrozumieniem mamy wiec do czynienia, gdy poznajac cos$
bezposrednio nam danego docieramy poznawczo do rzeczywistosci.
Jest ono procesem psychicznym, ktory rozwija sie w trakcie
ksztattowania sie pojec¢, uwarunkowanego miedzy innymi pozio-
mem procesdéw abstrahowania i uogélniania.

Gierulanka wyréznia: rozumienie sensu, czyli intencji, al-
bo znaczenia tego,co dane; rozumienie struktury pewnej cato-’
scijrozumienie roli, jakg to, co dane, odgrywa w pewnej szer-

H. J. Pi et er daje trzy definicje rozumienia: 1)Czyn-
nos¢ przyswajania sobie tresci cudzych przezy¢: 2) (w znacze-
niu wezszym) czynno$¢ poznawania ~resci (sensu) cudzych mysli;
3) formd myslenia mniej aktywnego niz tzw. myslenie problemo-
we lub samodzielne; Por. J. Pi et er, Stownik..., op.cit.,
s.261.

15. S. S z u ma n, Rozumienie dzieta sztuki., w Psycho-
logia rozumienia (red. W.Szewczuk), Warszawa 1968.

16. D. Gi er ul anka, op.cit.;idem, Zagadnienie swo-
istosci poznania matematycznego, Warszawa 1962.

17» 1. lsterewicz, Rozwdj pojec psychologicznych
dzieci i miodziezy szkolnej, Rocznik Komisji Nauk Pedago-
gicznych nr 11, Wroclaw - Warszawa - Krakow 1965.

18. S. Nowak, Terminy oznaczajgce stany i przezycia

psyclzhiczne w teoriach spotecznych, ,Studia Filozoficzne™ 1971
nr-1.
19. N. Gi erulanka, Zagadnienie..., op.cit.,s.61.
20. Por. S. Rogala, Rozumienie znaczenia konotacyjne-
go ppje¢ przez uczniow szkot élceg:r_ﬂch (na podstawie badan meto-
a atu semantycznego L. Osgooda i S.J.Suci), Wo
ctaw- Warszawa-Krakow-Gdarisk 1979, s.32.



szej catosci. @) Te trzy rodzaje rozumienia mogg takze doty-
czy¢ rzeczownikéw abstrakcyjnych.

I. Isterewicz w swojej pracy badawczej na temat rozwoju
poje¢ psychologicznych dzieci i miodziezy sformutowata, jak
sie wydaje, najtrafniejszg definicje rozumienia: ,Wskaznikiem
rozumienia przez kogo$ znaczenia okreslonego stowa jest poréw-
nanie jego zakresu' wiedzy o przedmiocie okreslanym dang nazwa
z wiedzg spoteczng utrwalong w terminach naukowych."4 e
Autorka proponuje cztery stadia rozumienia znaczenia pojec:

I. Zaczatkowe stadium rozumieniaznaczenia pojecia.

Il. Stadium rozumienia znaczenia pojecia na poziomie kon-
kretno-opisowym.

Il. Posrednie stadium rozumienia znaczenia pojecia miedzy
rozumieniem na poziomie konkretno-opisowym, a ogélnym rozu-
mieniem jego znaczenia.

V. Ogdlne i wilasciwe ujmowanie znaczenia pojecia, ktore
znajduje swodj wyraz w poprawnych definicjach.

Istnieje tu pewne niebezpieczenstwo, polegajgce na zbyt
pochopnym przenoszeniu osobistych doswiadczenn oséb dorostych
w sfere rozumienia réznych zagadnien przez dzieci I miodziez.
Wskazuje na to zjawisko miedzy innymi R. M Pyfe piszac:
»Z wielka uwaga Sledzi¢ nalezy niebezpieczennstwo narzucania na
szych dorostych postaw; z tego wynikajg ,uwarunkowania", kto-
re odnosi¢ sie moga jedynie do wiadomosci, ale nigdy do rozu-
mienia. " (23)

Czym wiec jest rozumienie?

Dla Villiamsa to ,organizowanie informacji wedtug zasad

21. D Gierulanka, Zagadnienie..., op.cit., s.62
22. 1. lsterewicz, op.cit., s.49.

23. RR. M Py f e, ,The place of problem solving in the
development of childrens mathematical activity, A report to
the British Subcommittee on Mathematical Instruction 1966, s.7
(& oryginale angielskim: What we can study with great care is
the danger of imposing our adult attitudes; from this result

,conditioning”™ which may result in knowledge but never in un-
derstanding).
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ogolnych"”, dla Dawida jest ,aktem psychicznym®, dla Gierulan-
ki ,poznawczym aktem psychicznym®™, dla Szewczuka ,jednym z pro-
cesow n”slenia"™ i ,aktualizacja uprzedniego poznania"”, dla
Pietera ,poznawaniem" oraz ,forma myslenia mniej aktywnego
niz tzw. myslenie problemowe”, dla Kreutza jest witasciwosciag
przedstawien, jakie powstajg w umysle ludzkim pod wplywem
bodzcow zewnetrznych.A*n

M. Przetacznikowa uwaza, ze ,Jednym z kryteriow stopnia
umiejetnosci operowania ze zrozumieniem oraz poziomu rozwojo-
wego procesOw abstrakcji i uogoélnienia jest sposob definiowa-
nia przez dzieci rozmaitych pojeé."(zs) Podobne zdanie znaj-
dziemy w definicji S. Nowaka: ,Rozumienie oznacza uswiadomie-
nie sobie znaczenia terminéw oznaczajgcych pewne cechy i stany
psychiczne ludziM ~a R.R. Skemp twierdzi, 1Z ,Kryterium 3fo-
siadania"pojecia nie jest to zdolno$¢ do wymieniania jego nazwy
ale zachowanie sie w sposéb wskazujacy klasyfikowanie nowych
danych zgodnie z podobienstwami, ktdére tworza to pojecie."' vy
Nie mozna tu poming¢ zdania E. Guttmejer: ,,Obecnie, Kkiedy pro-
ces nauczania jest nierozerwalnie zwigzany z procesem uczenia
sie, a uczen jest podmiotem tego procesu, rozumienie jest pod-
stawa, na ktdorej opiera sie poznawanie Swiata i zdobywanie
wiedzy. Jezeli uczen nie rozumie tego, co czyta, styszy, uczy
sie, pozostaje nu jedynie mozliwos¢ pamieciowego opanowania
gotowych definicji, bez mozliwosci wykorzystania ich, zasto-
sowania w innych dziataniach."~8"

Kiedy mozna powiedzieé, czy dziecko rozumie wyraz i na ja-
kim poziomie rozwoju to rozumienie wystepuje?

24. Por. E. Guttmejer, op cit., s.16.

25. M Przetacznikowa, Rozwdj psychiczny
dzieci i miodziezy, Warszawa 1967, s.159.

26. S. Nowa k, op.cit., s.27.

27. R. R. S Kk e mp, The Psychology of Learning Mathema-
tics, Penguin Books Ltd, Harmondsworth, Middlesex, England
1971, s.27 (Woryginale angielskim: The criterion for having
a concept is not that of behaving in way indicative of clas-
sifyinlq'_nevv data according to the sinutarities which go to
form this concept )

28. E. Guttmejer, op.cit., s.7-8.
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Nawigzujac do przedstawionych stanowisk nalezy stwierdzi¢,
ze jednostka rozumie rzeczownik abstrakcyjny, gdy umieszcza
go poprawnie w kontekscie, przytacza odpowiednie desygnaty,
prawidtowo kojarzy z wyrazami bliskoznacznymi, wskazuje defi-
nicje poprawna lub zblizong do poprawnej. Najblizsza tej od-
powiedzi jest definicja Kreutza: ,Rozumie¢ jakis wyraz, to
znaczy mie¢ w swiadomosci przedstawic¢ iie przedmiotu oznaczo-
nego tym wyrazem, a rozumie¢ zdanie, to znaczy, ze w $wiado-
mosci wystepuje mysl w tym zdaniu Wyrazona."ﬁzg)

Rozumienie wyrazu (w tym przypadku rzeczownika abstrakcyj-
nego) jest wiec ttumaczeniem lub rozszyfrowaniem znakow, jest
postugiwaniem sie jezykiem, ktore wedlug W Tilokinskiego, auto-
ra badan rozumienia wybranych struktur skiadniowych, ,o0znacza
przyswojenie sobie procesu analizy i syntezy jednostek jezy-
kowych réznej ptaszczyzny."~0” L, Zabrocki w komunikacji je-
zykowej rozréznia dwa zasadnicze rodzaje kodoéw:. analityczny
i syntetyczny.~1” Kod analityczny jest podstawag odbioru no
wy, a kod syntetyczny podstawg jej produkcji. Zabrockizauwaza
prymarnos¢ kodu analitycznego w stosunku do syntetycznego,N*"
mozna bowiem rozumie¢ komunikat jezykowy, a nie mdc popraw-

29. M Kr eu t z, Rozumienie., ./ap.cit., s.28.
30 WTtokinski, Optymalizacja...,op.cit.,s.3.
3. L. Zabrocki, Cybernetyczny uktad komunikacji

jezykowej. Logopedia 1967.

32. Podobny poglad wyraza W Titokinski omawiajgc koncepcje
L. Zabrockiego w kwestii kodow: ,Postugiwanie sie jezykiem
rownoznaczne Jest z przyswojeniem sobie procesu analizy i syn-
tezy Jednostek Jezykowych roznej ptaszczyzny. Méwimy, ze na-
dawca postuguje sie kodem syntetycznym przy budowie wypowie-
dzi, natomiast odbiorca uzywa kodu analitycznego. Analitycz-
nos¢ i syntetyczno$é mogg wiec by¢ rozumiane jako kierunki
procesu w akcie komunikacji stownej, przy czym nadaje sie im
charakter badz to podstawowy, badz kontrolny. W mowieniu -
gdzie kodem podstawowym jest kod syntetyczny - kodem kontrol-
nym jest kod analityczny, za$ w stuchaniu (odbiorze) mowy pod-
stawowemu kodowi analitycznemu pomocg stuzy kod syntetyczny.
(...) Sens tego stwierdzenia sprowadza sie do wniosku, ze nie
mozna mowi¢ bez opanowania umiejetnosci rozumienia."
Por W Ttokinski, Gramatykalizacja w kodzie werbal-
nym Studia Psycholingwistyczne, Warszawa - Poznan 1979, s.5-6.
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nie wyprodukowa¢ odpowiedzi jezykowej. Uzasadnienie tego sa-
du znajdujemy réwniez w przytoczonym przez Przetacznikowg
zdaniu A. G. Iwanowa - Smolenskiego ,Rozumienie stéw i zdan
wyprzedza umiejetnos¢ czynnego postugiwania sie jezykiem ."/™"
Tak Ujety problem nie zaprzecza, ze trzeba mie¢ skojarze-
nia znakoéw z przedstawieniami przedmiotéw, aby dany wyraz zro-
zumiec. Istotne jest zwrdcenie przez Kreutza uwagi na to, ze
zrozumienie jest tez uwarunkowane przez dodatkowe czynnosci
intelektualne.mprawie kazdy wyraz na kilka znaczen, trze-
ba wiec wybra¢ to witasciwe." W ,Semantyce jezykoznawczej"
znajdujemy wskazowke, jak wykonywac¢ opis semantyczny wyrazu,
ktora pozostaje w zgodzie z badaniem rozumienia rzeczownika
aostrakcyjnego: Opisu semantycznego wyrazu - jednolitego zna-
czeniowo znaku jezykowego - dokonujemy,przez zgromadzenie fraz
taczacych, ktore majg udzial w procedurze wyrdzniania wyrazéw
w obrebie formy wyrazowej, a takze przez zgromadzenie innych
form synonimicznych, jedno- lub wielowyrazowych.«("6)
Inicjator zakrojonych na szeroka skale badann nad rozwojem
nowy dziecka w wieku przedszkolnym - S. Szuman - pisze: ,Za-
rowno rodzice, jak i nauczyciele w przystosowaniu swojej nmowy
dc zdolnosci pojmowania przez dzieci i ucznidw w réznym wieku
kierujg sie, jak dotad, tylko wyczuciem. Jednak taka intuicyj-
na orientacja czesto zawodzi."”"7) tego czasu badania nad
zasobem leksykalnym dzieci i miodziezy rozwinety sie, chociaz
aktualne eg ciagle wypowiedzi typu: ,Mimo iz okres szkolny
szczegOlnie sprzyja bogaceniu zasobu leksykalnego ucznidéw, do-
tad nie zbadano stownictwa czynnego i biernego dzieci i mio-
dziezy w poszczegdllnych grupach wieku. Ustalenia takie sg jed-
nak niezbedne dla prowadzenia systematycznej pracy nad ksztat-
33. M Przetacznikowa, Zagadnienia rozwoju

nmowy i myslenia w psychologii radzieckiej. "Psychologia Wycho-
wawcza" nr 5 1967, s*59/

34. Por. M Kr eu .t z, Rozumienie.... op. cit.,s.29.

35. E. Gutt mejer, op.cit.,, s.16. i

36. J. Wierzchowski, Semantyka jezykoznawcza,
Warszawa 1980, s.137. N o ) o

37. S zuman, Rozwgj tresci stownika dzieci, ,Stu-

dia Pedagbgiczne" 1955, t.2, s.16.
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centem sprawnosci jezykowej."‘(£?

Mnozg sie wypowiedzi postulujace badania nad zasobem stow-
nikowym dzieci i mitodziezy”™', czesto autorzy to zadanie uwe-
zaja za najpilniejsze w metodyce nauczania jezyka polskiego,

a nawet twierdzg, ze dopiero wykonanie takich badarn mogtoby
~potozy¢ kres marnotrawstwu wysitku nauczyciela i ucznia i us-
prawni¢ nauczanie jednego z podstawow* oh przedmiotow."”"

Wzwigzku z przytoczonymi uwagami za celowe nalezy przyjacé
zbadanie, jakim zasobem poje¢ dysponuja dzieci w zwigazku z roz-
wojem psychicznym i fizycznym w szkole podstawowej.

M. Zarebina udowodnitas )» ze w toku nauki szkolnej stow-
nik miodziezy bogaci sie ilosciowo ijakosciowo, jezyk urozmai-
ca swojg strukture, a najistotniejszym czynnikiem jest wzrost
stopnia abstrakcyjnosci stownictwa w ontogenezie, czyli miedzy
innymi wzrost zasobu rzeczownikéw abstrakcyjnych.

2. JAK SIC KSZTALTUJE ROZUMIENIE RZECZOVWNIKOW
ABSTRAKCYINYCH W SZKOLE PODSTAWOWE]?

Odpowiedzi na to pytanie dostarczajg przeprowadzone bada-
nia oraz analiza ilosciowa i jakosciowa ich wynikéw. Dla przy-
kftadu przesledzmy proces przyswojenia rzeczownika abstrakcyj-
nego heroizm, ktdéry wystgpit po raz pierwszy w podreczniku
szkolnym,dla klasy V. Rozumienie tego rzeczownika zbadano

3. HH Synowiec, Rozw¢j stownictwa nazywajgcego
cechy osobowosci w jezyku dzieci i miodziezy, Prace Naukowe
Lén7imersytetu slgskiego w Katowicach nr 719, Katowice 1985,

| ]

39. Por. np. J. Tokar s Ki, Gramatyka w szkole.-Pod-
stawowe. zagadnienia_ metodyki, Warszawa 1966, s.17 B 1N.; H. S y-*
noWleC, op. CIt., S. O

40. P. Wierzbicki, Stownictwo ucznidéw a naucza-
nie jezyka polskiego, ,Nowa Szkota" 1964 nr 3, s.19.

41. K. Zar eb i na, Rola szkolty w rozwo.iu jezyka
(stownika) mitodziezy,,Socjolingwistyka'"nr 1.Polityka jezykowa.
Red. W Lubas, Prace Naukowe Uniwersytetu Slgskiego nr 166,
Katowice 1977, s.107.
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w szkole miejskiej w klasachV —V 11l i dla poréwnania w wiej-

skiej wkl. VI i VIII. Autorka przeprowadzita badania na ma
teriale 1954 rzeczownikoéw .abstrakcyjnych zesranych z podrecz-
nikéw szkolnych dla klI. I, 1Il, Vi VII.

Uktad hasta:

l. Brzmienie hasta.
1. Spos6b derywacji lubetymologia.

I1l. Znaczenie.

V. taczliwos¢ wyrazu.

V. Tabela przedstawiajgca rozumienie wyrazu w szkole miej-
skiej .

VI. Omowienie przyktaddéw i zastosowanych potgczen wyrazowych
oraz stopni przyswojenia wyrazu przez uczniow ze szkoty
miejskiej.

VIl. Tabela poréownawcza dla szkoty miejskiej i wiejskiej.

VI1Il. Poréwnanie wynikéw i omoéwienie przykdadéw ze 3Zkoty
wiejskiej.

Wykaz skrotéw zastosowanych w analizie:

SJPDor - Stownik jezyka polskiego pod red. W Doroszewskiego,
t.1—10, Warszawa 1958 - 1968, Suolement, Warszawa
1969.

SIPSz - Stownik jezyka polskiego pod red. K. Szymczaka, t. i-
—5, Warszawa 1978 - 1981.

SAO - Stownik wyrazéw obcych PWN pod red. J. Tokarskiego,
Warszawa 1971.

-1. heroizm Iy
Il. Wyraz zapozyczony z jez. greckiego heros = po6ibdg, bo-
hater poprzez jez. 4ac. heros (SJIPDor.) z obcym sufik-
sem —izm B -yzm™M27
42.,0bcego pochodzenia przyrostek -izm (ang., fr., -ism,
niem. -ismus) tworzy wylacznie derywaty od podstaw odczuwa-
nych wyraznie jako zapozyczone'": A. Zagrodnikoéw a,

Nowe wyrazy i wyrazenia w orasie, Osrodek Badann Prasoznaw-
czych, Krakéw 1982, s. 50,



111. 3W0: p6itbdg, bohater; bohaterstwo.SJPSz; blra ,bohater-
stwo, mestwo, dzielnos¢."

IV. SJPSz: heroizm -powstancow, zoinierzy. Heroizm obrony.
Znosi¢ z heroizmem przeciwnosci losu.

V. Tabela 1
Rozumienie wyrazu heroizm w szkole miejskiej

cpa: A Odpowi edz Uzycie wyr. Brak
Sfifoini i oKkrewnedo odpo- Razem
£lava ficzpa irj MiePena P g wiedzi
\Y 7 2B 3 15 25
Vi 8 52 : 1 3 13 25
\al 12 48 - 5 3 5 25
\VARR H 56 - 7 1 3 25
tazem 41 3 13 7 36 100
% 11 3 13 7 36 100
V1. Petne rozumienie wyrazu heroizm w szkole miejskiej
notujemy w 41 % odpowiedzi. Pojawia sie w znaczeniu ,bohater-
stwo, mestwo, dzielnos¢" - te cechy abstrakcyjne przypisywa-

ne sg nie tylko walczacym (np. zoilnierzom, powstanncom), ale

rowniez wielu grupom zawodowym (np. gornikom, strazakom), kto-

re w pracy winny odznacza¢ sie odwaga, heroizmem, np.

kl. V Strazacy z heroizmem gasza pozary,

kl. VI Zastepowy pochwalit heroizm harcerzy walczacych z
miejscowa ludnoscig o przywroécenie dobrej czci auto-
chtonom zsunieszkujacym Mazury od wiekow,

kl. VII Wksigzce ,Kamienie na szaniec" przedstawiony jest
heroizm mitodziezy walczgcej o wolno$¢ Warszawy.

kl.VIII Westerplatczycy walczyli z heroizmem, nie zwazajac
na przewage i liczebnos$¢ wroga.

We wszystkich odpowiedziach petnych uczniowie miejscy
uzyli 65 zwigzkdw wyrazowych z rzeczownikiem heroizm, w tym:
26 wyrazen, 29 zwrotow, 10 frsiz.

W sktadni zgody wystepuja przymiotniki, zaimki przymiot-
ne, imiestowy przymiotnikowe (14): heroizm bezprzykiadny.
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niezaprzeczalny, niezwykty (2), przechodzacy w brawure, swoj
(2), taki, tragiczny, wielki (5), w zwigzku rzadu rzeczow-
niki lub zaimki rzeczowne w dopetniaczu bez przyimka (11);
heroizm bogéw i ludzi, harcerzy, ich,ludzi, walczacych, mio-
dziezy, obroncéw (3)'» Polakéw, zoinierza (2) iw jednym po-
tagczeniu rzeczownik, z przyimkiem ,na" w miejscowniku: heroizm
na twarzy.

Wsrod wymienionych potgczen znajduje sie jeden przykiad
niepoprawny (heroizm na twarzy): Z heroizmem na twarzy przy-
gladat sie swojej ofierze. klL.VT, w ktdrym schemat skiadniowy
»,C0$ maluje sie na czyjejs twarzy" zostat skrdécony i nastapi-
to zakilécenie taczliwosci normatywnej.

Heroizm z nadrzednym cztonem czasownikowym wystepuje w 29
zwrotach, w tym 12 zwigzkéw przypada na potaczenia narzedni-
kowe bez przyimka: odznacza¢ sie (11), wyro6znia¢ sie heroiz-
mem 11 na konstrukcje przyimkowe w narzedniku: atakowaé¢ z,
gasi¢ z, przyglada¢ sie z, walczy¢ z (6), znosi¢ z heroizmgn,
4 na potaczenia biernikowe: okaza¢, pochwali¢, przedstawic,
uwidoczni¢ heroizm, 1 dopelniaczowe: nie spodziewa¢ sie hero-
izmu i 1 polaczenie miejscownikowe: opowiada¢ o heroizmie.

Wszystkie potaczenia cechuje taczliwos¢ kategorlalna (cza-
sownik wystepuje w zwigzku z rzeczownikiem), ale np. w zwro-
tach przyglada¢ sie z heroizmem, gtosi¢ z heroizmem (Z hero-
izmem gtosit hasta postepowe, chociaz miatl wielu przeciwnikéw,
kl. V) zwiagzki te sg niecelowe (zastepuja przystowki, np. but-
nie. odwaznie), dowodza jednak znajomosci tresci znaczeniowej
wyrazu heroizm.

W 10 zdaniach heroizm wystepuje jako podmiot: heroizm byt
bezprzyktadny, cechowat (2)," cechuje, jest opisany, przyczy-
nit sie, udzielat sie, zaskakiwat, zaskoczyt, zostat upamiet-
niony .

Wszystkie uzyte frazy sa poprawne, stanowia jednos¢ fra-
zeologiczng, sa zwigzkami luznymi.

Do odpowiedzi z rozumieniem niepeinym zaliczono 3 % odpo-
wiedzi z kl. V:
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Jest gobérniczy heroizm.

Uczylem sie o heroizmie.

Herakles miat heroizm.
Sa to zdania o niepeinej informacji.

Zdania z wyrazem pokrewnym stowotwdrczo zamiast rzeczow-
nika heroizm stanowiag i3 % wszystkich odpowiedzi, np.s

kl. VI Jazda uderzyta heroicznie.
kl. VIl Ludnos¢ w powstaniu warszawskim prowadzita heroiczng
walke.
kl. VIIlI Maciek z heroicznym uporem walczyt o to, czego i tak
nie mogt osiggnac.
Odpowiedzi btedne 7 % wystepujg w kl. VI - VIII, np.
kl. VI Ale on plecie heroizmy - powiedziata siostra o miod-

szym bracie.”
kl. VIl Heroizm jest to poswiecenie sie wyzszemu celowi.
Byt heroista.
kl. VIIlI Heroizm jest to co$ wiecej niz bohater.
Zdania te wskazujg na nieznajomo$¢ pojecia heroizm, chociaz
niektdre pozostajg blisko znaczenia rzeczownika heroizm.
Odpowiedzi ,,nie znam"' wystapity w 36 % przypadkow.

VII. o ) ) Tabela 2
Rozumienie wyrazu.heroizm przez ucznidw

3Zkoty miejskiej i wiejskiejV

Klasa Petne ro- Odpowiedz Uzycie Odpowiedz Brak Razem

zumienie niepetna wyrazu btedna odpow.
pokrew-
nego.
M W M W M w M M iif n ii
VI 8 2 1 3 1 13 12 25 25
VI 14 7 - 2 7 - 1 7 3 9 25 25
Razem 22 7 - 4 8 - 4 18 16 21 50 50
% 44 14 0 8 6 0 8 36 32 42 100 100
VI, Petne rozumienie wyrazu heroizm jest niewielkie, w

szkole miejskiej wystepuje w 44 % wszystkich odpowiedzi, a w
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wiejskiej zaledwie w 14 %,i to tylko w kl. VIII.

Spos6b rozumienia jest podobny, ale w,szkole wiejskiej
heroizm kojarzony jest z walka, powstaniem, wojng, nigdy z wy-
konywaniem jakiego$ zawodu, np.

Polacy z wielkim heroizmem i poswieceniem walczyli o zdo-
bycie Berlina.

Uczniowie miejscy w 22 zdaniach zastosowali 41 potgczen
z rzeczownikiem heroizm,w tym: 19 wyrazen, 16 zwrotow, 6 fraz,
a wiejscy w 7 zdaniach TO zwigzkéw: 3 wyrazenia, 5 zwrotow,
2 frazy.

Wsktadni zgody z rzeczownikiem heroizm w szkole miej-
skiej znajdujemy 10 zwigzkd\ga w wiejskiej 3 potaczenia przy-
miotnikowe: heroizm prawdziwy, wielki (2).

Przydawki w zwigzku rzagdu wystepuja tylko w szkole miej-
skiej(8).

Rzeczownik heroizm w skiadni rzgadu jako wyraz okreslajacy
czasownik w miescie wystepuje w 16 zwrotach, a na wsi w 5:
walczy¢ z heroizmem (4), okaza¢ heroizm.

Heroizm wroli podmiotu w szkole miejskiej wystepuje w 6
zdaniach, a w wiejskiej w 2:

Heroizm cechowat na wojnie kazdego polskiego zoinierza.

Zoinierza w walce cechowat heroizm.

Odpowiedzi niepetne informacyjne w szkole miejskiej nie
wystepuja, a wwiejskiej stanowig 8 $,np.

Kl. VI Do walki potrzebny jest heroizm,
kl. VIIlI Podczas wojny byt heroizm.
Uzycie wyrazu pokrewnego zamiast rzeczownika heroizm znaj-
dujemy z kolei tylko w szkole miejskiej (16 %).
Odpowiedzi btedne notujemy w szkole miejskiej w8 % a w
wiejskiej w 36 % Oto przykiady ze szkoly wiejskiej:
kl. VI Mo¢j kolega ma heroizm.
Marcin to prawdziwy heroista.

kl. VIIlI Heroizm to choroba natogowa.
Wydata caty swodj heroizm.
Czuje heroizm do nauki.
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Wzdaniach tu zakwalifikowanych wystepuja trudnosci z uzy-
ciem wyrazu heroizm we wiasciwym znaczeniu. Uczniowie tworzag
nowe wyrazy (heroista), stosujg zastyszane podobne dzwiekowo
(heretyk w kl. VI miejskiej), przypisujg podanemu wyrazowi
nowe znaczenia (zapewne natdég w zwigzku z heroina) lub stosu-
ja w znaczeniu trudnym do sklasyfikowania.

Odpowiedzi typu ,,nie znam" w miescie udzielito 32 % a na
wsi 42 % uczniow.

Na podstawie wynikéw badarn rozumienia rzeczownika heroizm
i pozostatych 481 rzeczownikéw abstrakcyjnych zebranych z pod-
recznikow dla klasy V mozna wnioskowac¢, ze sposoéb ich przy-
swojenia zwigzany jest nie tylko z rozwojem mysSlenia, pozio-
mem rozumienia, ale przede wszystkim z doswiadczeniem dziecka,
szerokim dostepem do dobr kultury i innych zrédet informacji.
Nie mozna rowniez wykluczy¢ obecnosci czynnika dydaktycznego
oraz budowy stowotwodrczej wyrazu czy jego znaczenia.

Obserwujemy rézne sposoby rozumienia rzeczownikéw abstrak-
cyjnych przez uczniéw szkoty podstawowej, np. odwolywanie sie
do tresci poznanych utwordéw literackich; uzycie zapamietanych
kontekstéw; proby definiowania; podawanie synonimu odlegtego
znaczeniowo, ale bliskiego fonetycznie; skojarzenia brzmienio-
we; odwolywanie sie do budowy morfologicznej; odniesienie do
konkretu, najczesciej wyrazu podstawowego; odgadywanie znacze-
nia, czesto intuicyjne.
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