LUCYNA SMOEKA

METAFORA TWORZONA PRZEZ DZIECKO | JEJ GENEZA

Metafora (przenosnia) to jeden z najkunsztowniejszych tro-
pow w stylistyce, wokét ktdrego narosta ogromna, liczgca kil-
ka tysiecy pozycji literatura. Dzisiaj metafora to pojecie
interesujgce juz nie tylko teoretykéw literatury, ale réwniez
filozofow, psychologéw, logikéw. Problematyka zaprezentowana
w niniejszym opracowaniu zapewne blizsza tez bedzie psycholo-
gom i pedagogom zainteresowanym mozliwosciami dziecka przed-
szkolnego w tworzeniu metafory. Interesujgcym jest, ze dziec-
ko w tym wieku, majace przeciez tak niewielkie doswiadczenie
i nowe wcigz jeszcze wymagajaca doskonalenia,potrafi tworzy¢
przenosnie, ktdrych istota polega na wcale nietatwym zabiegu
i,przesuniecia semantycznego wyrazow w wyniku ich kontekstowe-
go uzycia"!™ Ciekawe tez, ze to samo dziecko, ktére jest
tworca oryginalnej, ciekawej metafory nie zrozumie lub dostow-
nie odczyta metafore potoczng, skonwencjonalizowang, ktorg my
dorosli rozumiemy jednoznacznie. Juz to spostrzezenie daje
podstawy do przypuszczen, ze na innych zasadach niz u doro-
stych powstaje metafora u dzieci. Inna geneza i odmiennos¢ me
tafor dzieciecych od tych, ktére tworzg dorosli nie oznaczal

1. £« Miodonska- Brookes, A Kulawi K
M Tatara - Zarys poetyki, Warszawa 1978, s.332.
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wcale, ze sg one przez to mniej wartosciowe. Jesli poddalibys-
my je ocenie wedlug kryteriow wartosci metafory, do ktérych
zalicza sie zazwyczaj nowos$¢, trafnos¢ i sSmiatos¢'" okazato-
by sie, ze uzyskuja catkiem zadowalajacg note. Dzieciece meta-
fory prezentujg soba wiele niezaprzeczalnych wartosci. To, co
najbardziej w nich ujmuje to wdziek, szczeros$¢, bezposredniosé,
emocjonalne zaangazowanie widoczne w wypowiedzi, a przede
wszystkim $Swiezo$¢ spojrzenia, ktére spowszednialym, zszarza-
tym przedmiotom i zjawiskom przywraca ich pierwotny urok, a
czasem nawet dodaje poetycznosci. Analiza dzieciecych metafor
przyblizy nam te walory, wskaze tez, w czym tkwi ich odmien-
no$¢ i gdzie szuka¢ genezy tychze metafor.

Analize dzieciecych metafor zacznijmy od zaprezentowania

grupy wypowiedzi, ktorych autorami sg dzieci w wieku przed-
szkolnym.

.Pociag stanat, bo pewnie bolg go kétka"™ - tlumaczy sobie
lwonka (3 lata) /K/

Trzyletnia Danusia stucha nadawanego w radio koncertu.

Nagle zrywa sie i tulgc 3ie do marry pyta: ,Co sie dzieje,
dlaczego ta muzyczka ptacze?" /K/

Magda (4 1.) styszgc zawodzacy za oknem wiatr stwierdza:

»Alez ten wiatr cierpi.” /K/3
2. H Markiewicz, Uwagi o semantyce i budowie nme
tafory, w. Studia o metaforze II, pod red. M.Glowinskiego i A.

Okopien-StawiO3kiej, Wroctaw 1983, s.19.
3. Zaprezentowane tu wypowiedzi dzieci oraz inne cytowane

w dalszej czesci artykutu pochodzg z kilku zrédet, ktére w
tekscie oznacza¢ bede skroétowo:
/K/ - wypowiedzi z kolumny Satyrq w_kroéjkieh majteczkach
drukowaniej systematycznie®w’ zaiopismié“£oSieTa- 1 “
Zycie, gtownie rocznik 1986
/ICz/- z ksiazki K.Czukowskiego "Od dwoch do pieciu™
Warszawa 1962
/Al - Z Antologii poezji dzieciecej pt.,Wiaderko $piewa",
Warszawa 1961
IS/ - z ksigzki H.Semenowicz "Twoérczos¢ poetycka dziecka",
Warszawa 1979

/IC/ - z pracy J. Cieslikowskiego "Wielka Zabawa", Wo
ctaw 1939

W - z notatek wiasnych



A oto kilka przyktadéw poetyckiej twoérczosci dziecka
przedszkolnego zaczerpnietych z pracy H.Semenowicz.

~Truskawka pokazuje nosek
jabtuszko pokazuje policzki
bratki pokazujg oczki

a wiec kawalki dzieci

sag w catym ogrodzie"

(Arek 61.)
~-Mgta otworzyta drzwi i weszta do domu
Byta ubrana w biate futro

Mgta zastonita ksiezyc, zakryta stonce
schowata drzewa i domy, samochody i ludzi

(lza 6.1.)

~Liscie majg lekcje na gateziach
One mowig: prosze pani, prosze pani
Niech nam pani pozwoli is¢ na spacer"

(Arlette 61.)

Powyzszg grupe dzieciecych wypowiedzi tgczy wspdblna cecha,
wszystkie stanowig ten sam typ przenos$ni, tj. animizacje,
badz jej odmiane - personifikacje. Animizacja polega na przy-
pisywaniu tworom nieozywionym cech i zachowan istot zywych.
Zauwazy¢ mozna, ze dzieci bardziej sktaniajg sie ku personi-
fikacji, obdarzajgc typowo ludzkimi cechami zwierzeta i two-
ry pozbawione zycia. Zdaniem wielu badaczy personifikacja le-
Zzy u podstaw tworzenia metafor. Sktonnos¢ do personifika-
cji cechowata cztowieka od zarania dziejow. Juz czitowiek pier-
wotny obdarzat cechami ludzkimi sity natury i wymyslanych
przez siebie bogow. Stato sie to pdzniej podstawg do tworze-
nia mitow, w ktoérych nawet pojecia abstrakcyjne, takie jak g
dros¢, zostaty ucielesnione (Atena).

Wspoétczesny, logicznie niyslacy cztowiek nie wierzy juz w
ucztowieczone sity natury, lecz personifikacjg postuguje sie
nadal, stosujgac ja jako srodek poetyki odzwierciedlajgcy jego8

4. H Semenowi cz, Poetycka tworczos¢ dziecka,
Warszawa 1979.

5. H Kurkowska, S. S
polaka. Zarys, Warszawa 1959} J . H
Warszawa 1985, s.195.

a, Styllstyka
a, Hono ludens,
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osobiste odczucia. Skionnos$¢ do personifikacji, jak twierdzi

J.Huizinga, jest cztowiekowi wrodzona. Wnajwiekszym nasile-
niu wystepuje ona w dziecinnstwie, zwlaszcza we wczesnej fazie
wieku przedszkolnego.

Myslenie dziecka ma w tym okresie charakter magiczny i po-
dobne jest do sposobu myslenia ludzi pierwotnych. Nie znajac
jeszcze wielu zjawisk i nie umiejgc rozumowaé w sposob logicz-
ny odbiera ono $wiat zgodnie ze swg naiwng, egocentryczng po-
stawg wobec rzeczywistosci, obdarzajgc cechami zycia przedmio-
ty martwe. Ciekawe, ze te same przedmioty, ktére dziecko uwa-
zato za zywe, gdy sie poruszaty, np. zegar, rower, z chwilg
gdy ich ruch ustaje traktuje jako martwe. Wskazywatoby to na
utozsamianie zycia z ruchem. Pod koniec wieku przedszkolnego
animizm w duzej czesci wygasa, co jest wynikiem nabytych juz
informacji o Swiecie. Otrzymuje sie jeszcze czasem w odniesie-
niu do zjawisk natury (wiatr) i ciat niebieskich (np.stonce).
Tworzone przez miodsze dzieci animizacje, personifikacje sa
najczesciej odzwierciedleniem ich sposobu mys$lenia, o ktérym
pisatam wyzej (tzw.animizm) i wtedy w odczuciu dzieci nie ma
ja bynajmniej metaforycznego charakteru. Iwonka jest wiec
prawdziwie przekonana, ze pocigg odpoczywa, bo bolg go koitka,
a bardzo wrazliwa muzycznie Danusia, ze co$ sie musiato stac,
skoro muzyczka ptacze.

Dyskusyjng sprawg jednak jest, czy metaforyczny obraz mgly
nakreslony przez 6-letnig lze, niesamowity ogrdédek wyczarowa-
ny przez Arka czy tez lekcje lisci na gateziach, o ktorych pi-
sata Arlette powstaly na tej samej zasadzie. Wiek tych dzieci
sktania do przypuszczen, ze temat podjety w swych poezjach
znajg dobrze z wilasnego doswiadczenia. W takim przypadku ome
wiane personifikacje nie mogly powsta¢ niezamierzenie jak po-
przednie, lecz zostaty Swiadomie uzyte jako srodek poetycki
wyrazajgcy osobiste odczucia ich autoréw. Uwidacznia sie tu
duza rola bujnej, dzieciecej wyobrazni, ktéra pozwolita dziec-
ku oderwa¢ sie od dobrze znanego konkretu i na zasadzie sko-
jarzen snu¢ swobodne, nierealistyczne i pelne poezji obrazy.
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Odwrotnoscig personifikacji jest taki typ metafory, ,kto-
ry mozna by nazwa¢ depersonifikacja, polegajacy na nadawaniu
cztowiekowi cech rzeczy, badz nazywaniu go imionami pospoli-
tymi". (6)7

-Mamo, podkre¢ ciocie gtosniej, bo nic nie stysze" - wo
ta piecioletni Romek, ktdry z urugiego pokoju przystu-
chuje sie rozmowie dorostych. /K/

W zastepstwie chorej pani doktor 3-letnig Olenke odwie-
dzita inna lekarka. Ola opowiada pd6zniej: ,byta u mnie
inna pani doktor, bo ta pierwsza pewnie sie popsuta”. /K/

Pewna dziewczynka - pisze Czukowskig)- chcac przerwac
mamie rozmowe moéwi: ,mamusiu wylgcz swoje radio".

Inna, o ktérej réwniez wspomina Czukowski,uzyta stowa
powszechnie stosowanego gdy mowimy o zwierzetach w od-
niesieniu do babci, co nadato calemu wyrazeniu obrazli-

wWa Wymowe:

. ,Basem:

-Babka mydlem morde myje!

-Babcia nie ma mordy tylko twarz.

Poszta doktadniej sie przyjrzecd.

-Nie, jednak troszeczke morde."

Genezy powyzszych dzieciecych metafor mozna szukaé¢ w kil-
ku zZrodtach. U malenkiej 3-letniej Oli metafora popsuta pani
powstata zapewne przypadkowo, jako efekt jej niewiedzy. Dziew-
czynka uzyta okreslenia popsuta, poniewaz tym stowem zwykita
okresla¢ niedyspozycje lalek, misiow w dobrze jej znanym
sSwiecie zabawek. Przypuszcza¢ mozna, ze na innej zasadzie po-
wstata metafora podkre¢ ciocie.Romek (5 1.) jest w tym wieku,
kiedy chtopcy przezywajg awoje pierwsze fascynacje technika,
elektronikg. Majac nieraz okazje manipulowa¢ przy radioodbior-
niku czy telewizorze poznat zasade, ze wystarczy podkrecié,

a uzyska sie pozadany efekt gtosnosci. Wnakreslonej sytuacji
znbw zadziatata bogata wyobraznia, ktora na zasadzie skojarze-

nia wyzwolita odkrywczy pomyst: mowi za cicho,wiec podkrec

6. E Miodonska - Brookes, A Kula -
wi KK M Tatara, Zyras poetyki, Warszawa 1978, s.341.
7. K. Czukowski, O dwoéch do pieciu, Warszawa
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ciocie. Wrzeczywistosci chtopiec zdaje sobie sprawe, ze jest
to niemozliwe. Dla Romka to jednak doskonata zabawa oderwac
sie od rzeczywistosci, zabawi¢ sie stowem, moze nawet wyobra-
zi¢ sobie nakrecang ciocie, by za chwile bez uezczerbku dla
poczucia rzeczywistosci powrdci¢ w ten mniei kolorowv realny
Swiat.

Prawdopodobnie podobna sytuacja rr.ata miejsce w przypadku
dziewczynki uciszajacej swoja mame. Wzorcéw do tego typu ne
tafor dostarczajg dziecku nierzadko dorosli. Jakze czesto w
obecnosci dzieci a czasem i w wypowiedziach skierowanych do
nich uzywajg niegrzecznych zwrotéw: wylacz sie, zmien ptlyte.
nadajesz itp. Zwroty te tak utrwality sie w naszej potocznej
mowie, ze nie zauwazamy juz czesto ich zwigzkéw z technika.
Chtonne na nowosci dziecko przyswaja je sobie, by pdzniej wia-
czy¢ do swych wypowiedzi.

Inna cecha dzieciecego sposobu ujmowania zjawisk przyrody,
tzw. artyficjalizm ,jest punktem wyjscia do kolejnych metafor:

Kiedy wreszcie puszczg te zime - wypytuje 4-letni Pawet

ktéry nie moze doczeka¢ sie $niegu. /K/

Trzeba wytaczy¢ ten-wiatr bo kwiatkom jest zimno /K/

(Romek 31.)
K.Czukowski za$ odnotowuje:

Mamusku, zgas stonce

Ktos wytaczyt ksiezyc

Artyficjalizm polega na przeswiadczeniu, ze przyroda i
wszelkie wytwory istniejg po to, by stuzy¢ czitowiekowi. Czto-
wiek zas jako pan tego Swiata nma wplyw na wszystko, co sie wo
kot dzieje. Artyficjalizm jest typowy dla dzieci we wczesnej
fazie okresu przedszkolnego, dla tych, ktdére nie znajg jeszcze
najprostszych prawidet rzagdzacych sitami natury i ciatami nie-
bieskimi. Takie dziecko wie o sSwiecie tyle, ile samo zdota
spostrzec,a spostrzezenia jak wiadomo bywaja ztudne. Nie ma
jac jeszcze pojecia o przestrzeni i perspektywie, proporcji
i gtebi, gdy zobaczy ksiezyc nad konarem drzewa jest przekona-
na, ze znajduje sie tam naprawde. Dlaczego wiec dorosty
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aie mogtby go wytaczyé. skoro wiacza i wytgcza lampy nad uli-
ca znajdujgce sie nieraz wyzej od ksiezyca. Myslac tymi kate-
goriami dziecko moze poprosi¢ o przystowiowg gwiazdke z nie-
ba, przy czym zgadanie to w odczuciu dziecka to nie metafora,
ale prawdziwe zyczenie oczekujgce realizacji.

Dzieci przedszkolne bardzo czesto postugujg sie peryfra-
za (omoéwieniem), powszechnie uwazang za odmiane metafory.
Istota peryfrazy polega na zastgpieniu jakiego$ zjawiska, o0so-
by lub pojecia przez rozwiniete przedstawienie opisowe."' '
Tworzenie omowien przez dziecko podyktowane jest wzgledami
praktycznymi. Nie znajgc czesto nazwy rzeczy, pojecia itp.,
o0 ktérych chce powiedzieé, zastepuje je rozwinietym opisem.
Jezeli nie znamy stowa, ktorego ekwiwalentem jest peryfras-
tyczna formuta stworzona przez dziecko, bywa ze many niemate
ktopoty z jego rozszyfrowaniem. Bo nietatwo domysli¢ sie,
ze npan, ktéry ma duzo twarzy" tc tysy /Cz/, a ,vdelki grze-
bien na patyku" to grabie. Tego rodzaju przyktadéw mozna by

(9)

przytoczy¢ wiecej

~otrasznie naciggniety piesek” - (jamnik) W/
»Miotetka do zamiatania brody” - (pedzel do golenia) /K/
»Ten pan ma czarng nocke na buzi" - (Murzyn) /K/

Z omowienia, przy zachowaniu jednak stowa, ktdrego omowie-
nie dotyczy, korzyata dziecko tworzgc wilasne definicje inte-
resujacych go zjawisk, pojec¢ itp.

~Wiatr to jest gdy powietrze sie $pieszy, nie widzisz
jak biega po listkach™ /S/

.Snieg to deszcz, ktéremu jest zimno" /S/
.Mys$l to gtos zamkniety w ustach" /S/

»Strus to zyrafa tylko ze ptak"™ /C/
Z peryfrazg spokrewniony jest eufemizm,Polega on na zasta-
pieniu innym wyrazem lub zwrotem stowa, ktére z jakich$ wzgle-8

8, Literatura polska. Przewodnik encyklopedyczny. Pr.zbiér.,
przewod.kornit. red. J,Krzyzanowski, od 1976 Cz.Hernas, Warsza-
wa 1985, s.160.

9. Tamze, s.658.
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dow nie moze by¢ bezposrednio uzyte. Postugiwanie si? wyraze-
niami eufemistycznymi podyktowane jest wzgledami estetyczny-
mi, obyczajowymi, cenzuralnymi. Czteroletni Grze$s tez juz wie, ze
nie nalezy uzywa¢ stdw niecenzuralnych. Ma wiec problem jak
nazwa¢ to, co lezy na ulicy (konskie krupki). Wybrngt doskona-
le: ,Mamo, tu lezy brzydkie stowo™. /K/

0 ile tworzac omodwienie dziecko zastepowalo nieznang na-
zwe opisem przedmiotu, zjawiska ktorego ta nazwa dotyczyta,
o tyle w przypadku nizej zaprezentowanych przenos$ni nieznany
wyraz zastepuje ono innym, ktory zna, a ktory wedlug niego
rownie dobrze okresla przedmiot czy cechy, o ktérych chce po-
wiedzie¢. Nie jest to jednak regutga. Réwnie dobrze dziecko no
ze jakis wyraz zastgpi¢ innym,gdy odczuwa, ze tym sposobem
trafniej wyrazi swe odczucia.

~Jakas$ zagraniczna biedronka" - stwierdza Ania wskazujac
na stonke /K/

,»0gorek z kolcami" - tak pewne dziecko nazwato kaktus. /K/
»1en pan nma glowe na bosaka" - mAw dziecko na widok ty-

sego. /C/

~Helenka. (3 1.) przyglada sie koniowi, ktéry ciggnie woz
po olodzonej drodze. Po raz pierwszy zobaczyta podkowy.

~Konik ma tyzwy!" - zawotata radosnie. /K/

~Wiaderko $piewal!" - okrzyk chtopca na .widok bebna graja-
cego w orkiestrze (2,5 1.) /A/

Jadaca dorozkag Gosia wstuchana jest w stukot konskich ko-
pyt. ,Komik Spiewa butami" - stwierdza z zachwytem

(3,5 1.) /IA/

,Jurek ma w nosie rozwolnienie" - mdwi Jas o zakatarzo-

nym bracie. /Cz/

Wyrazenia tego typu mozna by mnozy¢ bez korica, bo tez nie
zna kornica dziecieca fantazja i pomystowos¢. Wyraz stanowigcy
semantyczny zastepnik wyrazu pominietego dziecko dobiera na
zasadzie skojarzenia przez podobienstwo. | tak na przykiad
takie cechy podkowy, jak tworzywo uzyte do jej wykonania, u-
miejscowienie jej pod noga,a przede wszystkim kontakt podkowy
z lodem nasuneli wspomnianej wyzej Helence skojarzenie z tyz-
wg, Pewnemu za$ chiopcu szeregowe ustawienie wyraznie koja-
rzy sie z kolejkg, dlatego stowa ,kolejka”™ uzywa w odniesie-
niu do lecacych ptakow;,ptaki lecg w kolejce". /K/
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To, co zwraca naszga uwage podczas czytania niektérych z po-
wyzszych metafor to ich poetyckos¢. Sklada sie na nig w du-
zej mierze bardzo duze zaangazowanie emocjonalne, ktére dzie-
cko wklada w wypowiedz. Zwroty wiaderko $piewa, konik $Spiewa
butami brzmig jak odkrycie, ktdre dziecko z euforig podaje do
wiadomosci. Nie ograniczona zadnymi stereotypami duza swobo-
da kojarzenia sprawia, ze dziecko bez zadnych watpliwosci
przenosi pewne okres$lenia tradycyjnie przynalezne konkretnym
rzeczcownikom i z nimi niejako zros$niete na inne. ,Mamo masz
pyzate nogi" /C/. My, dorosli przywyklisSmy, ze okreslenie py
zate obstuguje jeden tylko rzeczownik, tj. policzki. Nazywa-
ny je tak, gdy sa pulchne, pelne, zarumienione. Tymczasem sto-
wo to Smiata uzyte przez dziecko w odniesieniu do innej czes-
ci ciata okazato sie bardzo oryginalng metafora, niestychanie
obrazowo oddajgcg catg urode maminych ndég. Na takiej samej za-
sadzie pewna dziewczynka, o ktdorej pisze Czukowski,mowi: ,Ta-
tusiu, masz zachmurzone spodnie”. Przymiotnika zachmurzone tra-
dycyjnie przynaleznemu stowu niebo uzyta okreslajac wyglad
spodni ojca, ktére prawdopodobnie bytly brudne, zamazane, jak
zachmurzone jest niebo, gdy zbliza sie deszcz. Relacja 5-letnie-
go Arka wskazuje, ze kasowa¢ mozna nie tylko bilet. ,Czy ta ka-
napka jest skasowana?" /K/- pyta wskazujgc kanapke z zoitym se-
rem, w ktorym wida¢ byto kilka dziurek. Czteroletni Jarek pyta
z kolei jak sie ,zapuszcza konia" widzac, ze dorozka staje, to
zndbw rusza. /C/ Zapusci¢ motor to w zargonie kierowcow urucho-
mi¢ silnik. Poniewaz w dorozce silnikiem jest kon, jego wiec
trzeba zapusci¢. Skojarzenie te typowe jest dla dziecka wycho-
wanego w miescie, potrafigcego odrdézni¢ wszystkie marki samo
chodéw, a jednoczes$nie nie znajacego elementarnych wiadomosci
z wiejskiego podworka.

£2 2&seplxeb51 585°spnlk_1 reprerenjanb_lnnefo Ayrarva £rdy_

czym oznaczane przez te wyrazy zjawlskag_ lub przedmioty_pozosta-

ja ze sobg w jakim$ zwigzku.
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Dzieci przedszkolne stosunkowo .rzadko sg autorami metoni-
mii. Myslenie konkretno-wyobrazeniowe, trudnosci w formutowa-
niu uogdlnien uniemozliwiajg dziecku sprawne operowanie ta
odmiang przenoé6cl. Nawet bujna, dziecieca wyobraznia okazuje
sie niewystarczajgca, gdy trzeba znalez¢ wyraz, ktory z poje-
ciem, o ktdre chodzi, pozostaje w istotnym zwigzku pod wzgle-
dem logicznym badZz czasowo-przestrzennym. Totez przedszkolak
dziwi sie 1 wrecz oburza, gdy mam méwi, ze da cioci w prezen-
cie .jakies szkto./w/ Niemniej w wypowiedziach dzieci przed-
szkolnych zdarza sie czasem ustysze¢ ten typ metafor, na przy-
ktad 5,5-letni Adas widzac gasnace lampy uliczne informuje -
ulica juz gasnie. /W

Synekdocrha traktowana jest w licznych opracowaniach jako
odmienia nmetonimii. Nowe_znaczenie_j-akie_grzynogi_aynekdocha_

wynika z nazwania zjawiska, przedmioty rzeczy nazwaniem ich
czesci, w wyniku czego desygnaty przywotanych nazw mgjg sie

Jestem calut-
ka bosa - stwierdza kilkuletnia dziewczynka. Skoro bose nogi
znaczg tyle co nagie, dziecko wspaniatomysinie uzywa okresle-
nia bosa w odmiesleniu do catego ciata. /Cz/

Mozna przypuszczaé, ze na tworzenie niektdrych tego typu
metafor duzy wplyw wywiera synkretyzm dzieciecych spostrze-
zen, typowy zwilaszcza dla wczesnej i Sredniej fazy wieku
przedszkolnego. Dziecko nie potrafi woéwczas przeprowadzic
szczegOtowej analizy spostrzeganego obiektu, lecz to co spo-
strzega, ujmuje globalnie, a zatem w ogo6lnikowy sposob. Miod-
sze dziecko wyrdznia przede wszystkim w przedmiotach i zja-
wiskach tzw. cechy silne, tatwo uchwytne i przyciggajagce mi-
nmo woli jego uwage. Zdarza sie, ze czasem jaka$ czes$¢ przed-
miotu do tego stopnia zaabsorbuje uwage dziecka, ze pomijajac

10. F. Miodonska - Brookes, A Kula-
wi K, M Tatar a» Zarys poetyki, Warszawa 1978, s.332.
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inne, nie mniej wazne czesci, jej nazwa okres$la caty przed-
miot. Kilkuletni chtopiec oglgdajac weze w terrarium mowi:
jakies ogony tu leza. /C/ Wida¢ stad, ze jego uwage zwrocit
dtugi, wijacy sie tuldw zwierzecia, niezauwazona natomiast
zostata malenka gtéwka. Pewna 3-letnia dziewczynka przyglada-
jac sie karykaturalnemu rysunkowi zyrafy moéwi: ,sama szyja
stoi na ndozkach", inna zas, bedac pod wrazeniem swojej pierw-
szej gry na pianinie, twierdzi, ze grata na ,biatych klawi-
szach". W/

Dzieci zawsze czujg pocigg do tego co jest ,naj...".
Chcialyby wiedzie¢, co na sSwiecie jest najwieksze, najlepsze,
najbrzydsze itp. Uwielbiajg opowiesci o najgorszych czarowni-
cach i najlepszych wroézkach, o olbrzymach i kartach, o lu-
dziach wyrézniajacych sie niektérymi cechami, a wiec o sita-
czach, ktoérzy ,przenoszg gory", ksiezniczkach, ktére potrafig
wyla¢ morze tez, o grubasach co az pekajai o chudzielcach, kto-
rych potrafi unies¢ balon. Bardzo czesta same sg tez autora-
mi niesamowitych, mocno przesadzonych historii. Ta naturalna
sktonnos¢ dzieci do wyolbrzymiania niektérych rzeczy i sytu-
acji stanowi podstawe do tworzenia metafor o cechach hiperbo-
li. Wedlug S.Skorupki: 5etaforaA w_ktérej_dominu,}g_pierwigst-
ki przesady, nazywagie hiperbola._Polega ona na przesadnym
potegowaniu cech lub zastosowaniu przeciwienstw w przedsta-
wi °‘nym_obrazie.

.Dom, ktéry widziatem,byt wielki do nieba" W
-Mnie juz rozsadza to duze kochanie ciebie” W
,Gdy dorosne,pojade na sam koniec sSwiata" MW

Uzycie hiperboli w wypowiedzi wskazuje na znaczne zaanga-
zowanie emocjonalne mowiacego dziecka, czesto takze na cheé
wywarcia przez nie silnego wrazenia na stuchaczu. Bywa tez
oznaka, ze przedstawione zjawisko jest szczegd6lnej wagi.
Dziecko wyolbrzymia uzywajac do tego celu nie tylko metafor,1

1. . Kurkowska, S. Skorupka, Stylisty-
ka polska. Zarys. 1959, s.200.
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ale takze omowienia, poréwnan, nagromadzen epitetow.
W pracy Czukowskiego ,,0d dwoéch do pieciu™ czytamy:

Dziecko wyobraza sobie, ze wiele stéw zyje parami; kaz-
de stowo mm bliZzniaka stanowigcego najczesciej jego antyte-
ze. Po zapoznaniu sie z jakim$ jednym stowem dzieci juz
w trzecim roku zycia zaczynaja poszukiwaé¢ tego, ktore wig-
ze sie z nim na zasadzie kontrastu.«12)

Ta umiejetno$¢ okazuje sie jednak niewystarczajgca do te-
go, by dziecko w tym wieku z petng sSwiadomoscia stworzyto
oksymoron. Co innego jest tworzy¢ zestawy typu: wyraz i jego
antyteza,np. suchy - mokry, ciepty - zimny, a cc innego skon-
struowac¢ takie wyrazenia (oksymoron), ktére kojarzy w spodjna
catos¢ znaczeniowa dwa wykluczajgce sie nawzajem wyrazy, np.
goracy léd. Niemniej dzieci tworzg oksymorony, cho¢ dzieje
sie to najczesciej na zasadzie przypadku. Czjukowski pisze o
pewnej dziewczynce, ktora pochylona nad czym$ wota z zachwy-
tem: ,jaka S$liczna obrzydliwos¢". Mozna przypuszczaé, ze zo-
baczyta gasienice, czy jakiego$ owada, o ktérym wczesniej
kto$s z dorostych informowal jg z niesmakiem, ze to obrzydli-
wos¢. Tymczasem spojrzawszy na to samo bez uprzedzen, tak jak
zwyklo patrze¢ dziecko - dostrzegta zgota co$s odmiennego, cos,
co jg zachwycito. A oto inne przykitady oksymorohdéw, ktdrych
autorami sg dzieci w wieku przedszkolnym:

»P0osOl cukrem" - wyrazenie jakie Czukowski zanotowat
u swojego synka.

»Gorzki mioéd" - zapewnia Michas krgzaca nad stoikiem
muche NI

Ania stojgc nad wyschnietym korytem strumyka mowi:
LA teraz tu ptynie sucha woda'

Wiek przedszkolny to okres, w ktéorym dziecko wcigz dosko-
nali swojg mowe, wzbogaca stownictwo. Szybkie postepy, jakie
osigga w tej dziedzinie nie bylyby mozliwe, gdyby poprzestato

12. K.& zukowski, Od dwéch do pieciu, Warszawa
1962, s.271.
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tylko aa biernym nasladowaniu nmowy dorostych. Jak wskazujag
na to obserwacje,dziecko wykazuje duzg aktywnos¢ w przyswaja-
niu jezyka. Jest to widoczne nie tylko w tworzeniu neologiz-
mow ale tez kalamburu (nadanie dwuznacznosci jakiemus$ stowu
przez uwydatnienie jego podobienstwa do innego stowa) i poli-
semii (wieloznacznos$ci). Tworzac je dziecko udowadnia, ze po-
siada juz duze wyczucie jezyka.

A oto przyktady dzieciecego kalamburzenia. Pewna dziewczyn-
ka byta przekonana, ze skoro dawniej zylty mamuty, to musiaty
takze zy¢ tatuty. inna obok stowa tatarak wymieniata mamarak.
zanotowano tez przypadek, gdy dziecko stowu macocha przeciw-
stawiato stowo tacocha./Oz/ Bj8tg i_mamg_- te dwag_stowa_ 88 _
dlg_dzieeka jakbyprawzorem wszystkich dualizméw i wszelkiej
symetrii " *'i tu wilasnie tkwi zrédio zacytowanych dziecie-
cych kalamburow. Pewna dziewczynka z kolei kalamburzyta opo-
wiadajac, ze ,niania jg nianczyta a mama mamczyla”, zas Cie-
slikowaki wspomina o awojej coOreczce, ktdora pokazujgc kwiat-
ki objasniata ,te nazywajg aie bratki a te biate siostrki."
Interesujagce kalambury powstajg tez jako efekt niewiedzy dzie-
cka w jego zetknieciu sie z nieznanym wyrazem,; kupimy chorag-
giewke" — mdwi babcia do Krzysia. A_ng eo_giewka_jest _chora?
-dopytuje sie chiopiec”K/,,W, konserwatorium robig konserwy,
tak?" - pyta maly lgor. /Cz/»

Kolejne wypowiedzi to przykitady tworzenia przez dziecko
polisemii. Marysia zachwycona puszystg piang z biatek, ktorg
mama ubita do ciasta, wota z zachwytem ,mamusiu,jaka ty jestes
pianistka! */G/ Maja do starszej siostry: ,Dosy¢ tych sekretow!
Tez mi sekretarka?/Cz/ Rzeczowniki pianistka, sekretarka jed-
noznacznie okreslajgce osobe wykonywujaca dany zawoéd, w kon-
tekscie w jakim uzyty je dzieci nabraly nowego znaczenia.

13. Tamze,8,282.

14. Szerzej na ten temat pisze M Zarebina warty-
kule: 0 powstawaniu funkcji metajezykowej, zamieszczonym w Biu-
letynie Polskiego Towarzystwa Jezykoznawczego, 1975 z.33»
a*171-179.
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Ironia, alegoria (tzw. wielka metafora) oraz symbol wwo-
dzacy sie ze zwigzkéw z metonimig to te odmiany metafory, kto-
rymi dziecko ale potrafi sie postugiwaé. tagczy je pewna wspol-
na cecha - autor nie wypowiada sie wprost, lecz sensu swej wy-
powiedzi kaze sie domysla¢. Wironii odpowiednia intonacja,
mimika czy tez okolicznosci towarzyszgace wypowiedzi sg sygna-
tem, ze tresci wypowiadane przez autora sg sprzeczne z prawdag
i nalezy je odczyta¢ przeciwnie. Walegorii wypowiedz poza
znaczeniem dostownym posiada znaczenie dodatkowe, czesto nie
rozszyfrowane przez autora, lecz pozostawione domyslnosci od-
biorcy, co wymaga od niego pewnej erudycji. Rozszyfrowanie
symbolu jest jeszcze bardziej utrudnione, poniewaz tres$ci, do
ktérych trzeba dotrze¢ sg niejasne i gleboko ukryte, nie moz
na okresli¢ ich w sposéb jednoznaczny i definitywny.

Myslenie konkretno-wyobrazeniowe typowp w wieku przedszkol-
nym nie sprzyja temu, by dziecko dopatrywato sie w konkreeie
jakich$ innych,ukrytych znaczen. Nie jest to jednak jedynym
powodem, dla ktérego nie tworzy ono wyzej wymienionych rodza-
jow metafor. Sposéb wyrazania, jaki prezentuje ironia, alego-
ria i symbol sg obce dziecku, ktdre w swych wypowiedziach jest
zawsze bezposrednie i rozbrajajaco szczere. Emocjonalne zaan-
gazowanie w temat ktéry porusza, nie pozwala mu spojrze¢ na
omawiane zagadnienie z dystansu, co np. w ironii jest koniecz-
ne. Nie bez znaczenia jest rowniez jego staba znajomos¢ swiata
i stosunkow panujacych miedzy ludzmi. Te same cechy, ktére u-
niemozliwiajg dziecku tworzenie tego typu metafor, nie pozwala-
ja roéwniez prawidiowo ich odbierac.

Jak wykazata powyzsza analiza dziecko bardzo czesto postugu-
je sie metaforg w swoich wypowiedziach. Zdecydowang ich wiegk-
szos¢ tworzy niezamierzenie. Pomimo przypadkowosci, jaka towa-
rzyszy powstawaniu tychze metafor, zauwazy¢ mozna w niektdrych
duzy wysitek tworczy dziecka wlozony w ich sformutowanie. Wi-
doczne jest to zwiaszcza tam, gdzie dziecko nie znajac czesto
nazwy pojecia, o ktérym chce powiedzie¢, okresla je w nowy,
zastepczy sposob, wykazujgc przy tym swg duzg spostrzegawczosé
306



i ogromng zdolnos$¢ kojarzenia. «Jego tworcza aktywnos¢ ujawnia
sie tez w kalamburowych neologizmach. 0 prawdziwie twoérczym
postugiwaniu sie metaforg u dziecka mozemy moéwi¢ wtedy, gdy
siega ono po nig swiadomie. Ale nim to nastapi, dziecko musi
przejs¢ przez okres oswajania sie z metaforycznymi zwrotami
funkcjonujacymi w mowie dorostych. Wiele bedzie w tym okresie
sytuacji, gdy stowa przez dziecko juz poznane brzmiec¢ bedg

w pewnych kontekstach zupeinie dla niego niezrozumiale.

Logika trzy-jczteroletnich dzieci - pisze Czukowski - jest
bezlitosna. Prawa, uznawane przez tych racjonalistow nie do-
puszczaja wyjatkdw. Wszelka licencja jezykowa wydaje im sie
samowolg.v15]

Niejednokrotnie wiec dziecko bedzie sie dziwito i oburza-
to, gdy dorosty bedzie moéwit, ze np. okna_z_migszkania_wyeho-
dzg na ulice. Ono przeciez wie, ze to niemozliwe, bo okna nie
majg ndg. Dostowne odczytanie metafory przez dziecko bedzie
niejednokrotnie zrodtem wielu humorystycznych sytuacji, jak
np. lizanie siostry po to, by sie do niej podliza¢/K/ czy
wzbranianiem sie przed ubieraniem swetra w kratke, bo pani po-
wiedziata, ze «kto bedzie chodzit w kratke", to go wypiszg z
przedszkola./K/

Zbieranie tego rodzaju dzieciecych wypowiedzi stato sie
modne na catym Swiecie i traktuje sie je jako swoistego rodza-
ju ksiege humoru. Czukowski twierdzi, ze miedzy széstym a 06s-
mym lub dziewigtym rokiem zycia dzieci zaczynaja sie juz go-
dzi¢ z metaforyzacjg naszych dorostych wypowiedzi.~"Gdy
ukazata sie ksigzka Czukowskiego byt rok 1961. Wspotczesne
dzieci wczesniej zaczynajg rozumied przenos$ne znaczenie wypo-
wiedzi. Juz starsze przedszkolaki rozumiejg bardzo duzo obie-
gowych metaforycznych zwrotéw i same w peini sSwiadomie zaczy-
naja postugiwa¢ sie metaforg. Czestaw Matusewicz podkresla na-
wet, ze juz dziecko_trzyletnle j)otraf_I_postugiwa¢ sie metafo-

15. K. Czukowski, O dwoch do pieciu, Warszawa
1962, s.145.
16. Tamze.
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(*++) P5iecko_bardzo_wczesnie - pisze
dalej Matusewicz - prawig_u_zarania swej aktywnoscijBgrbalnej
postuguje Big stowemw formie artystycznej«(17) co - jak stwier-
dza - uwarunkowane jest jego potrzebag piekna. Zdolno$¢ rozumie-
nia i twdlrczego tworzenia przez nie metafory zaleze¢ bedzie z
p'ewnoscig od poziomu jego inteligencji oraz ilosci czasu, jaki
poswieci dziecku dorosty na rozwijanie jego nmowy i mys$lenia.

Sktonnos¢ do postugiwania sie metaforg tak wyrazna w wie-
ku przedszkolnym zanika w mtodszym wieku szkolnym, by znéw po-
jawi¢ sie w okresie dojrzewania. Okresy intensywnego postugi-
wania sie metaforg zbiegajg sie zatem z tymi okresami zycia,
ktoére cechujg sie wzmozong pobudliwoscia emocjonalng. Skiania
to Matusewicza do stwierdzenia, ze mozemy_traktowac te_formg_
tworczosci artystycznej dziecka jako wynikajaca z potrzeby roz-
igd oygnia_#zgled nig_silny2h_nagEi£C_uczuei owych, ( 18) Matusewicz
wskazuje réwniez na poznawcze walory stosowania metafor. Two-
EBAS_IP2£212£7 - pisze - wkomponowujac je w realny lub wyobra-
i&l0y _Js£Qiskfi$_UzisEkfl_fIEAUfImjs_iES .09)

Niekwestionowana jest rowniez komunikatywna funkcja meta-
for, tworzac je dziecko informuje o sobie, o swych osobistych
odczuciach i przezyciach. Stosowanie wyrazen metaforycznych
przez dzieci przedszkolne swiadczy o ich doznaniach estetycz-
nych. Duze walory dzieciecych metafor oraz ich wazne funkcje
to wystarczajagcy powdd, by te forme dzieciecej tworczosci sta-
rannie pielegnowaé¢ i stymulowaé. Osiggng¢ to mozna przez in-
spirowanie ogdlnej twoérczosci stownej. Zastosowanie techniki
swobodnych tekstéw Celestyna Preineta w pracy z dzie¢mi pie-
cio i szescioletnimi mogloby przynies¢ w tej dziedzinie dzie-
ciecej tworczosci pozadane efekty. Zatowaé tylko mozna, ze
jak dotad tworczosci stownej dziecka przedszkolnego nie pos-
wieca sie wiele uwagi. Na jej temat napisano niewiele ksig-

17. Cz. Matusewicz, Sztuka wartosci i potrzeby
dziecka, ws Wartosci w Swiecie dziecka i sztuki dla dziecka,
Poznan 1984, s.53.

18. Tamze, s.54.

19. Tamze, s.53.
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2ek(12'Q) podczas gdy np. twodrczos¢ plastyczna dziecka w tym

wieku zostata szeroko przebadana i doczekata sie bardzo licz-
nych opracowan.

Konieczne jest uzupeinienie tej luki, tym bardziej ze waz-
ng jest sprawag, by mowa, ktdéra towarzyszy dziecku na kazdym

kroku, byta piekna, komunikatywna i przez to dobrze speiniata
swe wazne funkcje.

20. Wymieni¢ tu nalezy nastepujgce pozycje:
- K.Czukowski, Od dwoéch do pieciu, Warszawa 1962,
- J.CiesSlikowski, Wielka zabawa, Wroctaw 1965,
- Chmura-Klekotowa, Neologizmy stowotwdOrcze w mowie
*é:lzieci. Prace Filologiczne XXI, Warszawa 1971,5.99-

L.Kaczmarek, Nasze dziecko uczy sie mowy,Lublin 1977,

M.Kielar, 0 ekspresji werbalnej w wieku przedszkol-

nym, Wychowanie w przedszkolu 1983/10,

- H.Semenowicz, Tworczos¢ poetycka dziecka, Warszawa
1979,

- M.Zarebina, Ksztattowanie sie systemu jezykowego
dziecka, Krakow 1965# ) )

- H.zZgoétkowa, Czym jezyk za miodu nasigknie, Poznan
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