WANDA LATA

PROBLEM KOMUNIKACJI AFEKTYWNEJ]
MIEDZY DZIECMI W WIEKU PftZEDSZKOLNYM

Qd czasu ukazania sie pracy K, Buhlera™ " Sprachtheorie”
(Jena 1934) przyjete zostato w jezykoznawstwie odroéznienie
funkcji komunikatywnej (przedstawieniowej), ekBpresywnej(funk-
cja wyrazania) i impresywnej (funkcja apelu). R.Jakobson””
wyroznit kolejne funkcje Jezyka: konatywna, poetycka, fatycz-
ng, metalingwistyczng, nazywajgc funkcje przedstawieniowg
terminem referencjalna, za$ ekspresywng i impresywng sprowa-
dzit do jednej - emotywnej, i ten ostatni termin stosuje sie
dzi$s powszechnie. Jak wiadomo, funkcje jezyka realizujg sie
w konkretnych aktach mowy, a te z kolei sg przedmiotem prag-
matyki Jezykoznawczej. Wwiekszosci przypadkéw nie ma wat-
pliwosci, do jakiej funkcji mozna zaliczy¢ dana wypowiedz.
Istnieja jednak réwniez pewnego rodzaju akty mowy, w ktoérych
many do czynienia z kilkoma funkcjami, nie dajacymi sie od sie-
bie odrozni¢. Oto kilka przyktadéw zaczerpnietych z jezyka
dziecka w wieku przedszkolnym:2

1. Por. T. Milewski, Jezykoznawstwo, Warszawa
1965,3.41-42; A. He i n z, Dzieje jezykoznawstwa w zarysie.
Warszawa 1978,s.294-298. !

2. Podsta jezyka, Wroctaw 1964; Poetyka w Swietle j?l-
zykoznawstwa, Pamietnik Literacki, t.11(1960) z.2, s.431-474.

3. Por. AA. Awdiejew, Pragmatyczne podstawy inter-
pretacji wypowiedzen, Krakow 1987.



(1) Chiopiec, wiek 2;6, w czasie rozmowy z osobag dorosta
biega po sali, wykrzykuje do siebie i zaczepia dziewczynke:
Dugi spat do mamy! Gubiuam! zoumeze, iesce.skogei .iescg .lgs
eee (Do Jolusi, ktéra nmu sie wyrywa i chce ucie-
kac:) Ukofa¢ (Chce ja ukochad), a_ne_bez8» _guakaua! funkcja
komunikatywna: spadt zoinierzyk, zgubitem zoinierzyka, chce
.Jjeszcze raz skoczy¢; funkcja emotywna: zdziwienie i rados$¢ z
powodu cukierka; f. perswazyjna: daj sie udobrucha¢ (do dziew-

czynki).44)

@ Dziewczynka, wiek 4;3, zwraca sie do nauczycielki: Pro-

trzymac!; f.komunikatywna: powiadomienie o zachowaniu kolezan-
ki, f.emotywna: reakcja na ptacz, czego wykladnikiem jest spon-
taniczny neologizm rykwa. f.perswazyjna: naktanianie pani do
uspokojenia kolezanki.'l J

(3) Rozmowa chiopcéw, wiek 4»9 i 5»1: “ii_22E2i225_ISisr°ii“
c§. -Nie_i_ty | oo _Jia_juz_zdechtyl) -Ko_to_plowgdzA z_dlogi_[ Bo_
£amoshoéd_zgpgutyi “Ty yariaeigX__Nie,wi”zi8zi _ze 8gmochdd_se-
dzie | _Jjedziemy” tiA tii_titli_ brr2_;Seraz_Jig flowadz£i_"ai_"aj_

__zupet_napadniemy na

bank, bedzig ng_piwo.-Oj, jestes gtupi! -Uciekaj, bo cie chwy-
ea (rozmowie towarzyszg symulujace jazde postawy ciata i gesty-
kulacja); wzajemne przeplatanie funkcji.

(4) Wymiana zdan w czasie malowania, dziewczynka, wiek
5191 chitopiec 6;1 “~£1®.reee_rézowei -Bo_masz_farbgi _yTo_krew),
nie_faroa._-Ona_ktamie j_kltamczuchy_ktanczuch2 -Gtupis ; f. ko-
munikatywna oraz emotywna ocena prawdoméwnosci wspotrozmowcy.

%5) Rozmowa chtopcéw, wiek 6;1 i 6;4, po powrocie z ogrod-
kaf_-On_ta_oruclne_£a.rnokcleA bo on S|QT‘grzeba{ w_btocie_Jak
swinii.

4. Przyktad zaczerpniety z pracy M Zarebiny, Je-
zyk polski  w rozwoju jednostki (Analiza tekstow dzieci do wie-
kuzgzkolnego. Rozwoj semantyczny jezyka dziecka),Krakéw 1980,
s.22.

5. Przykiady (2)-(6) pochodzg z moich obserwacji w Kkilku
przedszkolach krakowskich z lutego-kwietnia 1S8S r.
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Swinia» -A ja nie powiem, co ty jeste$...(+gest zaczepki);
funkcja komunikatywna przechodzgca w emotywng, wyktadnik eno
cji niewerbalnej.

(6) Wymiana zdan w czasie jedzenia, chiopiec wiek 6;1,
dziewczynka ‘6;5: -Patrz, jaka mam c.-yata tyzke.-Bo ty ja obli-
zates. -A ty jeste$ smarkata! (emotywng reakcja oceniajgca ja-
ko wynik komunikacji).

Przykiady tego rodzaju mozna mnozy¢. Komunikacja, perswa-
zje, emocje, oceny metajezykowe wypowiedzi wspo6étrozmowcy, nie-
werbalne wyktadniki komunikacji przeplatajg sie w nich wza-
jemnie i nie da sie w sposob jednoznaczny sprowadzi¢ do jed-
nej funkcji. Nim przejde do préby zaklasyfikowania tego rodza-
ju aktéw mowy, omoéwie zwiezle role wyrazenn emotywnych w jezy-
ku dziecka przedszkolnego na tle jego rozwoju umystowego.

Jest rzeczg ogolnie znang™®] ze mate dziecko posiada boga-
te zycie emocjonalne. Nie potrafi ono jeszcze w tym wieku mas-
kowa¢ i ttumic¢ swych przezy¢ uczuciowych. Odzwierciedlajg sie
one natychmiast w jego zachowaniu i uzewnetrzniajg sie w ru-
chach i gestach, okrzykach i wypowiedziach artykutowanych.
Liczne czynnosci dziecka stuza do wyrazania emocji, ktorych
podtozem sg z kolei okreslone potrzeby. We wczesnej i S$rednig)
fazie przedszkolnej, mniej wiecej do szostego roku zycia, u-
czucia dzieci cechuje impulsywnos¢ i afektywnos¢é. Emocje sil-
ne i gwattowne, cho¢ krotkotrwate, tatwo powstajg u dziecka
i wybuchajg na zewnatrz. Dziecko wyraza swa rados$¢ gtosnym
Smiechem i gestem, a takze cata postawa ciata. Gdy wpada w
ztos¢, krzyczy i tupie nogami. Nie tai swej awersji do roz-
nych obiektéw, os6b i zwierzat. Potrafi reagowa¢ afektywnie
nawet na nie wspotmiernie stabe bodzce, np. bez wyraznego po-
wodu ptacze lub obraza sie. Jest rowniez labilne w swych
uczuciach i nastrojach. Jego emocje szybko sie wytwarzaja,
lecz réwniez szybko gasng lub przeksztatcajg sie w inne, nie-
kiedy kranncowo odmienne uczucia. Mate dziecko nieomal w jed-6

6. M.Zebrowska (red.), Psychologia rozwojowa dzieci i
miodziezy, Warszawa 1976.
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nej chwili notrafi przejs¢ ad Smiechu do ez, jest to taw.
labilnosS¢ uczué, ktdéra odzwierciedla 3ie takze w jego jezyku.
W ptaszczyznie fonetycznej uzewnetrzniajg sie one przede
wszystkim w konturze prozodycznym wypowiedzi. Wykladnikami
emotywnosci jest sita, wysokos¢ i barwa gtosu oraz swoista
intonacja. Z tonem wypowiedzi wigze sie $cisle rodzaj pauz
i akcentow w zywej mowie dziecka. Za 7 omoca ukladow wyzszych
i nizszych tonéw wyraza sie nie tylko tre$¢ wypowiedzi, lecz
takze wiek nadawcy (dzieci wrejestrze wyzszym, dorosli - nizr-
szym), a takze stan emocjonalny, np. wyrazenie Moja mamo, gdy
jest zabarwione uczuciem smutku, zostaje wypowiedziane przez
dzecko w tonacji nizszej, natomiast gdy dziecko wykrzykuje je
z radosci wymawia je w tonacji wyzszej Innym wyktadnikiem
ekspresji moze by¢ barwa gtosu, ktéra jest. cechg wrodzong, za-
lez bowiem od budowy narzadéw nowy i stopnia ich uksztaltowa-
nia. Poniewaz u dziecka narzady nowy nie sg jeszcze w pet-
ni rozwiniete (krotsze struny gltosowe, mniejsze rozmiary jamy
ustnej i nosowej, wady gltosowe zwigzane z wiekiem)istnie-
je swoista barwa gtosu, ktérg mozna nazwac¢ gltosem dzieciecym.
Innym prozodycznym wyktadnikiem emotywnosci jest tempo mowie-
nia. Chodzi tu o roéznice miedzy tzw, nowg allegro a nowg len-
to, np. uczucie radosci dziecko wyraza za pomoca wypowiedzi
szybkich, czasem nawet z tego powodu niezrozumiatych, a smu
tek odzwierciedla sie raczej w powolnym tempie, zakidécanym
co najwyzej przez szloch. Pamieta¢ jednak nalezy, ze tempo no
wy zalezy od réznych czynnikéw, np. temperamentu dziecka, je-
go stanu somatycznego, stopnia pobudliwosci psychoruchowej,
nie musi by¢ wiec zawsze przejawem emotywnosci wypowiedzi.
Jeszcze innym wyktadnikiem afektu moze by¢ zawieszenie gto-
su lub urwanie (obciecie) ciggu wypowiedzi. Do wyrazania
uczu¢ stuzy rowniez prozodyczna wartos¢ gtosek, w szczegdl-
nosci (niezaleznie od struktury iloczasowej jezyka) czas ich

7> M Dt us ka, Fonetyka polska,Krakéw 1950.

8. M Zar ebi na, Ksztaltowanie sie systemu jezyko-
wego dziecka, Wroctaw 1965.
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trwania, mianowicie wydtuzenie samogtosek akcentowanych, np.
ochA t a a a k i _ 1 a a wyrazajg odpowied-
nio bél, rados¢, zdziwienie, cho¢ na ogoét takie przediuzenie
artykulacji wyraza warto$s¢ komunikatywng, np. daagwnoA daaa-
wno temu, tak daleeeko, duuuzy dom (odlegtos¢ w czasie, prze-
strzeni, rozmiar); z moich obserwacji wynika, ze sg to raczej
wypowiedzi dorostych stylizowane na jezyk dziecka.

Obok prozodycznych wskaznikow emotywnosci w zakresie fone-
tyki stuzg temu celowi odpowiednie zestawienia gtosek, zwykle
rozne od sekwencji fonetycznych w wyrazach komunikujgcych, por.
np. aaal!, ajaj!, iii!, auuu!, ooo! obok brr!, chrrr!, mrr!,
ksz—ksz!, gst itp. lub repetycje tego samego kompleksu dzwie-
kowego jedynie ze zmiang spotgtoski, np. fikiHizSiisiti»

-guk, szurum”burum, tgg”~u”eag”uj itp. Wprawdzie nie sag to zja-
wiska wystepujace jedynie w jezyku dziecka, ale sa tu one czes-
tsze niz w mowie dorostych.

Przechodzac do morfologii, trzeba zauwazy¢, ze do wyraza-
nia funkcji emotywnej stuza przede wszystkim pewne przyrostki,
gtdwnie zdrabniajgace (spieszczgjgce) oraz zgrubiajace. W mowie
dziecka przyrostki zdrabniajgce ag dodawane nagminnie do (nie-
zaleznie od wielkosci i charakteru nazywanego obiektu) wyra-
z6w pospolitych, np. $niadanko, ziemniaczki, mydetko, rgczni-
czek, nocniczek, okienko, tramwajek, sklegiczek, lekarstewko,
a takze do imion witasnych,- np. Agnisia, Angeliczka, Dareczek,
Klaudynka, Krysiuniaj, tukaszek, Olafekj, Waldeczek, co przy
imionach obcego pochodzenia, nie w petni zaadaptowanych do
polskiego systemu imienniczego, moze stwarza¢ nie zamierzo-
ny efekt komiczny. Przyrostki zgrubiajace, w jezyku ogélnym na-
cechowane ujemnie, w mowie dziecka moga nabiera¢ wtdérnie nace-
chowania uczuciowo dodatniego, np. koehane_psisko, 5£j miehol
'mis$*, dobragnocha (dobranocka w TV), “gjtochy 'majteczki' itp.
Wyktadnikiem emotywnosci moze by¢, tak jak niekiedy w jezyku
ogolnym, ekspresywna zmiana rodzaju (gtdwnie meskiego na zen-
ski), np. ten_giaksa, tenjagksa, ten_fujgrag, ten_niezdara.
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Pojawiajg sie czesto neologizmy, niekiedy okazjonalne ,wymy-
slanki","». rykwa 'beksa*, wrzaskiiwiec, zartocznik, odklu-
czacz ’'dziecko bez potrzeby uzywajace klucza przy zamykaniu
(otwieraniu) drzwi*; sg to jednak zwykle wyrazenia ukute przez
dorostych, "odobnie sie rzecz ma z niektérymi diwiekonasladow-
czymi czasownikami, przejmowanymi zwykle z jezyka ogdlnego, np:
mlaskaé¢, ciamkaé, kukac¢, sSwiergota¢, ~zumieé, buczeé” grzmiec,
tomotaé, trzaskac, huczec itp,

W dziedzinie skitadni funkcja emotywna wyraza sie przede
wszystkim w budowie zdania, ktére pod wplywem gwattownego uczu-
cia moze zosta¢ urwane, np, Ty_mnie_mozesz..,Ja cl poka,..,
Och)_ty. .albo jego skitadniki kilkakrotnie powtarzane, np,

~nnglsojtkg”kotkaj, $aj.i_da;lx_daj!, On_t8m_jedzie,
Najczesciej jak w jezyku ogélnym funkcje per-
swazyjng i emotywng wyrazaja zdania rozkazujgce i wykrzykni-
kowe; Idz_stad zarazl Wez ml.tol Oehx “gkie to_tadne! Jaka
Sii£25S_iS+S* Jaki wielki misio! |ex_jakie_to_brzydkie!

Wzakresie ££82®2+2Sttwyrazania emocji stuzg nieocze-
kiwane potgczenia i zwroty, np, okrognie_Sliczny_pi.es, atragsz-
nie_koehanga mamusig, przerazliwie piekny obrazek. Stylistycz-
nymi wyktadnikami funkcji embtywnej sg m.in. rénego rodzaju
wyliczanki”~202 oraz wilasciwe tylko jezykowi dziecka tzw. ,wy-
krzykanki" i ,S$piewanki}, (11~ Czasami sg to mate utwory wier-
szowanie o charakterystycznym rytmie, zrodzone w sytuacjach u-
danej, radosnej twodrczosci, np.

Kalosze

Ostatni raz, kto$ chodzit w was,
Te buty biate, sg w dziurach cate,
Co$ do niczego, mity kolego.

(Agnieszka,lat 5)

9. H Zg 6t kowa, Czym jezyk za mitodu nasigknie,
Poznan 1986, s.4-3. ) ) ) "

10. K. Pisarkowa, Wyliczanki polnie, Krakow 1975,

11. H. Semenowicz, Poetycka twoOrczos¢ dziecka.
Warszawa 1973.
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Na zakoniczenie tego zwieztego przegladu trzeba zauwazyc,
ze praktycznie kazde wypowiedziane przez dziecko stowo noze
w zaleznosci od sytuacji i doswiadczen zyciowych matego czto-
wieka nabiera¢ zabarwienia emotywnego, np.' stowo pies dla
dziecka pogryzionego przez psa, tatus dla dziecka alkoholika
budza emocje ujemna, a z drugiej strony stowo szczur, Swinig,

£8?££ rozszerzone przyrostkiem zdrabniajgcym, skierowa-
nedo bliskiej osoby, nabierazabarwienia dodatniego, np. tj
moja__.Swinko, szczurku”® osiotku, ty ryjku, ty moja mordko.

Rownie wazng role w kontakcie matego dziecka z otoczeniem
i jego reakcjach na bodzce zewnetrzne odgrywajg pozawerbalne
wyktadniki funkcji emotywnej, takie jak gestykulacja, mimika,
postawa ciata i jego utozenie, tzn. s$rodki kinetyczne i pro-
ksemiczne. Wystepuja one samodzielnie lub towarzyszg zachowa-
niom werbalnym dziecka. Nie trudno zauwazyé¢, ze im dziecko
miodsze, tym wiekszg role speiniajg niewerbalne wykladniki ko-
munikacji, przechodzgce czesto w gtos i nowe artykutowans.
Niektore gesty, miny i postawy ciata sga oparte na nasladow-
nictwie dorostych, zwitaszcza oséb z najblizszego otoczenia
(np. sposéb usmiechu, grymasy, nawet niezamierzone tiki).
Istniejg jednak gesty i postawy wiasciwe tylko malenu dziec-
ku, np. rzucanie sie o0 ziemieg, rytmiczne ruchy tutowia lub
poszczegdlnych czesci ciata dla wyrazenia sprzeciwu, ztosci,
wymuszenia czego$, taczace w sobie réznego rodzaju funkcje:
ekspresje, impresje, perswazje, komunikacje. Dla nas najbar-
dziej interesujgce sga potagczenia mimiki, gestykulacji, posta-
wy ciata z wypowiedziami zwerbalizowanymi, np. J§8 eiebie_mam
gdzies...+ pokazanie jezyka, Ja cie...+ ruch reki lub nogi,
2_IE5EX_£ SEtEL. HEE *eee+ zlapanie sie rekami za gltowe, a u
starszych dzieci gesty nasladujace nieprzyzwoite ruchy do-
rostych, ale bez ich zrozumienia.

Wracajac do przytoczonych na poczatku przykitadéw, widac
na tle catosci repertuaru s$rodkéw emotywnych matego
dziecka, ze many tu do czynienia z komunikacjg jezykowa, ale
ze jest ona nacechowana emocjonalnie w sposob trwaty. Wska-
zuje na to rowniez barwa dzwieku, intonacja, tempo nowy oraz
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nienertalne wyktadniki postawy nadawcy i odbiorcy. Dla odréz-
nienia od tnormalnejM komunikacji jezykowej dorostych propo-
nuje ja nazwa¢ komunikacjg afektywng. Nie trudno zauwazy¢, ze
im dziecko miodsze, tym czestsze sg tego typu wypowiedzi, ale
znalez¢ je mozna takze w jezyku dorostych, np. w réznego ro-
dzaju zachowaniach jezykowych pod wplywem silnych emocji, Srod-
kéw dopingujacych, a takze w dziatalnosci artystycznej (teatr,
film, happening) oraz interakcjach spotecznych.

Co sie zas tyczy komunikacji afektywnej dziecka, to przy
jej badaniu obok aspektu jezykoznawczego uwzgledni¢ nalezy row
niez psychologiczng i pedagogiczng strone zagadnienia. Proble-
matyka tg powinna SI% zaja¢ rozwijajaca sie ostatnio lingwis-
tyka pedagoglcznaﬁ zwana tez lingwistyka edukacyjnqiln\
ktoérej przedmiotem sa zjawiska z pogranicza jezykoznawstwa,
psychologii i pedagogiki.

12. T. 8i t t e 1, Diad diagnostyczny. (Préba sformutowa-
nia niektérych zasad postepowania nauczyciela), Prace Pedago-
giczne t.VI1Il, 1586, S.86-.

13. Por. ostatnio M S t u b b a, Educational linguistics,
Oxford 1983.
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