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Kumulacja i rekonstrukcja doswiadczenia praktycznego
w procesie studiow pedagogicznych

Obowigzujgce plany studiéw poszczegdlnych form ksztat-
cenia na kierunku: nauczanie poczagtkowe rozstrzygajg o pro-
porcji czasu i rodzaju praktyk pedagogicznych w toku stu-
diobw oraz ich rozmieszczeniu na poszczeg6lnych latach.

Dotychczasowa za$ literatura pedagogiczna szeroko in-
formuje o metodach, formach i organizacji praktycznego
ksztatcenia kandydatow na nauczycieli. Dysponujemy wielos$ciag
opis6w doswiadczen dydaktycznych réznych uczelni w zakresie
realizacji praktyki pedagogicznej, osiggnie¢ i trudnos$ci w
tym wzgledzie. Brak Jednak szerszych badan, ktore ukazywaty-
by prawidtowosci dydaktyczne profesjonalnego ksztatcenia
nauczycieli kierunku nauczania poczatkowego w szkole wyz-
szej. Coraz czes$ciej dydaktycy wskazujg na narastajgce zja-
wisko zatamywania sie profesjonalnej doktryny ksztaicenia
specjalisty nauczania poczatkowego w zakresie:

1. zasobu Jego- wiedzy i umiejetnosci metodycznych,

2. wyposazenia w zespoOt niezbednych cech do realizacji
zadan dydaktyczno-wychowawczych szczebla poczatkowego,

3. jasnos$ci modelu osobowos$ci i statusu spoteczno-zawo-
dowego specjalisty nauczyciela klas mitodszych.

W obecnej sytuacji, po dokonanych w latach 70-ych i

80-ych reformach ksztatcenia nauczycieli klas | - 111, pod-
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stawowe pytanie dotyczy Juz nie liczby ksztatconych ani
struktury ksztatcenia, ale tego. Jakie ma by¢ wyksztatcenie
praktyczne nauczyciela dla pierwszego etapu edukacji szkol-
nej; chodzi tu o Jasnos$é, a wtasciwie Jednoznaczno$¢ wyma-
gan dotyczgcych przygotowania teoretycznego i pedagogiczne-
go - w tym tez praktycznego - absolwentéw kierunku: naucza-
nie poczetkowe.

Rozstrzygniecie tych kwestii wymaga pogtebionych stu-
diow i badan nad procesem ksztatcenia w szkole wyzszej i
funkcjonowaniem zawodu specjalisty nauczyciela klas mitod-
szych.

W swoim artykule ogranicze sie do wskazania tylko
trzech - wydaje sie* ze istotnych - problerrf;w dydaktyki
ksztatcenia nauczycieli specjalistow klas miodszych. Doty-
cze onei

1. wyboru okreslonej koncepcji ksztatcenia praktyczne-
go,

2. zachowania prawidtowej relacji pomiedzy ksztatce-
niem praktycznym a teorie pedagogiki wczesnoszkolnel,

3. potrzeby kumulacji i rekonstrukcji doSwiadczenia
pedagogicznego w procesie studiow.

Z chwile objecia'ksztatcenie specjalistow nauczanie
poczetkowego przez uniwersytety i wyzsze szkoty pedagogicz-
ne wokot koncepcji ksztatcenia nauczycieli klas poczetkowych
w szkotach wyzszych narosto wiele nieporozumien, a W niekto-
rych $srodowiskach uczelnianych wytworzyt sie klimat nie
sprzyjajecy wtasciwej realizacji systemu praktyk pedagogicz-
nych.

Fakt ksztalcenia nauczycieli w zakresie specjalizaciji
zwiezanej z pierwszym szczeblem szkoty nie Jest w pewnych
srodowiskach uczelnianych zbyt dobrze widziany. Z reguty
warunki studiow na kierunku: nauczenie poczetkowe se mniegj
korzystne a kadra nauczycieli akademickich stabsza niz na
innych kierunkach przedmiotowych; se Jednak uczelnie, w

ktéorych ten wtasnie kierunek uzyskal nalezne sobie range
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Koncepcja dydaktyczna realizacji programu praktyk pe-
dagogicznych w poszczegélnych uczelniach jest zréznicowana,
oscylujec pomiedzy charakterem rozszerzonego kursu szkolne-
go a ksztatceniem akademickim.

Zwolennicy rozszerzonego kursu szkolnego praktyki przyj-
muje jako zasade realizacji programu praktyki zorientowanie
na potrzeby szkoty, polegajece na przekazywaniu w uktadzie
systematycznym okreslonych wzoréw, modeli i umiejetnosci
metodycznych, ktére w przysziosci bede reprodukowane w
szkole. Przyjecie takiej postawy dydaktycznej teczy sie
czesto z traktowaniem praktyki jako przystowiowego "piete-
go kota u wozu"; widoczne to jest w powierzaniu jej osobom
o nizszych kwalifikacjach, braku staran o warsztat meto-
dyczny dla ksztatcenia praktycznego w uczelni oraz '» poziomie
szko6t ¢wiczen.

Z punktu widzenia funkcjonowania zawodowego nauczycie-
la w catlym okresie dziatalnos$ci pedagogicznej najbardziej
uzasadnione jest przyjecie koncepcji realizacji praktyki
pedagogicznej w kursie akademickim, nastawionym na wyposa-
zenie studenta w system wiedzy teoretycznej zwiezanej ze
specjalizacje oraz mozliwie najnowszej informacji naukowej
stanowiecej usystematyzowane strukture pedagogiki wczesno-
szkolnej. W kursie akademickim w realizacji praktyki peda-
gogicznej nauczyciel akademicki zmierza przede wszystkim
do rozwijania myslenia teoretycznego, przyswajania przez
studenta okreslonej dla specjalizacji wiedzy ogd6lnej i pe-
dagogicznej, ktora odpowiednio przetworzona bedzie $wiado-
mie wykorzystywana w praktyce.

Stosowanie koncepcji kursu akademickiego praktyki pro-

wadzi do wyksztatcenia tworczego nauczyciela, krytycznego

wobec wiasnych i innych poczynan, nauczyciela, ktéry potra-
fi plastycznie skorzysta¢ z wiadomos$ci i umiejetnos$ci meto-
dycznych wyniesionych ze studiéw i bedzie Je w dalszym

ksztatceniu doskonalit, takiego bowiem specjalisty oczeku-

je wspodtczesna szkota.



Kolejnym waznym problemem realizacji praktyki na kie-
runku: nauczanie poczatkowe jest zachowanie wtasciwej pro-
porcji teorii i praktyki. Chodzi o to, aby ustrzec sie do-
minacji ksztatcenia gtéwnie teoretycznego wzglednie prak-
tycystycznego; cho¢ generalnie sprawe te okres$lajag wtasci-
we plany studiéw, w istocie decydujgce znaczenie ma podej-
§cie dydaktyczne nauczycieli praktyki, ich umiejetnos$¢ po-
wigzania teorii z praktyka.

Sens studidw wyzszych polega na przyswojeniu okres$lo-

nej planem i programami wiedzy teoretycznej przy rdéwnoczes-
nym podwyzszaniu poziomu wyksztatcenia ogdlnego i zawodowe-
go, samodzielnos$ci myslenia i elastycznoséci intelektualnej.

Sprawg nauczycieli akademickich réwniez na naszym
kierunku jest, aby praca studentéw w czasie studidow koncen-
trowata sie ne poznaniu i staltym pogtebianiu merytorycznej
i metodologicznej struktury wiedzy, zwigzanej ze studi.wa-
ng specjalnoscia.

Studia na kierunku nauczanie poczagtkowe nalezy uczy-
ni¢ szkota naukowego myslenia, podejmowania twdérczych ini-
cjatyw mys$lowych, rozwiazywania na zajeciacr. z metodyki
i praktyki pedagogicznej problematyki teoretycznej i prak-
tycznego dziatania, przy pomocy metod neukowvch i. naukowo
uzasadnionej wiedzy.

Tymczasem liczne obserwacje réznych fora praktyki na
kierunku: nauczanie poczatkowe wskazujg na czestg niezna-
jomos¢ teorii, razgce braki w wiadomos$ciach merytorycznych
i pedagogicznych, nie liczenie sie z ustalonymi prawami pe-
dagogiki wczesnoszkolnej, nastawienie na ciasny praktycyzm.
Niedostatek lub negacja teorii, a przecenianie praktyki czy-
nig naszego absolwenta mato kompetentnym nauczycielem
klas miodszych; w pracy jego pojawiajg sie roznego rodzaju
trudnos$ci, dziatalnos$¢ jest schematyczna, mato skuteczne,
najwyzej mierne, wyniki nauczania. Dlatego powiedziatabym,
ze zasadniczy problem w realizacji praktyki w szkole wyz-
szej sprowadza sie do oparcia jej na systemie zwartej.
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przejrzystej, aktualnej, operatywnej wiedzy, bowiem znajo-
mos$¢ teorii Jest warunkiem efektywnego dziatania. Sprawe
za$ nauczycieli akademickich Jeet przekazywanie wiedzy tak,
aby student dostrzegat jej sens, przydatnos$é¢ i umiat z niej
skorzysta¢ w dziataniu.

Trzeci problem dydaktyczny w realizacji praktyki doty-
czy potrzeby kumulacji i rekonstrukcji doswiadczenia w to-
ku odbywanych studiow.

Prowadzec przed laty badania nad selekcje i doborem
kandydatow na Studia ustalono nastepujece predykatory przy-
datnosci do zawodu:

a) czynniki motywacyjne,

b) sprawnos$¢ umystowa,

c) osiegniecia w nauce i na studiach,

d) cechy osobowosciowe.

W pézniejszych badaniach w toku odbywania studiéw naj-
bardziej trwaltym i znaczecym w przygotowaniu praktycznym
okazato sie wczesnie nabyte i rozwijane dosSwiadczenie peda-
gogiczne studiujecych (tj. wcze$niejsze praca nauczycielska
w szkole, na obozie, kolonii, w ZHP, prowadzenie lekcji,
dawanie korepetycji, dziatalnos$¢ w organizacji, prowadzenie
matych form teatralnych itp).Studenci ci w praktyce pedago-
gicznej wyrozniali sie dodatnio ws$réd ogo6tu studiujecych,
za$ nastepnie w pracy zawodowej osiegali wyzsze ilosciowo
i JakosSciowo rezultaty.

W warunkach naszej uczelni 7 - 10 % przyjmowanych na
Studia na kierunek: nauczenie poczetkowe posiada juz "ja-
kieS§ doswiadczenie pedagogiczne. Zadaniem nauczycieli prak-
tyki pedagogicznej jest taka jej realizacja, aby studenci
nie tylko poznali metodyke pracy swojej specjalnosci, lecz
by praktyka realizowana w czasie studiow byta bogata, opar-
ta na wielu wariantach sytuacji i prowadzita do gromadze-
nia doswiadczenia pedagogicznego.

Praktyka pedagogiczna przeksztailca sie w doswiadczenie

tylko wowczas, gdy budzi refleksje, pozwela na lepeze rozu-
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mienie zadan, prowadzi do atalego postepu w strategii roz-
wigzywania zadan zawodowych. Narastanie doswiadczen peda-
gogicznych w toku praktyki przebiega réznie u studentéw,
w zaleznos$ci od wiedzy Jake dysponuje, od ich struktury
umystu oraz od zdolnos$ci do modelowania dziatalnos$ci stu-
dentow ze strony nauczyciela akademickiego.

Stopniowo nabywane doswiadczenie pedagogiczne pozwala
studentom na statly postep w poziomie rozwiezywania zadan
zawodowych. U jednych jest to tylko kumulacja doswiadczen
w pamieci, u innych natomiast ztozony proces wiezania zdo-
bytych doswiadczen w okres$lone struktury umystowe, ktore
stanowie podstawe skutecznego dziatania; w tym sensie gro-
madzone doswiadczenie prowadzi do wzbogacania umiejetnosci
prowadzenia procesu dydaktyczno-wychowawczego.

Proces przyswajania doswiadczenia i umiejetnos$ci ko-
rzystania z niego jest ziozony, posiada ogromne ilo$é moz-
liwosci indywidualnego przetwarzania: od zapamietania,
lepszego zrozumienia podmiotu dziatan, dyskursywnego formo-
wania prawidtowosci dochodzenia do nowych zasad i wykrywa-
nia zobiektywizowanych prawidtowos$ci postepowania - poprzez
zmiane pojedynczych wzglednie catych zespotéw zachowan i
reakcji nauczyciele. W tym sensie mozna stwierdzi¢, ze
doswiadczenie pedagogiczne nabywane na studiach uczy, cho-
ciaz nie wyszystkich Jednakowo. Z. Mystakowski tak pisze
o roli doswiadczenie w ksztatceniu pedagogicznym: "Oezeli
jednak kto$ umie korzysta¢ z witasnych doswiadczen, a $cisle
moéwiec z praktyki wowczas zdobywa rzecz najcennieleze -
wiedze - nie formalne i nie werbalne, lecz zywe i opera-
tywne, zdobywa doswiadczenie umystowe [...} najwyzszy ro-
dzaj umiejetnosci intelektualnej”

Uczenie sie z wlasnego doswiadczenie a takze z doswiad-
czenia Innych wymaga wcze$niejszego opanowania umiejetnosci
obserwacji pedagogicznej a nastepnie samoobserwacji, umie-
jetnosci dokladnego dostrzegania procesow, zjawisk, sytu-
acji, faktow i ich skutkéw, trafnego uchwycenia zmian do
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ktérych prowadze. Spostrzeganie elementéw dziatania pedago-

gicznego wymaga bystrosci, fachowos$ci oceny, subtelnos$ci w
interpretacji, rozumienie ich pedagogicznego sensu i znacze
nia.

Wyuczenie kandydatow na nauczycieli umiejetnosci obser
wacji pedagogicznej nalezy do najwazniejszych zadad reali-
zowanych podczas praktyki pedagogicznej.

W uczelni ksztatcgcej nauczycieli jest to zadaniem
wszystkich nauczycieli akademickich, a nie tylko os6b pro-
wadzecych praktyke pedagogiczne, choé¢ tych ostatnich w
znacznie wiekszym stopniu. Praktyka pedagogiczna nie moze
jednak prowadzi¢ tylko do spostrzegania i rejestrowania
faktow; jej zadanie polega na kumulacji doswiadczenia i je-
go rekonstrukcji, co pozwoli studentom na dochodzenie do
profesjonalnych umiejetnosci i Swiadomego wyboru metod
dziatania pedagogicznego.

Droga nabywania doswiadczenia pedagogicznego w toku
praktyki jest ztozone i diugotrwata, a rozpoczyna sie od
fazy gromadzenia spostrzezen, ktdre podlegaje analizie,
wartosciowaniu i uogdlnianiu, co prowadzi do drugiej fazy
tzw. czynnej refleksji, ktéra z kolei stanowi podstawe
trzeciej, polegajecej na rekonstrukcji doswiadczenia.

W procesie realizacji praktyki pedagogicznej WC&IMTI
toku studiéw przygotowanie studentéw do tworczego korzysta-
nia z doswiadczenia obejmuje nastepujece etapy:

1. Powtarzanie jednostkowych doswiadczen.

2. Selekcjonowanie pierwotnych doswiadczen z wyborem
bardziej korzystnych.

3. Przyswojenie wyselekcjonowanych dos$wiadczeh w pos-
taci postugiwania sie okre$Slone teorie, modelami, wzorami
i umiejetnosciami pedagogicznymi.

4. ¢wiczenie w opanowaniu biegtos$ci postugiwanie sie
uzasadnionymi i zaakceptowanymi doswiadczeniami.

5. Organizowanie elementéw posiadanych doswiadczen
w struktury wyzezego rzedu, ktorych efektem moze by¢ per-

fekcjonlzm i mistrzostwo zawodowe.
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Prowadzone przez nae badania miaty na celu poznanie
poziomu (etapu) operowania doswiadczeniem pedagogicznym
przez absolwentow kierunku: nauczanie poczetkowe po zakon-

czonym cyklu realizacji praktyki pedagogicznej.

Tabela 1
Poziom doswiadczenia pedagogicznego

absolwentéw kierunku: nauczanie poczetkowe

N - 107
Etapy przejawianych doswiadczen
studentéw V reku kier. N.P. et. dzienne
powtarzanie selekcjono- postugiwa- biegtos¢ osieganie
doswiadcze- wanie dos- nie sie w postug. sie mistrzostwa
nia wiadczenia doswiad. doswiadcze- zawodowego
teorie niem
62 >X 28 X 15 XA 1 N
58% / X 26,5% 14.5% > X 0149

X X Badania przeprowadzono po 4-tygodniowej praktyce,

a wiec prawie po ukonczonym cyklu przygotowania
pedagogicznego.

xX Badania dotyczyty umiejetnosci: 1) budowy lekcji,
2) prowadzenia ¢wiczen w czytaniu, 3) pracy z forme
wypowiedzi pisemnej, 4) kierowania prace domowe ucz-
nia, 5) kontrolowania wynikoéw.

XXX Stopien poprawnos$ci poszczegoélnych etapow ujeto w
analizie szczego6towej.

Dane z badan prowadze do nastepujecych stwierdzen:
1. W koncowym etapie studidow w przygotowaniu pedago-
gicznym studentow kierunku nauczanie poczetkowe wystepuje

trzy pierwsze etapy postugiwania 6ie dosSwiadczeniem, tj.

powtarzanie, selekcjonowanie i postugiwanie sie poznane
teorie.
2. Nie osiegnieto w ksztalceniu etapu biegtos$ci i mi-

strzostwa w postugiwaniu sie doswiadczeniem.
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3. Zréznicowanie wynikéw zalezato gitéwnie od intelek-
tualno-motywacyjnych wtasciwos$ci 9tudiujecych, w drugiej
kolejnoséci pozostawatly w zwiezku z poziomem dydaktycznym

prowadzonej praktyKki.

PRZYPISY

' Z. Mystakowski, Ksztakoenie i dodwiadczenie. Warsza-
170.
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