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Niektóre uwarunkowania 
doboru metod pracy z lekturą 

na etapie nauczania początkowego

W d y d a k t y c e  o g ó l n e j  k r y t e r i a  doboru metod n a u c z a n ia  

u z a l e ż n i a  s i ę  o d :  wieku u c z n i ó w ,  c h a r a k t e r y s t y c z n y c h  w ł a ś c i ­

w o ś c i  p o s z c z e g ó l n y c h  przedmiotów  n a u c z a n i a ,  c e l ó w ,  t r e ś c i  

i  zadań d y d a k t y c z n y c h 1 , W p r a c y  z  l e k t u r ę ,  w ramach ty c h  

o g ó l n y c h  w y t y c z n y c h ,  n a l e ż y  mieć na w z g l ę d z i e  f a k t ,  że  l e k ­

t u r a  w s p o só b  z a s a d n i c z y  swym c h a ra k te re m  o d b i e g a  od innych 

ź r ó d e ł  m a t e r i a ł u .  K o n s t r u k c j a  opt ym aln yc h c z y n n o ś c i  dydak­

t y c z n y c h  musi w i ę c  wynikać zarówno z  o s i ę g n i ę ć  d y d a k t y k i  

o g ó l n e j ,  p e d a g o g i k i  p s y c h o l o g i i ,  j a k  i  l i t e r a t u r o z n a w s t w a  

o r a z  innych d y s c y p l i n  naukowych.

Oęzyk p o l s k i  j a k o  j ę z y k  i  p r z e d m i o t  n a u c z a n ia  we 

w s z y s t k i c h  k l a s a c h  s z k o ł y  podstawowej  c h a r a k t e r y z u j e  t o ż s a ­

mość o g ó ln y c h  celów n a u c z a n i a .  W y s t ę p u j ę c e  r ó ż n i c e  pomiędzy 

p o s z c z e g ó l n y m i  k l a s a m i  w y n i k a j ę  z  z a k r e s u  r e a l i z a c j i  tych 

celów na konkretnym m a t e r i a l e  t r e ś c i o w y m ,  z a c z e r p n i ę t y m  z 

różnych ź r ó d e ł ,  p r z y  u w z g l ę d n i e n i u  o k r e ś l o n y c h  rodzajów 

ć w ic z e ń  na t l e  t e m a t y k i .  R ó ż n i c e  pomiędzy nauczaniem po­

czątkowym a p o z o s t a ł y m i  k la s a m i  w y n i k a j ę  z k o n k re tn y c h  z a ­

dań d yd ak tyc zno-w ych ow aw cz yc h ,  zwięzan yc h z  naukę p i s a n i a  

i  c z y t a n i a  o r a z  z poziomem u m i e j ę t n o ś c i  języko wych uczniów 

i  z i c h  ogólnym poziomem rozwoju umysłowego.  O gr a n ic z o n y  

z a k r e s  s ł o w n i c t w a  c z y n n e g o ,  s ł a b a  znajomość  p r a k t y c z n a
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f r a z e o l o g i i  o r a z  s k ł a d n i  w g r u p i e  uczniów z n a j n i ż s z y c h  

k l a s  n i e j a k o  w y z n a c z a ją  k i e r u n e k  poczynań n a u c z y c i e l a ,  

z m i e r z a j ą c y c h  do k s z t a ł c e n i a  j ę z y k a  uczniów j a k o  n a r z ę d z i a  

m y ś l e n i a ,  j a k o  komunikatywnego sp osobu p r z e k a z y w a n ia  stanów 

p s y c h i c z n y c h  i  p r z e d s t a w i a n i a  o k r e ś l o n y c h  d z i a ł a ń ,  j a k o  

śr odka u m o ż l i w i a j ą c e g o  zdobywanie w i e d z y .  L e k t u r a  j a k o  

Jedno ze ź r ó d e ł  te m a ty c z n y c h  s ł u ż y  w ięc  do r e a l i z o w a n i a  

w i e l o r a k i c h  zadań d y d a k t yc zn o -w y ch o w a w cz yc h ,  p r z y  czym, 

z g o d n i e  z z a ł o ż e n i a m i  programu n a u c z a n i a  p o c z ą t k o w e g o ,  win­

na pre fe row a ć  c e l e  k s z t a ł c e n i a  ję z y k o w e go  w z a k r e s i e  c z t e ­

rech f u n k c j i :  k s z t a ł c ą c e j ,  ko m u n ik a ty w n e j ,  o g ó l n o k u l t u r o -  

wej i  wychowawczej .

Z powyższych s t w i e r d z e ń  w y n i k a ,  że  z a j m u j ą c  s i ę  p r o ­

b le m atykę  p ra cy  z  l e k t u r ą  na s z c z e b l u  n a u c z a n i a  p o c z ą t k o ­

wego,  n a l e ż y  m . i n .  o d p o w i e d z i e ć  na p y t a n i e :  w jak im  z a k r e ­

s i e  l e k t u r a  może być r ó w n o c z e ś n i e  przedmiotem p o zn a n ia  i  

środk iem o d d z i a ł y w a n i a  wychowawczego.  Można by b y ł o  wymie­

n i ć  tu  w i e l e  grup czynników w a r u n k u j ą c y c h .  Do n a j w a ż n i e j ­

s z y c h  n a l e ż ę  związan e z :  1) w ł a ś c i w o ś c i a m i  danego d z i e ł a  

l i t e r a c k i e g o ,  2 )  cechami rozwoju umysłowego d z i e c k a ,  3)  z a ­

daniami w toku p r o c e s u  dy d a k t yc zn o -w y ch o w a w cz eg o .  Każda z  

tych grup czynników w iąże  s i ę  b e z p o ś r e d n i o  z osobę  n a u c z y ­

c i e l a  ja k o  o r g a n i z a t o r a  i  a n i m a t o ra  p ra cy  z  u c zn iam i  na 
p o d sta w ie  l e k t u r .  Od poziomu z n a j o m o ś c i  t y c h  z a g a d n i e ń  

p rz e z  n a u c z y c i e l a  z a l e ż y  t o ,  w ja k im  s t o p n i u  p ra ca  z l e k t u ­

rą b ę d z i e  s tym u lo w a ła  rozwój d z i e c k a .  N a u c z y c i e l  musi mieć 

pe łną św iadomość:  k o g o ,  c z e g o ,  w jak im  c e l u  i  w j a k i  sp osób 

ma u c z y ć .  C h o d z i  bowiem o t o ,  by tz w .  k s z t a ł c e n i e  l i t e r a c ­

k i e  s t a n o w i ł o  s p ó j n ą  c a ł o ś c  z :  n a u cza n ie m -u cze n ie m  s i ę ,  

wychowywaniem-samowychowywaniem, k s z t a ł c e n i e m - s a m o k s z t a ł c e -  

niem w ramach j ę z y k a  p o l s k i e g o  j a k o  p rze d m io tu  i  z i n t e g r o ­

wanego na u cza n ia  począt ko weg o j a k o  p i e r w s z e g o  e t a p u  s z k o l ­

ne j  e d u k a c j i  d z i e c k a .

N a u c z y c i e l  d y s p o n u je  zestawem utworów, k t ó r y c h  wyboru 

d o k o n a l i  a u t o r z y  programu,  " u w z g l ę d n i a j ą c  w a r t o ś c i  a r t y s t y c z *
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ne utworów,  p r z y d a t n o ś ć  t e k s t ó w  do k s z t a ł c e n i a  c z y n n o ś c i  

umysłowych i  s p r a w n o ś c i  j ę z y k o w y c h ,  r e a l i z a c j i  ce ló w poznaw­

c z y c h ,  z m i e r z a j ą c y c h  do z a z n a j a m i a n i a  uczniów z dorobkiem

k u lt u r a ln y m  o r a z  c e ló w  wychowawczych, związan yc h z  k s z t a ł -
2

ceniem s p o ł e c z n i e  w a r t o ś c i o w y c h  p o s ta w "  .  S t ą d  n a l e ż y  p r z y ­

j ą ć ,  że  każda l e k t u r a  ( z a m i e s z c z o n a  w p r o g r a m i e )  j e s t  d z i e ­

łem s z t u k i ,  c z y l i  -  z g o d n i e  ze  s t a n o w i s k i e m  I n g a rd e n a  -  po­

s i a d a  w a r t o ś c i  e s t e t y c z n e  i  i n s t r u m e n t a l n i e  im po dporządko­

wane w a r t o ś c i  a r t y s t y c z n e .  Można więc  t w i e r d z i ć  za K m i tę ,  

że komunikowane w lekturze wizje świata waloryzują świato­
poglądowe e f e k t y  prz e d m i o to w e j  ( " m a t e r i a l n e j "  i  " p r z e d m io -  

t o w o - s y m b o l i c z n e j " )  p r a k t y k i  l u d z k i e j ,  mają w i ę c  t e  war­

t o ś c i  ś w i a t o p o g lą d o w e  pozadyskursywną w a r t o ś ć  e s t e t y c z n ą  

i  s t a n o w i ą  s p e c y f i c z n i e  a r t y s t y c z n y  wykł a dnik  w a r t o ś c i  e s t e ­

t y c z n y c h 3 . Wydaje s i ę  w i ę c  z a s a d n e ,  by w o d n i e s i e n i u  do p r a ­

cy z  l e k t u r ą  p o s ł u g i w a ć  s i ę  p o j ę c i e m  p r a c y  wychowawczo-dy-  

d a k t y c z n e j ,  co o d d a j e  i s t o t ę  k s z t a ł c e n i a  or gan iz ow an eg o 

p r z y  k o r z y s t a n i u  z d z i e ł  l i t e r a c k i c h  j a k o  s p e c y f i c z n y c h  

ź r ó d e ł  t e m a t y c z n y c h .

Konse kwencją p r z y j ę c i a  powyższych t w i e r d z e ń  b ę d z i e  

o d n i e s i e n i e  p ra cy  z  l e k t u r ą  -  w dużym z a k r e s i e  -  do t e o r i i  

odd zia ły w ań wychowawczych , co z k o l e i  wymaga o k r e ś l e n i a  

związków k s z t a ł c e n i a  z wychowaniem. N a l e ż a ł o  więc  uznać 

( z a  T y s z k o w ę ) ,  że w a r t o ś ć  e d u k a c y jn a  i  r o l a  wychowująca 

l e k t u r  tkwi w p o z a lu d y c z n y c h  t r e ś c i a c h  komunikatywnych w 

d z i e ł a c h  l i t e r a c k i c h ,  k t ó r e  to t r e ś c i  są  i s t o t n i e  ważne 

z punktu w i d z e n i a  p o t r z e b  rozwojowych d z i e c k a ,  c z y l i  s p r z y ­

j a j ą  p o s z e r z a n i u  " ś w i a t a " ,  wzb ogacaniu  s i ę ,  p r z e k s z t a ł c a ­

niu i  s t r u k t u r y z a c j i  d o ś w i a d c z e n i a 3 . Zasadne j e s t  więc 

u w z g l ę d n i e n i e  w p ra cy  z l e k t u r ą  k o n c e p c j i  o d n o ś n ie  reg u­

l a c j i  p s y c h i c z n e j  w ś w i e t l e  t e o r i i  i n f o r m a c j i  na t l e  s t r u k ­

t u r y  procesów em ocjonalnych ®.
S p e c y f i k a  pra cy  l e k c y j n e j  na podstawie lektur sprowa­

dza s i ę  m . i n .  do t e g o ,  że punktem wyjścia nie są cele i 
t r e ś c i  programowe a l e  d z i e ł o  l i t e r a c k i e .  Nauczyciel p r z e -
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planowaniem pra cy  w ych owaw czo-dydaktycz nej  na p o d s t a w i e  da­

nej  l e k t u r y  w in ie n  tak poznać s t r u k t u r ę  danego d z i e ł a  l i ­

t e r a c k i e g o ,  by mógł po p rzez  a n a l i z ę  i  s y n t e z ę  o k r e ś l i ć ,  

k t ó r e  ze sk ła d n ik ó w  r z e c z y w i s t o ś c i  p r z e d s t a w i o n e j  w d z i e l e  

l i t e r a c k i m  s u g e r u j ę  lub  i m p l i k u j ę  u o g ó l n i e n i a  o c h a r a k t e ­

rze poznawczym lub p o s tu la t y w n y m , zwanych i d e ę ,  i d e o l o g i ę *  

ładunkiem i d e o l o g i c z n y m ,  a w wypadku w y r a z i s t e g o  i  J e d n o ­

znaczne go wynik an ia -  t e n d e n c j ę  lub t e z ę  utworu .  C h o d z i  

bowiem o t o ,  by na t e j  p o d s t a w i e  w y ra źn ie  sk on k rety zo w a ć  

tzw.  w a r t o ś c i  wychowawcze J a k o  podstawę do formułowania 

zadań wychowawczych. Z k o l e i  w y o d r ę b n ie n ie  t y c h  elementów 

ze s t r u k t u r y  utw oru ,  k t ó r e  s ę  n a j w a ż n i e j s z y m i  nośnikami  

i d e i  pozwala na z ap lanow an ie  t r e ś c i  zwięzan yc h z k s z t a ł c e ­

niem p o j ę ć  t e o r e t y c z n o - l i t e r a c k l c h .  W r e s z c i e  u s t a l e n i e  t e ­

matyki  w o d n i e s i e n i u  do i d e i  na t l e  w y s z c z e g ó l n i o n y c h  e l e ­

mentów d z i e ł a  l i t e r a c k i e g o  um ożl iw ia  o k r e ś l e n i e  warstwy 

poznawczej  ut woru.  D e s t  t o  baza do wybrania zadań poznaw­

c z y c h .

Wstępne u s t a l e n i e  r ó ż n o r a k i c h  zadań do p ra cy  l e k c y j ­

n e j ,  b e z p o ś r e d n i o  na p o d s t a w ie  a n a l i z y  l i t e r a c k i e j  danego 

utworu ,  s t e n o w i  podstawowy warunek p r z y g o to w a n ia  p r o c e s u  

poznawania d z i e ł a  l i t e r a c k i e g o  p r z e z  u c z n i ów .  S tw a r z a  bo­

wiem m o ż l i w o ś c i  o g a r n i ę c i a  w i z j i  ś w i a t a  p r z e d s t a w i o n e g o  

w d z i e l e  l i t e r a c k i m ,  uwypuklenia t r e ś c i  n a j b a r d z i e j  i s t o t ­

nych ,  przy równoczesnym o g r a n i c z e n i u  pra cy  nad utworem do 

wybranych n i e l i c z n y c h  J e g o  elem en tów.  T a k i  s p o s ó b  i n t e r ­

p r e t a c j i  d z i e ł  l i t e r a c k i c h  na e t a p i e  n a u c z a n ia  p o c z ę t k o w e -  

go J e s t  Jedynym z m o żl iw y c h ,  zważywszy na poziom rozwoju 

umysłowego d z i e c k a .  W e f e k c i e  prowadzi  do budz enia z a i n t e ­

resowań c z y t e l n i c z y c h ,  wdraża do oceny k s i ę ż k i .

D o p ie ro  na tym t l e  n a l e ż y  u w z g l ę d n i ć ,  w Jakim z a k r e ­

s i e  pr oblem atyka  utworu l i t e r a c k i e g o  o d n o s i  s i ę  do celów 

wychowawczych i  k s z t a ł c ę c y c h  na e t a p i e  n au c z a n ia  p o c z ą t k o ­

wego.  Chodzi  bowiem o t o ,  by wybór z a g a d n i e ń  do s z c z e g ó ł o ­

wych a n a l i z  p o zw ala ł  na o k r e ś l e n i e  i d e i  utworu a równocześ­
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n i e  b y ł  s p ó j n y  z  r e a l i z a c j ę  różnorod nych  zadań zw ięzan yc h 
zarówno z nauczaniem J ę z y k a  p o l s k i e g o  J a k o  pr ze dm iotu  i  

z całym etapem n a u c z a n i a  p o c z ę t k o w e g o .  Tak w ięc  w o d n i e s i e ­

niu do p r a c y  z  każdę l e k t u r ę  k o n i e c z n e  j e s t  o k r e ś l e n i e ,  

w Jakim s t o p n i u  d z i e c i  z n a j ę  t r e ś c i  pre zen towa ne  w r z e c z y ­

w i s t o ś c i  p r z e d s t a w i o n e j  w d z i e l e  l i t e r a c k i m  i  c z y  t e  t r e ś c i  

będę kontynuowane i  na jak im  ź r ó d l e  m a t e r i a ł u .  Tzw.  k s z t a ł ­

c e n i e  l i t e r a c k i e  uczniów n i e  może s t a n o w i ć  oso bn eg o  n u r t u ,  

a l e  winno być i n t e g r a l n i e  z w ięzan e  z  innymi t r e ś c i a m i  p r o ­

gramowymi e d u k a c j i  w c z e s n o s z k o l n e j .  T y l k o  w tym s e n s i e  mo­

żemy t w i e r d z i ć ,  że l i t e r a t u r a  p i ę k n a  J e s t  podporzędkowana 

r o z w i j a n i u  mowy, m y ś l e n i e  i  d z i a ł a l n o ś c i  d z i e c k a  z  punktu 

w i d z e n ia  zarówno norm p o s tę p o w a n i a  d z i e c k a ,  j a k  i  m o ż l i ­

w o ś c i  w zb oga ca nia  j e g o  w ied zy  o ś w i e c i e .  W t y c h  ramach 

m i e s z c z ę  s i ę  bowiem s p e c y f i c z n e  c e l e  k s z t a ł c e n i a  l i t e r a c k i e  

g o ,  w y s z c z e g ó l n i o n e  w p r o g r a m i e .

U s z c z e g ó ł o w i e n i e  zadań wychowawczo-ayaaKtycznych do 

p ra cy  z l e k t u r ę  o r a z  optym a lny  dobór sposobów r e a l i z a c j i  

z a l e ż ę  w dużym s t o p n i u  od z n a j o m o ś c i  k o n k r e t y z a c j i  w i z j i  

a r t y s t y c z n e j  w o d b i o r z e  u c z n i ow s k i m ,  co pozwala u k o n k r e t ­

n i ć  z a d a n i a ,  wyeliminować ze  s z c z e g ó ł o w y c h  a n a l i z  problema­

t y k ę  dob rze  d z i e c k u  znanę a b a z u j ę c  na niej, interpretować 
z a g a d n i e n i a  p o s z e r z a j ą c e  d z i e c i ę c e  h o r y z o n t y  w i d z e n i a  św ia ­

t a .  B e z p o ś r e d n i e  dane na te n temat uzyskujemy z badań c z y -
Q

t e l n i c z y c h  a p o ś r e d n i o  możemy wnioskować na p o d s t a w ie  i s ­

t n i e j ą c e j  l i t e r a t u r y  z z a k r e s u  w i e lu  d y s c y p l i n  naukowych.
g

Np. z  badań p s y c h o l i n g w i s t y c z n y c h  wynik a ,  że  o d b i ó r  p r z e ­

kazów języko wy ch (k a ż d a  l e k t u r a  j e s t  takim przekazem) wa­

r u n k u j ę :  p r z e k a z ,  nadawca,  o d b i o r c a  i  s y t u a c j a ,  w k t ó r e j  
odbywa s i ę  p r z e k a z .  Pełnemu o d b i o r o w i  ( c z y l i  t z w .  seman­

ty c z n e m u ) * 0 9 p r z y j a j ę  utwory l i t e r a c k i e ,  w k t ó r y c h  n a -  

d a w c a  j e s t  n i e o k r e ś l o n y  w s e n s i e  p s y c h o l o g i c z n y m .  T e ­

go typu utwory p r z e w a ż a ją  w z e s t a w i e  l e k t u r  do k l a s  I  -  I I I  
w y s t ę p u j e  w n i c h  n a r r a t o r  o d a u t o r s k i  a l b o  f u n k c j ę  t ę  p e ł n i  

b o h a t e r ,  k t ó r y  d l a  c z y t e l n i k a  n i e  s tanow i  w żadnym wypadku
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a u t o r y t e t u ;  n i e  sp raw uje  k o n t r o l i  nad karami i  na gro d a m i;  

n i e  p o s i a d a  w y so k i e g o  s t a t u s u  s p o ł e c z n e g o ;  n i e  c h a r a k t e r y ­

z u j e  s i ę  takim zestawem c e c h ,  k t ó r e  by d z i e c k o  c h c i a ł o  s o ­

b i e  p r z y s w o i ć .

B a r d z i e j  w n i k l i w e j  a n a l i z y  wymaga sam p r z e k a z  

ja k o  t a k i .  Trudno jed n a k  rozważać t o  z a g a d n i e n i e  w i z o l a c j i  

od w ł a ś c i w o ś c i  o d b i o r c y ,  bowiem s k u t e c z n o ś ć  ko m u nik a tu ,  

c z y l i  p e łn y  o d b i ó r  j e s t  f u n k c j ę  doboru s ł ó w ,  k o n s t r u k c j i  

gramatycznych i  po za ję zykow ych  k o n t e k s t ó w .  We w s z y s t k i c h  

l e k t u r a c h  do k l a s  I  -  I I I  p r z e w a ż a ję  s ł ow a dob rze  d z i e c k u  

znane a n iezn an e  sę  usytuowane w k o n t e k s t a c h ,  g d z i e  p e ł n i ę  

r o l ę  wskazówki ( c z y  t e ż  i n s t r u k c j i )  w p r o c e s i e  t w o r z e n i a  

z n a c z e n i a  -  c a ł y  c i ę g  s ł ów  o d n o s i  s i ę  do od p o w ie d n ie g o  

fragmentu r z e c z y w i s t o ś c i .  Rozum ienie se n s u  d o s ł o w n e g o ,  ś l e ­

d z e n i e  a k c j i  n i e  s p r a w i a j ę  d z i e c i o m  w i ę k s z y c h  t r u d n o ś c i .  

Słowo jed nak  może być nośn ik iem  zarówno i n f o r m a c j i  k o n k r e t ­

n e j ,  j a k  i  a b s t r a k c y j n e j  w z a l e ż n o ś c i  od t e g o ,  co d z i e c k o  

j u ż  w i e .  C h o d z i  tu o z j a w i s k o  tz w .  dosłowne go i  p r z e n o ś n e ­

go z n a c z e n i a  s łów  f u n k c j o n u j ę c y c h  w danym k o n t e k ś c i e  i  w 

umyśle d z i e c k a .  Tu r o z b i e ż n o ś c i  s ę  z n a c z n e .  Odn osi  s i ę  

więc  p r z e k o n a n i e ,  że  r o z p a t r y w a n i e  d z i e ł a  l i t e r a c k i e g o  j a ­

ko komunikatu języko wego  winno u w z g lę d n i a ć  n i e  s z c z e g ó ł o w ę  

a n a l i z ę  samego tworzywa j ę z y k o w e g o ,  a l e  układów s e m a n ty c z ­

nych ja k o  o d s y ł a c z y  do r z e c z y w i s t o ś c i  p o z a j ę z y k o w e j ,  co 

d e c y d u je  o w a r t o ś c i a c h  e s t e t y c z n y c h .  I c h  p o t e n c j a l n e  o k r e ś ­

l e n i e  ma i s t o t n e  z n a c z e n i e  w p ra cy  l e k c y j n e j  na p o d s t a w i e  

l e k t u r ,  gdy bowiem n a u c z y c i e l  n i e  u w z g lę d n i  w ł a ś c i w e j  po­

mocy d z i e c k u  w o d b i o r z e  u t w o ru ,  t o  i s t n i s j ę c e  w nim war­

t o ś c i  e s t e t y c z n e  i  a r t y s t y c z n e  mogę z o s t a ć  n i e  d o s t r z e ż o n e  

p r z e z  o d b i o r c ę ,  będź u s u n i ę t e  w c i e ń  w wyniku n iepop raw n ie  

prowadzonej  i n t e r p r e t a c j i .

Na tym t l e  wydaje s i ę  zas adne  t w i e r d z e n i e ,  że  ut wór 

l i t e r a c k i  podobnie j a k  i  in ne " k o m u n i k a t y .  J a k i e  otr zymu­

j e  o s o b n i k ,  można rozpa tr yw ać  z punktu w i d z e n i a  i c h  war­

t o ś c i  o b i e k t y w n e j  i  i c h  w a r t o ś c i  e m o c j o n a l n e j .  Wartość
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obi ek ty w na j e s t  miarę t e g o ,  w jak im  s t o p n i u  i n f o r m a c j e  z a ­

warte  w komunika cie  w z b o ga c a ję  wied zę  o s o b n i k a .  Wartość 

em oc jonalna  j e s t  miarę t e g o ,  w jak im  s t o p n i u  i n f o r m a c j e  z a ­

wa rte  w komu nika cie  sę  p o t r z e b n e  o s o b n i k o w i ,  odp owiada ję  

j e g o  z ap o tr zeb o w an io m .  Wyrazem z a p o t r z e b o w a n i a  na i n f o r m a c j e

z a w a rte  w ko m u nik aci e  j e s t  r e a k c j a  e m o c j o n a l n a ,  t o w a r z y s z ę -
11ca r e c e p c j i  komunikatu"  .  T a k i e  s t a n o w i s k o  r e p r e z e n t u j e  

B u r a k o w s k i ,  k t ó r y  -  o d w o ł u ję c  s i ę  do t e o r i i  w a r t o ś c i  -  

-  t w i e r d z i ,  że  w a r t o ś ć  e s t e t y c z n a  j a k o  c ec h a  utworu powodu­

j e  u o d b i o r c y  p r z e ż y c i e  e s t e t y c z n e .  D e s t  t o  możliwe wte dy ,  

gdy ta  w a r t o ś ć  s t a j e  s i ę  j a k o ś c i ę  d l a  o d b i o r c y  pod wpływem 

norm powołanych p r z e z  sę d  " s m a k u " .  N a l e ż y  zatem w y o d rę b n ić :  

m i t y c z n o ś ć ,  b a ś n i o w o ś ć ,  zabawowość i  p a i d i a l n o ś ć .  Te wy róż-  

n i k i  e s t e t y c z n e  c e c h u j ę  samorodną tw ó r c z o ś ć  d z i e c i ę c ą  , 

c z y l i  s t a n o w i ę  d l a  d z i e c k a  o k r e ś l o n e  w a r t o ś c i .  D z i e c k o  po­

s i a d a  s k ł o n n o ś ć  do p o s ł u g i w a n i a  s i ę  komunikatem m e t a f o r y c z ­

nym. Zatem każdy p r z e k a z  t e g o  r o d z a j u  p o t e n c j a l n i e  s p r z y ­

j a  pełnemu o d b io r o w i  komunikatu w z a k r e s i e  j e g o  i d e i ,  a 

z w ł a s z c z a  d z i e ł o  l i t e r a c k i e  z  uwagi na nadmiarowość ( z a w i e ­

ra zawsze w i ę c e j  elementów i  r e l a c j i  w porównaniu z k o n i e c z ­

ną i c h  l i c z b ą ) .

W p i ś m i e n n i c t w i e  naukowym n i e  ma j e d n o m y ś l n o ś c i  w 

n a ś w i e t l a n i u  p r o b l e m a t y k i  z w i ą z a n e j  z  p r z e ż yc i e m  l i t e r a c k i m  

j a k o  odmianą p r z e ż y c i a  e s t e t y c z n e g o .  N a j o g ó l n i e j  można wyo­

d r ę b n i ć  dwa s t a n o w i s k a  ze  względu na r o l ę  j a k ą  p r z y p i s u j e  

s i ę  wied zy  i  u c z u c io m ,  c h o c i a ż  w i ę k s z o ś ć  rozważań wynika 

z z a ł o ż e ń  f i l o z o f i c z n y c h ,  o k r e ś l a j ą c y c h  autonomię w a r t o ś c i  

wobec świadomości  po d m io tu .  Wydaje s i ę ,  że na t e r e n i e  meto­

d y k i  zas adne j e s t  t r a k t o w a n i e  p r z e ż y c i a  l i t e r a c k i e g o  zarów­

no w s e n s i e  p s y c h o lo g ic z n y m  ( s t o s u n e k  c z ł o w i e k a  do ś w i a t a ) , 

j a k  i  e s t e t y c z n y m  (ujmowanie w a r t o ś c i  e s t e t y c z n e j ) .  To roz ­

r ó ż n i e n i e  d o t y c z y  s p e c y f i k i  ź r ó d ł a  t y c h  p r z e ż y ć ,  jak im j e s t  

d z i e ł o  l i t e r a c k i e ,  k t ó r e  ja w i  s i ę  c z y t e l n i k o w i  w j e g o  w ła s ­

n e j  k o n k r e t y z a c j i  w z a l e ż n o ś c i  od o s o b i s t y c h  d o ś w ia d c zeń .
13 14

Na ten a s p e k t  z w r a c a ją  uwagę i  T a t a r k i e w i c z  i  Ingarden
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Warstwa znaczen iowa i  l o g i c z n a  kompozycja utworu tworzę 

w danym d z i e l e  c a ł o ś ć ,  k t ó r ą  c z y t e l n i k  odkrywa stop niow o 

w p r o c e s i e  p e r c e p c y j n y m , n i e j a k o  w c z ę ś c i a c h ,  k t ó r e  s i ę  

wzajem war unk uję,  s k ł a d a j ę  na danę r z e c z y w i s t o ś ć .  P raca  

wychowawczo-dydaktyczna z a l e ż y  od t e g o ,  w Jakim z a k r e s i e  

t a  r z e c z y w i s t o ś ć  k o j a r z y  s i ę  c z y t e l n i k o w i  z umownością,  

a w Jakim -  z r z e c z y w i s t o ś c i ą  d n ia  c o d z i e n n e g o .  Można więc 

p r z y j ą ć ,  że w t r a k c i e  k o n t a k t u  z d z i e ł e m  l i t e r a c k i m ,  pod 

wpływem j e g o  p e r c e p c j i  są  doznawane p r z e ż y c i a  e s t e t y c z n e  

Jako wynik aktywnej  postawy c z y t e l n i c z e j .

D la  n a u c z y c i e l a  i s t o t n e  j e s t  zatem t o ,  że p r z e ż y c i e  

l i t e r a c k i e  j a k o  odmiana p r z e ż y c i a  e s t e t y c z n e g o  n i e  J e s t  

chwilowym doznaniem, a l e  procesem o z ł o ż o n e j  s t r u k t u r z e ,  

k t ó r e g o  p r z e b i e g  J e s t  o d z w i e r c i e d l e n i e m  w a r t o ś c i .  J a k i e  

d la  d z i e c k a  p o s i a d a  dane d z i e ł o  l i t e r a c k i e .  S t ą d  n a l e ż y  to  

p r z e ż y c i e  rozpa tryw ać  w a s p e k c i e  p r z e b i e g u  p r o c e s u  em ocjo ­

n a l n e g o ,  to w a r z ys z ą c e g o  pozna niu J a k o  w y ż s z e j  i  zo rga n izow a  

nej  p o s t a c i  o r i e n t a c j i .  3 e s t  to  o t y l e  z a s a d n e ,  że w z g o ­

dnej  o p i n i i  e s t e t y k ó w  tz w .  p e łn e  p r z e ż y c i e  e s t e t y c z n e  -  j a ­

ko p ro c e s  p r z e b i e g a j ą c y  w okr eś lony m p r z e d z i a l e  czasowym 

kończy s i ę  utworzonym obrazem pr ze dm iotu  e s t e t y c z n e g o ,  

c z y l i  e s t e t y c z n ą  k o n k r e t y z a c j ę  d z i e ł a  l i t e r a c k i e g o .  Mówiąc 

więc o k o n k r e t y z a c j i  w i z j i  a r t y s t y c z n e j  w o d b i o r z e  u c z n i o ­

wskim,  mamy na uwadze -  z g o d n i e  z t e o r i ą  i n f o r m a c j i  -  o k r e ś  

l e n i e  s t o p n i a  z g o d n o ś c i  d z i e c i ę c y c h  obrazów z o r y g i n a ł e m ,  

i n a c z e j  mówiąc,  c h o d z i  o u s t a l e n i e ,  w Jakim z a k r e s i e  r z e ­

c z y w i s t o ś ć  zawarta  w d z i e l e  l i t e r a c k i m  z n a j d u j e  o d z w i e r c i e ­

d l e n i e  w określonym u k ł a d z i e  informacyjnym w mózgu. Te da­
ne wskazuję  na t o ,  k t ó r e  z  w a r t o ś c i  e s t e t y c z n y c h  są d l a  

d z i e c k a  a r t y s t y c z n ą  p o s t a c i ą  w a r t o ś c i  ś w i a t o p o g lą d o w y c h ,  

rozumianych Ja ko  poznawcze ujmowanie i  ust osu nk ow an ie  s i ę  
do r z e c z y w i s t o ś c i .

Kmita wysuwa t e z ę ,  że " s p o s ó b ,  w J a k i  d z i e c k o  p a r t y ­

c yp u je  w s z t u c e ,  p o s i a d a  r y s y  m a g i c z n e " ^ .  P r z e d s ta w i o n e  

konsekwencje t e j  t e z y  możne w sposób n a s t ę p u j ą c y  o d n i e ś ć
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do p r z e ż y c i a  l i t e r a c k i e g o :  l )  r z e c z y w i s t o ś ć  p r z e d s t a w i o n a  

w d z i e l e  l i t e r a c k i m  i  symbolizowana p r z e z  n i ę  e s t e t y c z -  

n o - ś w i a t o p o g lę d o w a  w i z j a  ś w i a t a  s t a n o w i ę  d l a  d z i e c k a  je d nę  

i  t ę  sarnę **r e a l n o - s y m b o l i c z n ę ” , " k o n k r e t n o - a b s t r a k c y j n ą "  

r z e c z y w i s t o ś ć ;  2)  w s w o j e j  św iad om ośc i  d z i e c k o  ł ę c z y  t ę  

" r e a l n o - s y m b o l i c z n ę "  r z e c z y w i s t o ś ć  z " p o t o c z n ę  r z e c z y w i s -  

t o ś c i ę " ,  w k t ó r e j  wykonuje o k r e ś l o n e  c z y n n o ś c i  i  obserwu­

j e  i c h  s k u t k i .
Podobne s t a n o w i s k o  p r e z e n t u j e  G o ł a s z e w s k a , c h a r a k t e r y z u -  

j ę c  "naiwne p r z e ż y c i a  e s t e t y c z n e ” .O d z n a cz a  s i ę  ono "brakiem 

d y s t a n s u  wobec d z i e ł a j w o b e c  t e g o , c o  z o s t a ł o  w d z i e l e  p r z e d ­

s t a w i o n e  ( l u d z i e , p r z e d m i o t y , z d a r z e n i a  i t p )  o r a z  wobec s t r o ­

ny a r t y s t y c z n e j  d z i e ł a  ( s p o s ó b  p r z e d s t a w i e n i a ) ;  c h o d z i  tu 

o brak d y s t a n s u  k r y t y c z n e g o  ( b e z k r y t y c z n o ś ć ) ,  a nadto o 

i d e n t y f i k a c j ę  z  d z i e ł e m "  .  Odno sz ęc  s t w i e r d z e n i a  A u t o r k i  

do c h a r a k t e r u  o d b io r u  d z i e ł a  l i t e r a c k i e g o ,  n a l e ż y  p o d k r e ś ­

l i ć ,  że  wyzwoleniu u d z i e c k a  s t a n u  z a i n t e r e s o w a n i a  l e k t u ­

rę t o w a r z y s z y  “ znac zna  s i ł a  i  bogactwo e m o c j o n a l n o ś c i ” , 

co n i e  s t w a r z a  p o c z u c i a  f i k c y j n o ś c i  ś w i a t a  p r z e d s t a w i o n e g o  

w d z i e l e  l i t e r a c k i m ,  a w i ę c  t o ,  co utwór p r e z e n t u j e ,  

d z i e c k o  "na s e r i o "  wprowadza do "w ła s n e g o  ś w i a t a " .  Z k o l e i  

zamiłowan ie d z i e c k a  do s z c z e g ó ł ó w  w ramach naiwnego p r z e ­

ż y c i a  e s t e t y c z n e g o  powoduje t o ,  że n i e  nuży d z i e c k a  k i l ­

k a k r o tn e  e ł u c b a n i e - c z y t a n i e  danego utworu l i t e r a c k i e g o ,  

k t ó r y  " p o l u b i ł o ” .  Tę w ł a ś c i w o ś ć  winno s i ę  w y k o r z y s ta ć  w 

pracy  l e k c y j n e j  celem p o g ł ę b i e n i a  r e c e p c j i  warstwy poznaw­
c z e j  utwo ru .

Z powyższych rozważań w yn ik a ,  że w ł a ś c i w o ś c i  naiwnego 

p r z e ż y c i a  e s t e t y c z n e g o  d z i e c i  maję duże z n a c z e n i e  w p r o c e ­

s i e  k s z t a ł t o w a n i a  prawidłowych postaw s p o ł e c z n y c h .  W a r t o ś c i  

e t y c z n o - i B o r a l n e , eksponowane w u t w o r z e ,  d z i e c k o  przy jm uje  

ja k o  ważne i  godne p o ż ę d a n ia  w a r t o ś c i .  Na tym t l e  rodzę 

s i ę  p r z e k o n a n i a  o w a r t o ś c i a c h ,  którym odp ow lada ję  dane 

s y t u a c j e  w okreś lonym utworze l i t e r a c k i m .  R z u t u j e  to  w du­

żym s t o p n i u  na z a k r e s  i  s p o só b  planowanej  i n t e r p r e t a c j i
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d z i e ł a  na l e k c j a c h .  Pozytywne d o ś w i a d c z e n i a  d z i e c k a  z  ż y c i a  

c od z ie n n e g o  można z a s t ą p i ć  p r z e ż y c i a m i  na p o d s t a w i e  utworu 

poprzez  ak ce nto w anie  związków me to nimic znych b e z p o ś r e d n i o  

do r z e c z y w i s t o ś c i  p re zen to w a n ej  w d z i e l e  l i t e r a c k i m .  Z uwa­

g i  na t o ,  że d z i e c k o  o d b i e r a  utwór l i t e r a c k i  -  z n a t u ry  

swej  m e t a f o r y c z n y  -  J a k o  s ys te m  faktów ( i n d u k c y j n y )  a n i e  

Jako system w a r t o ś c i  ( s e m i o l o g i c z n y ) , b o g a t a  w a r t o ś c i o w a ­

niem e s t e t y c z n o - ś w i a t o p o g l ą d o w a  w i z j a  ś w i a t a  Ja w i  s i ę  d z i e c ­

ku ja k o  c o ś  z u p e ł n i e  n a t u r a l n e .  Tym sposobem w s t r u k t u r z e  
wiedzy d z i e c k a  p o w s t a ją  p r z e k o n a n i a ,  k t ó r e  w żadnym wypadku 

n i e  mogłyby w normalny sp osób wynikać z  J e g o  d o ś w i a d c z e ń .  

Można więc  z dużą dozą prawdopodobieństwa p r z y j ą ć  t w i e r d z e ­

n i e ,  że naiwne p r z e ż y c i a  e s t e t y c z n e  m o d y f ik u ją  w i e d z ę  d z i e c ­

ka na b a z i e  J e g o  " z a s t ę p c z y c h  d o ś w ia d c z e ń "  w t r a k c i e  pozna­

wania utworu.

Nie zawsze jed nak  utwory z  l i t e r a t u r y  d l a  d z i e c i  w 

indywidualnym o d b i o r z e  są  konkretyzowane w wymiarach głów ­

ne j  i d e i  utworu na b a z i e  naiwnych p r z e ż y ć  e s t e t y c z n y c h .

Można tu wyróżnić  t r z y  podstawowe p r z y c z y n y .  P i e r w s z a ,  gdy 

problema tyka ideowa j e s t  z b y t  rozbudowana i  d o t y c z y  k r a ń c o ­

wo różnych d l a  d z i e c k a  p o j ę ć .  Z badań P i a g e t a 17 nad rozwojem 

p o ję ć  moralnych d z i e c k a  w y n ik a ,  że d r u g i e j  p rz y c z yn y  n a l e ż y  

dopatrywać s i ę  w braku od p owie dnich  p o j ę ć  h i e r a r c h i c z n y c h  

u o d b i o r c y ,  w y s t ę p u j ą c y c h  w danym utworze a n i e d o s t a t e c z n i e  

udokumentowanych s y t u a c j a m i - z d a r z e n i a m i .  T r z e c i a  pr z y c z yn a  

tkwi w tzw.  " k o n k r e t n o ś c i "  d z i e c k a ,  c z y l i  w s ł a b o ś c i  r e g u ł  

i n t e g r a c y j n y c h  o d b i o r c y .  Znaczna J e s z c z e  grupa d z i e c i  w 

o k r e s i e  wczesnoszkolnym z n a j d u j e  s i ę  na e t a p i e  pomiędzy

myśleniem konkretno-wyobrażeniowym a a b s t r a k c y j n y m ,  c z y l i
1S

-  p o s ł u g u j ą c  s i ę  t e r m i n o l o g i ę  Obuchowskiego -  d z i e c k o  

c z ę ś c i e j  k o r z y s t a  z  pracy  na p o z io m ie  kon k re tn ych  układów 

i n f o r m a c j i  n i ż  na poz iom ie  uk ładu h i e r a r c h i c z n e g o .  S tą d  

d z i e c k o  może mieć t r u d n o ś c i  z u o g ó l n i e n i e m ,  gdy s y t u a c j e -  

- z d a r z e n i a  n i e  s ą  b l i s k o z n a c z n e .  D z i e j e  s i ę  to  n a j c z ę ś c i e j  

wte dy ,  k i e d y  z j a w i a  s i ę  tz w .  dysonans poznawczy,  c z y l i  np.
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akceptowane p r z e z  d z i e c k o  zachow anie b o h a t e ra  J e s t  negatyw­

n i e  o c e n i a n e  w o p i n i i  innych o s ó b .  P o ja w i a  s i ę  wtedy zwykle 

s i l n a  emocja ujemna,  k t ó r a  powoduje p r z e j ś c i e  z układu h i e ­

r a r c h i c z n e g o  na p o l i k o n k r e t n y , co ma 9 ł u ż y ć  e l i m i n a c j i  pow­

s t a ł e j  r o z b i e ż n o ś c i .  Dednakże znaczne n a s i l e n i e  em o c j i  n ie  

pozwala na r ó ż n i c o w a n i e  t y l k o  na g e n e r a l i z a c j ę .  S t ą d  d z i e c ­

ko i g n o r u j e  w naezym przypadku o p i n i ę  i n n e j  o s o b y ,  a tym 

samym n i e  zbudowało nowego obra zu s y t u a c j i .  N a s t ę p i ł a  r e i n -  

t e r p r e t a c j a  p o p r z e z  w ł ę c z e n i e  w k o n t e k s t  t e j  " i n n e j  oso by " 

j a k o  n i e w i a r y g o d n e g o  nadawcy i  o d r z u c e n i e  j e j  i n f o r m a c j i  

j a k o  d a l e c e  o d b i e g a j ą c e j  od p r z e k o n a n i a  c z y t e l n i k a .

Naiwne p r z e ż y c i a  d z i e c k a ,  J e g o  i d e n t y f i k a c j a  z  boha­

terem u ł a t w i a j ą  n a u c z y c i e l o w i  k s z t a ł t o w a n i e  s p o ł e c z n i e  po­

żądanych p o s ta w .  Z d r u g i e j  jed n a k  s t r o n y  k s z t a ł c e n i e  p o l o ­

n i s t y c z n e  p o l e g a  na tym,  by d z i e c k o  p r z e c h o d z i ł o  z p o z y c j i  

naiwnego o d b i o r c y  do o d b i o r c y  k r y t y c z n e g o ,  co winno c e c h o ­

wać c z y t e l n i k a  l i t e r a t u r y  bez a d re su  d z i e c i ę c e g o .  Czy można 

t e  dwa z a g a d n i e n i a  p o ł ą c z y ć .  Wydaje s i ę ,  że t a k .  Droga do 

t e g o  prowadzi  p o p r z e z  p ra c ę  l e k c y j n ą  z l e k t u r ą ,  p o l e g a j ą c ą  

na w yodręb nia niu  związków m et onimic znych i  m e t a f o r y c z n y c h .  

Wiąże s i ę  t o  z k s z t a ł t o w a n i e m  zmian w ś w i a t o p o g l ą d z i e  d z i e c ­

k a ,  rozumianym j a k o  " c a ł o ś ć  sposobów poznawczego ujmowania

i  us tosu nk ow ania  s i ę  j e d n o s t k i  do r z e c z y w i s t o ś c i  n i e z a l e ż n i e
19

od t e g o ,  c zy  j e s t  to  c a ł o ś ć  z w e r b a l iz o w a n a ,  c z y  n i e "  , 

a w i ę c  można tu w yróżnić  sp o s o b y  p e r c e p c y j n e ,  i n t e l e k t u a l ­

n e ,  moralne i  e s t e t y c z n e  na o k r e ś l o n y c h  e t a p a c h  ro zw o ju .  

A n a l i z a  r e z u l t a t ó w  badań p s y c h o l o g i c z n y c h  prowadzi  do t w i e r ­

d z e n i a ,  że i n t e r p r e t a c j a  w toku pra cy  z l e k t u r ą  winna uw­

z g l ę d n i a ć  w tym s e r i e i e  e t a p  rozwoju d z i e c k a ,  by formułowane 

sądy z a w i e r a ł y  zarówno a r g u m e n t a c ję  zgodną ze ś w i a t o p o g l ą ­

dem d z i e c k a ,  j a k  i  n i e z g o d n ą ,  a l e  na takim pozio mie  n i e ­

z g o d n o ś c i , k t ó r y  powoduje dysonans poznawczy,  możliwy do wy­

e l im in o w a n ia  na p o d s ta w ie  a s y m i l a c j i  i n f o r m a c j i  p o s z e r z o n e j  

o nową i n t e r p r e t a c j ę ,  co p r z y g o t o w u je  d z i e c k o  do p r z e j ś c i a  

na wyższy e t a p  rozw oju .
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B i o r ę c  pod uwagę k o n c e p c j e  św ia to p o glą d o w e Harveya i  

K o h lb e r g a ,  d z i e c i  w o k r e s i e  wcze9no9zkolnym można p o d z i e l i ć  

na t r z y  grupy rozwojowe.  D z i e c i  z p i e r w s z e j  g r u  

p y c h a r a k t e r y z u j e  n a s t a w i e n i e  r e l a t y w i s t y c z n o - i n s t r u m e n -  

t a l n e .  Czyn m oralnie  d'obry pojmuję w k a t e g o r i a c h  z a s p o k a j a ­

n ia  własnych p o t r z e b  i  n i e j a k o  przy  o k a z j i  p o t r z e b  innych 

l u d z i .  Wierzę w u c z c i w o ś ć ,  wzajemność i  równy p o d z i a ł  d ó b r ,  

bo to j e s t  o p ł a c a l n e .  W świadomości  d z i e c k a  dominuje " j a "  

w r o l i  podm iotu.  S t ę d  i d e n t y f i k o w a n i e  e i ę  z  bohaterem utwo­

ru po le ga  g łó w n ie  na o c e n i e  zachowania t e g o ż  b a h a t e r a  z j e ­

go punktu w i d z e n i a .  W umyśle d z i e c k a  dominuję tz w .  p o j ę c i a  

k o n k re t n e ,  c z y l i  w i ę k s z o ś ć  s łów  e tanow i  o z n a c z e n i a  r e p r e -  

z e n t u j ę c e  dany zes ta w  cech b e z p o ś r e d n i o  obse rwowa lnych .  

Przeważa układ o r g a n i z a c j i  k o n k r e t n e j ,  na s ta w io n y  "na z e ­

w n ę t r z " ,  c z y l i  na o d b i ó r  i  p o s z u k i w a n i e  i n f o r m a c j i  w d z i e ­

l e  l i t e r a c k i m .  S t ę d  d z i e c k o  może an a l iz ow a ć  i  o c e n i a ć  t o ,  

co dokonuje s i ę  w p r z e d s t a w i o n e j  r z e c z y w i s t o ś c i  l i t e r a c k i e j

a l e  t y l k o  na b a z i e  za m i e s z c z o n y c h  tam t r e ś c i ,  j e ż e l i  sę
20zgodne z j e g o  świato po ględem

W d r u g i e j  g r u p i e  c e c h u j e  d z i e c i  n a s t a ­
w i e n i e  na ła d  i n t e r p e r s o n a l n y .  Czyn m o r a ln i e  dobry ujmuję 

a l t e r n a t y w n i e :  a lb o  sp raw ia  p r z y j e m n o ś ć ,  a lb o  pomaga innym 

ludziom i  j e s t  p r z e z  n i c h  aprobowany. W ierzę w n a t u r a l n y  

c h a r a k t e r  konwe ncjonalnych r ó l  s p o ł e c z n y c h .  W świadomości  
d z i e c k a  j e g o  osoba j e s t  tra ktowana  w r o l a c h :  podmiotu i  

p rze dm iotu .  U to ż s a m ia n ie  s i ę  z bohaterem utworu p o s i a d a  

w i ę c e j  cech "n anibyzmu",  o c e n i a  g o ,  p r ó b u j ę c  akcentować 

j e g o  i n t e n c j e  a w ięc  motywy z a c h o w a n ia .  W tym o k r e s i e  r o z ­

wojowym wzrasta  i l o ś ć ,  z a k re e  i  t r e ś ć  p o j ę ć  na z a s a d z i e  

r ó ż n ic o w a n i a ,  co s p r z y j a  s p o s t r z e g a n i u  r ó ż n o r o d n o ś c i  w 

ś w i ę c i e .  D z ie c k o  j e 9 t  z d o l n e  do sa m o d z i e ln e g o  rozwięzyw a-  

nia problemów k o n k re t n y c h ,  c z y l i  t a k i c h ,  w k t ó ry c h  w s z y s t ­

k i e  lub w i ę k s z o ś ć  danych s ę  r e c e p t o r y c z n i e  d o s t ę p n e .  P o t r a ­

f i  prawidłowo z e s t a w i ć  p o s z c z e g ó l n e  zmienne ,  tw orzęc  nowy 

obraz ś w i a t a .  Pr zy  rozwięzywaniu t e g o  ro d za ju  problemów
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d z i e c k o  n i e  musi dokonywać o p e r a c j i  p r z e c i w s t a w i a n i a ,  z e ­

s t a w i a n i a  na p o d s t a w i e  z n a c z e n i a ,  wprowadzanie r e g u ł  wyu­

czonych -  z t y *  ma duże t r u d n o ś c i .  Dokonywane o p e r a c j e  

umysłowe są typowe d l a  o k r e s u  p r z e j ś c i o w e g o  między i n t e l i ­

g e n c j ę  k o n k re tn ę  a f o r m a ln ę .  J ę z y k  d z i e c k a  p e ł n i  j u ż  n ie  

t y l k o  f u n k c j ę  nominacyjną i  komunikacyjną a l e  t a k ż e  i  ope­

r a c y j n ą .  D z i e c k o  z d o l n e  j e s t  do a b s tr a h o w a n i a  w z a k r e s i e  

i s t n i e j ą c y c h  j u ż  p o j ę ć  w j e g o  u m y ś l e .  W d z i e l e  l i t e r a c k i m  

może d o s t r z e g a ć  j u ż  n i e  t y l k o  o b r a z y ,  a l e  i  modele o n i e -  

z ł o ż o n y c h  s t o p n i a c h  o g ó l n o ś c i .

Na p o z i o m ie  t r z e c i e j  g r u p y  obser w uje  s i ę  

n a s t a w i e n i e  na prawo i  p o r z ą d e k .  Czyn m o r a ln i e  dobry d z i e ­

c i  u z n a ję  w k a t e g o r i a c h  s p e ł n i a n i a  ob o w ią zk u ,  p r z e s t r z e g a ­

n i a  u s t a l o n y c h  norm i  szacunku d l a  a u t o r y t e t ó w .  Wierzą w 

s a m o i s t n ą  w a r t o ś ć  porządku s p o ł e c z n e g o .  W świadomości  

d z i e c k a  j e g o  osoba  w y s t ę p u j e  w r o l a c h  podmiotu i  przedm io ­

t u ,  przy  czym “mnie"  s t a j e  s i ę  b a r d z i e j  i s t o t n e  n i ż  " j a " .  

B o h a t e r a  l i t e r a c k i e g o  d z i e c k o  t r a k t u j e  j a k o  oso bę  b l i s k ą ,  

a l e  p r ó b u j e  dokonywać ocen ze  s w o je go  wła sn eg o  punktu wi ­

d z e n i a ,  d o s t r z e g a  n i e  t y l k o  motywy, a l e  i  s k u t k i  pos tępowa­

n i a .  P o t r a f i  rozwiązywać problemy o umiarkowanym s t o p n i u  

o g ó l n o ś c i ,  t z n .  t a k i e ,  w k t ó r y c h  t y l k o  c z ę ś ć  danych j e s t  

d o s tę p n a  r e c e p t o r y c z n i e . Dokonuje  przy  tym o p e r a c j i  

p r z e c i w s t a w i a n i a ,  z e s t a w i a n i a  na p o d s t a w i e  z n a c z e n i a ,  uo­

g ó l n i a n i a  w o d n i e s i e n i u  do znanych p o j ę ć .  W d z i e l e  l i t e ­

rackim ł ą c z y  o b r a z y  w m ode le .  D z i e c k o  w tym o k r a s i e  rozwo­

jowym k o r z y s t a  równomiernie ze  w s z y s t k i c h  układów o r g a n i ­

z a c j i .  Układ k o n k re tn y  s t a n o w i  d l a  n i e g o  n a r z ę d z i e  u z y s k i ­

wania nowych i n f o r m a c j i  o r a z  k o n k re ty zow an ia  o g ó ln yc h  p l a ­

nów d z i a ł a l n o ś c i .  Z go d n ie  z  tw ierd zen iem  Obuchowskiego 

e m oc ja ,  j e j  znak o r a z  s i ł a  w y zn a c za ją  poziom, na którym 

d z i e c k o  wykonuje z a d a n i a ,  k o r z y s t a n i e  z  układu h i e r a r c h i c z ­

nego j e s t  możliwe d z i ę k i  i s t n i e n i u  w umyśle d z i e c k a  tzw.  

p o j ę ć  h i e r a r c h i c z n y c h ,  bowiem te n uk ład s ł u ż y  do r o z w ią z y ­

wania nowych problemów na b a z i e  i s t n i e j ą c y c h  w nim po ję ć
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o różnym s t o p n i u  o g ó l n o ś c i .  S tą d  n a s t a w i e n i e  "do wewnątrz" 
pozwala na wychodzenie poza r e c e p t o r y c z n i e  d os tę p n e  w ł a ś c i ­

wości  ś w i a t a .  Przy  a n a l i z i e  i  o c e n i e  zdarzeń w p r z e d s t a w i o ­
nej  r z e c z y w i s t o ś c i  l i t e r a c k i e j  danego utworu d z i e c k o  uw­
z g l ę d n i a  ta kże  i  sw oje  d o ś w i a d c z e n i a , i n f o r m a c j e  czer pa ne  

z o t a c z a j ą c e j  j e  r z e c z y w i s t o ś c i  o raz  z innych d z i e ł  l i t e r a c ­

k i c h .
Z c h a r a k t e r y s t y k i  p o s z c z e g ó l n y c h  grup wynik a ,  że róż ­

n i c e  pomiędzy nimi są  z n a c z n e .  Warunkuje to  w dużym s t o p n i u  

zarówno dobór m a t e r i a ł u  na l e k c j e .  Ja k  i  metod.  Wiąże s i ę  

to z faktem,  że w p o s z c z e g ó ln y c h  z e s p o ł a c h  klasowych mamy 

d z i e c i  ze w s z y s t k i c h  grup.W k l a s i e  1 przeważ ają z pierw­

s z e j  gru py ,  a l e  nawet i  w k l a s i e  I I I  s p o ty k a  s i ę  podobny 

u k ła d .  Wydaje s i ę ,  że z r ó ż n ic o w a n i e  poziomów rozwoju d z i e ­

c i  ( t z w .  normalnych) a więc  i  n i e z a d o w a l a j ą c e  e f e k t y  wycho­

wania i  k s z t a ł c e n i a  m . i n .  w dużym s t o p n i u  z a l e ż ą  od n i e d o s ­

t a t e c z n e g o  u w zględ niania  p rz e z  n a u c z y c i e l i  prawidłowej  

s t r u k t u r y  c z y n n o ś c i  związanych z  wykonywaniem zadań i w  bra­

ku i c h  s t r u k t u r a l i z a c j i  na p od st a w ie  o k r e ś lo n y c h  t r e ś c i  

programowych oraz  ś c i s ł e g o  s k o r e lo w a n ia  z  funkcjonowaniem 
słów na poziomie układów; konkretnego i  h i e r a r c h i c z n e g o .  
Zapomina s i ę ,  że d z ia ł a n i o w y  rozwój d z i e c k a  na e t a p i e  nau­

c z a n i a  początko weg o,  c z y l i  p r z e j ś c i e  z  d z i a ł a ń  n a ś la d o w n i -  

czych pr ze z  ukierunkowane do a n t y p a c y jn yc h  p o z o s t a j e  w 

ś c i s ł y m  związku z  rozwojem mowy i  m y ś l e n i a .  Współczesne 

bowiem t e o r i e  o d r z u c a j ą  pogląd o d u a l i z m i e  poznawania i  

d z i a ł a n i a ,  p rzy jm u ją c  podstawowe z a ł o ż e n i a  t e o r i i  P i a g e t a ,  

mianowicie  j e g o  k o n c e p c ję  s a m o r e g u l a c j i  o p a r t e j  na asymi­

l a c j i  i  a k o m od a c j i ,  w wyniku k t ó r e j  zasady  stosunków mię­

dzy dz iecki em  a oto czen iem  u l e g a j ą  s w o i s t e j  i n t e r i o r y z a c j i .  

D z i a ł a n i e  utożsamia  s i ę  z wykonywaniem zadań o różnym 

s t o p n i u  t r u d n o ś c i ,  a l e  mających układ d y c h o t o m i c z n y ; albo 

faza o p e r a c j i  j e s t  dz ia ł a n i e m  «notorycznym a lb o  d z ia ł a n i e m  

myślowym. P o z o s t a ł e  fa z y  zad ania  t o  równoczesne występowa­
n i e  poznania i  d z i a ł a n i a  myślowego.  S tą d  d z i a ł a n i e  i  pozna­
wanie tworzą j e d n o l i t y  p r o c e s .
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Wydaje s i ę , że pr a ca  z  l e k t u r ę  winna obejmować s p ó j n i e  

zaplanowane z a d a n i a  r o z ł o ż o n e  na n a s t ę p u j ę c e  e t a p y :  1) przy  

go to w a n ie  p r z e d r e c e p c y j n e , 2 )  e k s p o z y c j a  c a ł o ś c i  ( c z y t a n i e -  

- s ł u c h a n i e ) ,  3 )  a n a l i z a  i  i n t e r p r e t a c j a  ł ę c z n i e  z e k s p o z y ­

c j ę  wybranych fragmentów,  4 )  r o z p a t r y w a n i e  t r e ś c i  l e k t u r y  

z in nych punktów w i d z e n i a  w ramach i  j ę z y k a  p o l s k i e g o ,  i  po 

z o s t a ł y c h  przedmiotów n a u c z a n i a ,  z w ł a s z c z a  p l a s t y k i ,  muzy­

k i  i  ś r o d o w i s k a  s p o ł e c z n o - p r z y r o d n i c z e g o .

Z w ł a s z c z a  e t a p  3 i  4 n a s t r ę c z a j ę  n a u c z y c i e l o w i  w i e l e  

t r u d n o ś c i  zarówno w d ob orze  m a t e r i a ł u ,  j a k  i  metod.  Nauczy­

c i e l ,  d o k o n u ję c  wyboru met ody ,  w i n ie n  mieć p e ł n ę  świadomość 

zarówno j e j  s t r u k t u r y ,  j a k  i  s k u t e c z n o ś c i  w a s p e k c i e  pozy­

tywnym i  negatywnym. Z uwagi  na f a k t ,  że l e k t u r a  j a k o  s p e ­

c y f i c z n a  odmiana środk a d y d a k t y c z n e g o  p e ł n i  rów n ocze śn ie

f u n k c j ę  wychowujęcę i  k s z t a ł c ę c ę ,  wydaje s i ę  zas adne  uwz-
21

g l ę d n i e n i e  metod proponowanych p r z e z  Konarze w sk iego  .  Wy­

c h o d z i  on z z a ł o ż e n i a ,  że  i s t n i e j e  wie lo po zio mowość  s t r u k ­

t u r  r e g u l a c y j n y c h  u c z ł o w i e k a .  P om ij a  poziom r e g u l a c j i  r e ­

ak tywn ej  ( T o m a s z e w s k i ) ,  t z w .  r e p r e z e n t a c j i  enaktywnej  (B r u ­

n e r ) ,  a l b o  u kład monokonkre tnej  i n f o r m a c j i  (Obu chow ski)  j a ­

ko n i e i s t o t n y ,  gdyż n i e  s t a n o w i  pr ze dm iotu  s w o i s t y c h  z a b i e ­

gów wychowawczych. W o d n i e s i e n i u  do r e g u l a c j i  c e l o w e j  ( T o ­

m as zew sk i)  a l b o  i n a c z e j  uk ładów:  p o l i k o n k r e t n e g o  i  h i e r a r ­

c h i c z n e g o  (O bu chow sk i)  wyodręb nia c z t e r y  grupy metod wycho­

w a n ia .  Odn osi  s i ę  p r z e k o n a n i e ,  że podstawowymi metodami 

pracy  na l e k c j a c h  zwięzan ych z  l e k t u r a m i  winny być t r z y  

s p o ś r ó d  n i c h :  l )  metoda modelow ania,  2 )  metoda p e r s w a z j i ,

3)  metoda zadan io wa.

U podstaw m e t o d y  m o d e l o w a n i a  l e ż y  

p s y c h o l o g i c z n a  t e o r i a  u c z e n i a  s i ę  p r z e z  o b s e r w a c j ę ,  g d z i e  

środkiem wychowawczo-dydaktycznym j e s t  mode l .  Konarzewski  

p r z y jm u je  t w i e r d z e n i e  zwolenników t e o r i i  rozwojowej  P i a g e -  

t a ,  z g o d n i e  z k t ó r ę  d z i e c k o  i m i t u j e  modele w takim z a k r e ­

s i e ,  w jak im j e  pojmuje d z i ę k i  p o s i a d a n e j  s t r u k t u r z e  po­
znawczej  i  w zwięzku z własnymi schematami be haw io ralnym i.
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Zaw ęz ajęc  temat do pracy  z  l e k t u r ę ,  n a l e ż y  s t w i e r d z i ć ,  że 

utwory z l i t e r a t u r y  d l a  d z i e c i  s t a n o w i ę  s w o i s t e  m ode le ,  

g d z i e  t ę  f u n k c j ę  modela p e ł n i  p rze de  w szystk im  p o s t a ć  

p ie rw s zop la n o w a ,  c z y l i  b o h a t e r  l i t e r a c k i .  Gdy w ięc  b o h a t e r  

u o s a b i a  zachowanie s t r u k t u r a l n i e  odmienne od t y c h ,  k t ó r e  

opanowało d z i e c k o ,  wówczas e f ek tyw n e n a ś la d o w n ic tw o  j e s t  

n i e m o ż l iw e ,  a l e  umiarkowana r o z b i e ż n o ś ć  s t r u k t u r a l n a  może 

s t w a r z a ć  dogodne warunki  do p r z e j ś c i a  na wyższy poziom r o z ­

w oju .  Wnioski  z badań na temat mechanizmu modelowania i  wy- 

n i k a j ę c y c h  s t ę d  zmian p o z w a l a j ę  na o k r e ś l e n i e  s k u t e c z n o ś c i  

metody modelowania.  Oako z a l e t ę  można p o d k r e ś l i ć  f a k t ,  że 

tzw.  “ i d e n t y f i k a c j a "  z bohaterem pozwala d z i e c k u  a k c e p t o ­

wać normy s p o ł e c z n e ,  c h o c i a ż  n i e  s ę  zgodne z j e g o  systemem 

motywacyjnym. Nadto d z i e c k o  w o k r e s i e  wczesnoszkolnym b a r ­

d z i e j  j e s t  z d o ln e  do u c z e n i a  s i ę  p r z e z  o b s e r w a c j ę  n i ż  do 

tw orze nia  systemów p o j ę c i o w y c h ,  a więc  metoda modelowania 

poprzedza i  s t w a r z a  optyma lne warunki  do r a c j o n a l n e j  p e r ­

s w a z j i .  Wspomniane z a l e t y  mogę jed nak  p r z e r o d z i ć  s i ę  w wa­

d y ,  gdy m o d e l -b o h a t e r  p r e z e n t u j e  postawę n ie z g o d n ę  z  norma­

mi s p o ł e c z n y m i .  S t ę d  na e t a p i e  n au c z a n ia  po czętkow ego  n i e  

e k sponu je  s i ę  w pracy  l e k c y j n e j  t e g o  typu b oh ate rów .  Tak 

więc na s k u t e c z n o ś ć  modelowania wpływaję t r z y  grupy c z yn ­

ników zwięzanych  z s  w ł a ś c i w o ś c i a m i  modela b o h a t e r a )  c e c h a ­

mi r z e c z y w i s t o ś c i  kreowanej  w d z i e l e  l i t e r a c k i m )  w ł a ś c i ­

w ośc i  d z i e c k a .  S ę d z i  s i ę ,  że  n a j b a r d z i e j  optyma lne warunki  

s t w a r z a j ę :  r z e c z y w i s t e  d z i a ł a n i a  pozytywnego b o h a t e r a ,  

p r z e d s t a w i a n i e  go w a k c j i  a n i e  o p i s y  k o m e n t u j ę c e )  samooce­

na d z i e c k a  o d n o ś n ie  w y k o r z y s t a n i a  obserwowanych d z i a ł a ń  

na z a s a d z i e  i d e n t y f i k a c y j n e j  a n i e  a d a p t a c y j n e j .
U c zen ie  s i ę  p r z e z  o b s e r w a c j ę  s t e n o w i  t y l k o  Jeden z me­

chanizmów zmieny p s y c h i c z n e j ,  p o z o s t a j ę c y  w zwięzku z w ie ­

dzę d z i e c k a ,  r z u t u j ę c ę  na z a k r e s  i n t e r p r e t a c j i .  S t ę d  tz w .  

e k s p o z y c ja  d z i e ł a  p o l e g a  na z a s t o s o w a n i u  metody modelowa­

nia  przy  w y k o r z y s ta n iu  środk ów, k t ó r e  u ł a t w i a j ę  rozum ienie 

t r e ś c i  i  emocjonalny zwięzek d z i e c k a  z bo h ate re m .  Zawsze
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pop rzedz a  m e t o d ę  p e r s w a z j i ,  u k t ó r e j  pod­

staw l e ż y  t e o r i a  u c z e n i a  s i ę  ję zykow e go  a środkiem wycho-  

wawczo-dydaktycznym j e s t  p r z e k a z  j ę z y k o w y .  Wg K o n arze w sk ie ­

go i s t o t a  t e j  metody p o l e g a  na tw o r z e n iu  i  przekazywaniu 

d z i e c k u  komunikatów językow yc h w tym c e l u ,  by wywoływać w 
s t r u k t u r a c h  j e g o  wied zy  zmiany o różnym z a s i ę g u .

Wspomniałam j u ż ,  że  d z i e ł o  l i t e r a c k i e  s t a n o w i  m e t a f o ­

rycz ną  odmianę komunikatu ję zykow e go  i  w t y c h  k a t e g o r i a c h  

j e s t  ro zpa tr yw ane m . i n .  z punktu w i d z e n i a  p o t e n c j a l n y c h  

w a r t o ś c i ,  k t ó r e  c z y t e l n i k  może odebr ać  w sp osób o g r a n i c z o ­

ny ( s y n t a k t y c z n y ) lub  pe łn y  ( s e m a n t y c z n y ) .  Z rozważać od­

n o ś n i e  metody modelowania w y n i k a ,  że w tym k o n t e k ś c i e  d z i e ­

ł o  l i t e r a c k i e  po trak tow an o J a k o  s p e c y f i c z n y  model obserwa­

c y j n y »  dany d z i e c k u  w formie  j ę z y k o w e j .  Mówiąc więc  o me­

t o d z i e  p e r s w a z j i ,  mamy na uwadze t e  kom u nik a ty ,  k t ó r e  pow­

s t a j ę  j a k o  wynik i n t e r p r e t a c j i  i  oceny utw oru .  O d d z ia ł y w a ­

n i e  językow e w m e t o d z i e  modelowania sprowadza s i ę  do m y ś le ­

n i a  wyobrażeniowego na p o d s t a w i e  o d t w a r z a n i a  r z e c z y w i s t o ś c i  

ze  znaków g r a f i c z n y c h  lub dźwiękowych a w ięc  kodu j ę z y k o w e ­

g o ,  c z ę s t o  p o ł ą c z o n e g o  z kodem rysunkowym a l b o  mimiczno-  

-gestowym w z a l e ż n o ś c i  od t e g o ,  c z y  d z i e c k o  samo c z y t a  

u t w ó r ,  czy t e ż  k t o ś  p o ś r e d n i c z y  pomiędzy nadawcą-narratoren.  

a o d b i o r c ą - d z i e c k i e m .  N a t o m i a s t  w m e t o d z i e  p e r s w a z j i  o d d z i a ­

ły w a nie  językowe d o t y c z y  b e z p o ś r e d n i c h  s y t u a c j i  komunika­

c y j n y c h ,  w k t ó r y c h  d z i e c k o  p e ł n i  r o l ę :  raz  nadawcy, raz od­
b i o r c y .  Nadto w t a k i c h  s y t u a c j a c h  d z i e c k o  j e s t  ukierunkowa­

ne g łó w nie  na o d t w a r z a n i e  t r e ś c i  l e k t u r y ,  k o n f r o n t a c j ę  

w ł a s n e j  k o n k r e t y z a c j i  d z i e ł a  l i t e r a c k i e g o  z k o n k r e t y z a c j ą  

kolegów i  n a u c z y c i e l a .
Metoda p e r s w a z j i  przy  pra cy  l e k c y j n e j  na p o d sta w ie  

l e k t u r y  z n a j d u j e  g łó w n ie  z a s t o s o w a n i e  na e t a p i e  i n t e r p r e t a ­

c j i ,  prowadzącym do o c e n y ,  k t ó r a  s t a n o w i  próbę z o b i e k t y w i z o ­

wanej k o n k r e t y z a c j i  i d e i  u tw oru .  Oceny do konu je  s i ę  przede 

wsz yst k im  p r z y  z a s t o s o w a n i u  m e t o d y  z a d a n i o ­

w e  j t g d z i e  podstawowym mechanizmem zmiany j e s t  u c z e n i e



s i ę  p r z e z  d z i a ł a n i e  a z a d a n i e  w y s t ę p u j e  w r o l i  śr odka wy- 

c h o w aw c zo-d yd a kty c zn ego .  Kona rzewski  o k r e ś l a  i s t o t ę  t e j  

metody J a k o  uruc ha mianie  i  ukierunkowywanie w ł a s n e j  aktyw­

n o ś c i  d z i e c k a  za pomocę s t a w i a n y c h  mu zadań w c e l u  wywoła­

n i a  w i e l o s t r o n n y c h  zmian w s t r u k t u r a c h  j e g o  w i e d z y .  I  zno­

wu ta  metoda w o d n i e s i e n i u  do l e k t u r  p o s i a d a  swę s p e c y f i ­

kę w tym s e n s i e ,  że ł ę c z y  s i ę  ta k ż e  z  oddzia ływan iem j ę z y ­

kowym. S t a w i a n i e  zadań t o  uruc ha m ian ie  w ł a s n y c h ,  myślowych 

d z i a ł a ń  d z i e c k a ,  odtwarzanych g łó w n i e  w e r b a l n i e  lub w i n ­

nych formach e k s p r e s j i :  r u c h o w e j ,  p l a s t y c z n e j .  S t o s o w a n i e  

metody zadan io wej  tym r ó ż n i  s i ę  od p o z o s t a ł y c h ,  że d z i e c ­

ko z o s t a j e  w y ra źn ie  ukierunkowane na o s i ą g n i ę c i e  c e l u  d z i a ­

ł a n i a  a n a u c z y c i e l  n a j w i ę c e j  J e s t  z a i n t e r e s o w a n y  zm ian o-  

tw órczę  f u n k c j ę  d z i a ł a l n o ś c i  d z i e c k a .  S t a w i a  z a d a n i a ,  k t ó ­

rych rozwiązywanie  prowadzi  w p i e r w s z e j  k o l e j n o ś c i  a lb o  

do zmian w s t r u k t u r z e  w ied zy  d z i e c k a ,  a lb o  do wzb oga ca nia 

J e g o  t e c h n i k  a d a p t a c y j n y c h ,  a l b o  do zmian w s y s t e m i e  po­

s t a w .

S k u t e c z n o ś ć  wykonywanych zadań z a l e ż y  g łó w nie  od cech  

z a d a n i a  i  o s o b o w o ś c i  d z i e c k a .  Prawdopodobieństwo p o d j ę c i a  

s k u t e c z n e g o  d z i a ł a n i a  w z r a s t a ,  gdy d z i e c k o  j e s t  świadome 

c e l u ,  ma w i z j ę  a l t e r n a t y w n ą ,  j e g o  samoocena wiąże s i ę  z 

przekonaniem o m o ż l i w o ś c i  o s i ą g n i ę c i a  c e l u .  Metoda z a d a n i o ­

wa p o s ia d a  n a j w i ę c e j  z a l e t ,  gdyż n a j b a r d z i e j  s t y m u l u j e  r o z ­
wój d z i e c k a ,  a l e  t a k ż e  i  wady,  k t ó r e  g łó wnie wiążę  s i ę  z 

brakiem u m i e j ę t n o ś c i  n a u c z y c i e l a  w formułowaniu zadań na 

miarę d z i e c k a  i  różnic owan iu  t y c h  zadań w s t o s u n k u  do p o s z ­

c z e g ó ln y c h  grup uczniów .  S t a w i a n i e  zadań z b y t  " ł a t w y c h "  

a lb o  z b y t  " t r u d n y c h "  o s ł a b i a  motywację do p o d j ę c i a  d z i a ł a ­

n i a  a zmuszanie do t e g o ż  d z i a ł a n i a  przy  za d a n i a c h  ła tw ych  

n i e  ma waloru k s z t a ł c ą c e g o  d l a  d z i e c k a ,  r o d z i  u n i e g o  po­

c z u c i e  w ła s n e j  " w y ż s z o ś c i " ,  a przy  za d a n ia c h  tr ud ny ch  -  po­

g ł ę b i a  p o c z u c i e  " n i ż s z o ś c i " ,  n i e r z a d k o  p o ja w ia  s i ę  t e n ­

d e n c ja  do u s p r a w i e d l i w i a n i a  swoich niepowodzeń przyczynami 

p o z a r a c j o n a l n y m i .
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W p ra cy  z l e k t u r ę  j u ż  na e t a p i e  n au c z a n ia  p o c z ę t k o w e -  

go j e s t  zas adne  s t o s o w a n i e  w s z y s t k i c h  t r z e c h  omówionych 

met od,  a l e  z uwagi na s t o p i e ń  t r u d n o ś c i  J a k i e  s p r a w i a j ą  

d z i e c k u ,  i c h  u kład p r z y  k a ż d e j  l e k t u r z e  n i e  może w y s t ę p i e  

w i n n e j  k o l e j n o ś c i ,  j a k :  l )  metoda modelow ania,  2 )  metoda 

p e r s w a z j i ,  3 )  metoda z a d a n i o w e .  O e s t  to  ważne,  i s t o t n e ,  

bowiem k a ż d e j  z t y c h  metod t o w a r z y s z y  dodatkowe u t r u d n i e ­
n i e  związan e z rozumieniem komunikatów,  a przy  d r u g i e j  i  

t r z e c i e j  m e t o d z i e  -  j e s z c z e  s a m o d z i e l n e  t w o r z e n i e  komunika 
tó w ,  czynne p o s ł u g i w a n i e  s i ę  j ę z y k i e m .  Np.  w toku pracy 

na p o d s t a w i e  l e k t u r y  n a u c z y c i e l  z m ierza  do oceny postępowa 

n i a  b o h a t e r a ,  e k s p o n u j ą c  j e g o  o t w a r t ą  postawę na sprawy 

i n n y c h :  s p i e s z e n i e  im z pomocą. Przy  m e t o d z i e  modelowania 

s t w a r z a  d z i e c k u  m o ż l i w o ś c i  do o b s e r w a c j i  dwu -  t r z e c h  s y ­

t u a c j i  p o p r z e z  o d c z y t a n i e  fragmentów.  W ramach metody p e r ­

s w a z j i  p o w s t a j ą  o d t w ó r c z e  -  w s e n s i e  t e m a t y k i  -  komunikaty 

o d d a j ą c e  p r z e b i e g  z d a rz e ń  o r a z  " t w ó r c z e "  o d n o ś n ie  przyczyn  

i  skutków d z i a ł a ń  b o h a t e r a .  Z k o l e i  z a d a n i e  d o t y c z y ć  może 

a lb o  wypowiedzi  n t .  d l a c z e g o  b o h a t e r  p o m ó g ł . . . ,  a l b o  impro 

w i z a c j i  s c e n y  o d t w ó r c z e j  bądź k o n t r a s t o w e j ,  c zy  z u p e ł n i e  

nowego z d a r z e n i a  z ud zia łe m  b o h a t e r a ,  g d z i e  z  pomocą p r z y ­

c h o d z i  t e n ,  któremu pomógł i t p .  M o ż l i w o ś c i  j e s t  w i e l e ,  gdy 

p r z y  pomocy dwu w c z e ś n i e j s z y c h  metod z o s t a n i e  zgromadzony 

z a s ób  d o ś w i a d c z e ń - w i e d z y , u m o ż l i w i a j ą c y  d z i e c k u  s a m o d z i e l ­

ne p o d j ę c i e  e f e k t y w n e j  d z i a ł a l n o ś c i .  Tak prowadzona pr aca  

z l e k t u r ę ,  z uwagi  na dobór m etod ,  odpowiada podstawowym 

wymogom o d n o ś n i e  ł ą c z e n i a  s p o s t r z e g a n i a  i  d z i a ł a n i a  w j e ­

den p r o c e s  poznawczy.

T e o r e t y c z n e  i  p r a k t y c z n e  z a i n t e r e s o w a n i e  problemami 

pracy  z l e k t u r ą  na e t a p i e  nauezan' ia początkowego  obejmuje 

s z e r e g  spraw n i e  r o z s t r z y g n i ę t y c h ,  d y s k u s y j n y c h .  S t ą d  wy­

suwane w a r t y k u l e  p r o p o z y c j e  odnoszę  w y ł ą c z n i e  do utworów 

p r o z a t o r s k i c h  i  t r a k t u j ę  j e  n i e  J a k o  normy a l e  w a r t o ś c i  

h e u r y s t y c z n e ,  mogące wyzwalać r e f l e k s y j n y  s t o s u n e k  nauczy­

c i e l a  do pracy w y ch o w a w c zo -d y d a k ty czn e j . Dokonuję próby
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u j ę c i a  d z i e ł a  l i t e r a c k i e g o  j a k o  śr odka s ł u ż ą c e g o  do k s z t a ł  

towania w r a ż l i w o ś c i  e s t e t y c z n e j ,  s f e r y  i d e o w o -m o r a ln e j  i  

i n t e l e k t u a l n e j  d z i e c k a ,  czemu t o w a r z ys z y  p r a k t y c z n e  pozna­

wanie kodu ję z y k o w e g o .

Związek wychowania e s t e t y c z n e g o  z wychowaniem m oral ­

nym n i e  budzi  d z i ś  u n ik o go  żadnych w ą t p l i w o ś c i ,  a l e  z w i ą ­

zek procesów poznawczych z  r o l ę  p r z e ż y ć  i  o s o b i s t y c h  d o -e
świadczeń d z i e c k a  w t r a k c i e  pra cy  wych ow aw czo-d ydak ty cz -  

nej  na p o d sta w ie  utworu n i e  j e s t  odpowiednio akcentowany 

w k s z t a ł c e n i u  wczesn osz koln ym . Ogólna t e o r i a  wychowania 

e s t e t y c z n e g o  może i  winna mieć z a s t o s o w a n i e  i  na tym e t a ­

p i e  s z k o l n e j  e d u k a c j i .  " S z t u k a  j e s t  źródłem po zna nia  n i e  

t y l k o  w s e n s i e  tym, że odw ołuje  s i ę  do i s t n i e n i a  i n n e j ,  

p o z a a r t y s t y c z n e j  r z e c z y w i s t o ś c i .  Sama s z t u k a  j e s t  swoistym 

rodzajem proces u  poznaw czego ,  poznawczą k o n c e p c j ą  r z e c z y ­

w i s t o ś c i  -  z  t e g o  punktu w i d z e n i a  k o n t a k t  ze s z t u k ą  s t a n o -
22wi s w o i s t ą  odmianę p ro c e su  p o z n a n i a "  . P o d k r e ś l a  s i ę  w ięc  

że z w i ą z k i  między wychowaniem e s t e t y c z n y m  a umysłowym do­

t y c z ę  zarówno z a k re s u  w i e d z y ,  j a k  i  u s p r a w n i a n i a  mecha niz­

mów poznawczych.
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